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BOLUM 1
GIRIiS

Egitim bir¢ok bileseni olan bir biitlindiir. Bir ayag1 ge¢miste duran egitimin diger ayagi insanligin gelecegine ufuklar agan bir kapidir. Milli ve manevi
degerler manzumesi ile maddi gelismenin zirvesini hedefleyen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM); 6gretim programlarinin temel yaklasimi, 6grenci
profili, Erdem Deger-Eylem Cercevesi (EDE), Beceriler Cergevesi bilesenlerinin bir araya gelerek olusturdugu sistematik bir biitiinciil egitim modelidir.

Bilgi, beceri, egilim ve degerlerle donatilmis yetkin ve erdemli birey yetistirmeyi hedefleyen maarif yaklasimimiz, insanin biligsel, duyugsal ve eylemsel
boyutlarm kapsayan biitiinciil bir gelisim anlayisina dayali gretim programlariyla somutlasmaktadir. Ogretim programlarinda bilgi, beceri, egilim ve de-
gerler; yetenek, ilgi, ihtiyag ve bireysel farkliliklarla giiclendirilerek ele alinir. Ogretim programlarinin teknik agidan gerektiginde yenilenen, giincellenen,
sadelesen bir esneklige sahip olmasi ve aynit zamanda milli, manevi ve insani degerlerimiz istikametinde hayata gecirilmesi amaclanmistir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan gelistirilen TYMM, 2024-2025 egitim 6gretim yilindan itibaren, okul 6ncesinde, ilkogretim diizeyinde 1. ve 5.s1-
niflarda, ortadgretim diizeyinde hazirlik ve 9. siniflarda kademeli olarak uygulamaya konulmustur.

TYMM nin uygulama siirecinin sonuglarini analiz etmek, modelin etkinligini degerlendirerek 6gretmen ve 68renciler tarafindan daha iyi anlagilmasi i¢in
oneriler gelistirmek amaciyla Ortadgretim Genel Miidiirliigii (OGM) ve Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK) is birligi ile 3-4
Haziran 2025 tarihlerinde, Ankara Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu Atatiirk Konferans Salonu’nda 1. Uluslararasi1 Egitim Kongresi diizenlendi.

Milli Egitim Bakani Sayin Yusuf Tekin’in tesrifleriyle agilis1 gergeklestirilen I. Uluslararasi Egitim Kongresi’nde TYMM nin uygulama siireglerinin sonug-
lar1 analiz edilerek, modelin etkililigi degerlendirildi. TYMM nin 6gretmen ve 6grenciler tarafindan daha 1yi anlasilmasi i¢in Oneriler gelistirilerek Tiirki-
ye’nin egitim sistemindeki bu yenilik¢i yaklasimin egitim paydaglari tarafindan nasil algilandigi ulusal ve uluslararasi katilimeilar tarafindan degerlendirildi.
Katilimcilar egitimdeki giincel ve yenilik¢i yaklagimlar hakkinda fikir alisverisinde bulunarak, modelin siirdiiriilebilirligini ve uluslararasi diizeyde etkisini
artirmak icin stratejiler gelistirdi.

Kongre kapsaminda 3 Haziran 2025°te ulusal ve uluslararasi katilimcilarin yer aldig1 “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin Temelleri ve Kiiresel Trendler”
ile “Egitimde Yeni Paradigmalar: Yapay Zeka, Dijital Kiiltiir ve Uluslararas1 Deneyimler” baslikli paneller diizenlendi. 4 Haziran 2025°te ise “Uluslararasi
Perspektifler ve Deneyimler” ile “Tiirkiye’de Yenilik¢i Siniflar Projesi: Teorik Cerceve ve Pratik Uygulamalar” isimli paneller diizenlendi. Panele uluslara-
ras1 davetliler de bildirileriyle katki sunmustur.
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Akademisyenler ve 6gretmenler tarafindan sunulan 101 sozlii bildiri; bes salonda, dort oturum halinde es zamanli olarak gerceklestirildi. TYMM nin farkl
yonlerinin derinlemesine incelendigi bildiri sunumlarinda, katilimcilara biitiinciil bir bakis acist kazandirilmasi1 amaclandi. Ayrica Kongre alaninda 25 poster
sunum da ¢alisilan konular ile ilgilenen katilimcilarla bulusturuldu.

TYMM’nin egitimde yenilik¢i uygulamalara yonelik vurgusunu 6ne ¢ikaran paydas kurumlara ait 14 stantta teorik bilgilerin yan1 sira uygulama 6rnekleri
ve teknolojik yenilikler hakkinda 6nemli veriler sunulmustur. Katilimcilarin egitimdeki gelismeleri daha genis bir perspektiften degerlendirmeleri ve Ba-
kanlhigimizin yiriittiigli calismalar hakkinda bilgi edinmeleri saglanmastir.

Kongre Siireci

1.Uluslararas1 Egitim Kongresi duyurusu 30 Aralik 2024°te yapildi. Kongre Bilim Kurulu; 57 profesor, 45 Dogent, 40 Doktor, 3 Arastirma Gorevlisi, 8 Milli
Egitim Bakanlig1 Personeli ve 13 Ogretmen’ den olusmustur. 7-21 Nisan 2025 tarihleri arasinda Uluslararas1 Egitim Kongresi Bildiri Yiikleme Sistemi’nde
toplam 949 kullanici kayd1 gergeklestirildi. 20 Mayis 2025 tarihinde, 752 bildiri bagvurusundan 662’si Kongre Bilim Kurulunca degerlendirilmeye tabi tu-
tuldu. Kongrede TYMM nin kuramsal temellerini bilen ve sahadaki uygulamalar1 degerlendiren akademisyenler ve 6gretmenler bildirilerini sunma firsati
buldular. Kongreye yapilan 750 bildiri bagvurusu, TYMM’ye duyulan ilgi diizeyi ile Kongreye yonelik talebin biiytikliigline iligkin anlamli bir gosterge
niteligindedir.
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Kongre’de sunulan bildiri sayilar1 ve bildirilere ait alt tema bashklari;

* Program Gelistirmede Ozgiin bir Perspektif temali 45 bildiri,

+ Beceri Temelli Ogretim Programlarmin Yapi Taslar1 temali 62 bildiri,
* Program Dinamikleri temal1 109 bildiri,

» Farklilastirma Siirecini Planlama ve Yiriitme temali 34 bildiri,

* Program Esnekligi temal1 13 bildiri,

» Program Dis1 Etkinlikler temal1 26 bildiri,

+ Ogretmen Yansitmalari temal 58 bildiri,

+ Olgme Degerlendirme temal1 25 bildiri,

+ Egitim Teknolojileri temali 45 bildiri,

* Harezmi Egitim Modeli ile Yenilik¢i Yaklasimlar temal1 66 bildiri,
 Paydas Rolleri temal1 35 bildiri,

* Smif Yonetimi temali 16 bildiri,

 Kiiresel Egitim Trendleri ile Maarif Modelinin Uyumu temali 81 bildiri
« Uretken Yapay Zeka temal1 47 bildiri seklinde siralanabilir.

Basvuru yapilan bildirilerin sehirlere gore dagilimina bakildiginda ilk siralarda 63 bildiri ile Ankara, 48 bildiri ile Istanbul, 42 bildiri ile Konya, 41 bildiri
ile Gaziantep yer almaktadir.

Basvuran bildiri sahipleri arasinda 550 Ogretmen, 14 Prof. Dr., 24 Dogent Dr., 20 Dr. 6gretim iiyesi, 5 doktora 6grencisi, 8 6gretim gorevlisi, 13 yiiksek
lisans 6grencisi, 1 daire baskani, 1 il milli egitim midiird, 1 ilge milli egitim miidiirii, 11 sube miidiirii, 1 milli egitim uzman yardimecisi, 3 egitim miifettis
yardimcisi, 1 egitim miifettisi, 4 egitim uzmani, 1 egitim bilimleri uzmani, 2 6l¢gme ve degerlendirme uzmani, 1 program gelistirme uzmani, 1 sportif egitim
uzmani bulunmaktadir.
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Bildiri Degerlendirme Kriterleri

Bildiriler, bilim kurulu tarafindan asamali bir sekilde degerlendirmeye tabi tutulmustur. i1k olarak, sekil bakimindan 6n inceleme yapilarak Kongre basvuru
kilavuzunda belirtilen formata uymayan bildiri sahiplerine diizeltme i¢in imkan taninmistir. Birinci degerlendirme, bildiri alani ile ilgili iki hakem tarafindan
yapilmistir. Gerek goriildiigii takdirde, bildiriler iiglincli bir hakeme gonderilerek ikinci degerlendirme gergeklestirilmistir. Son olarak, her bir bildiri igin
hakem degerlendirmeleri sonucunda ortalama puan hesaplanmistir. Bildirilerin degerlendirme kriterleri Tablo 1°de sunulmustur. Degerlendirme sonucunda
101 sozli bildiri ve 25 poster bildirisi olmak tizere toplam 126 bildiri kabul edilmistir.

Tablo 1

Bildirilerin Degerlendirme Kriterleri

No Degerlendirme Kriteri Puan
1  Bildiri baghig1 agik, anlasilir ve calismanin igerigini yansitmaktadir. 5
2 Bildirinin anahtar kelimeleri i¢erikle uyumludur. 5
3 Bildirinin amaci, ¢aligmanin baglam ve gerekgesiyle iligkilendirilerek agik ve sistematik bir sekilde ortaya konulmustur. 10
4  Arastirma TYMM ve bilimsel aragtirma alanlarina uygun terminolojiyi yansitmaktadir 10
5 Bildiride kullanilan yontem konuya uygundur ve secilen yontem bilimsel arastirma tekniklerine gore yapilandirtlmistir. 15
6  Bildiri alan yazinina katki saglamaktadir. 15
7  Bildiri TYMM nin uygulama siireci sonug¢larinin analiz edilmesine katki saglamaktadir. 15
8 Bildiri TYMM nin 6gretmen, 6grenci ve paydaslar tarafindan daha iyi anlasilmasi i¢in uygulamaya doniik oneriler sunmaktadir. 15
9  Bildiri bilimsel dil kurallarina uygun, anlasilir ve akicidir. 5
10  Bildiride kullanilan kaynakga yeterli, kapsamli ve dogru bigimde diizenlenmistir. 5
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Stantlar

Milli Egitim Bakanlig tarafindan diizenlenen 1. Uluslararas1 Egitim Kongresi kapsaminda, Bakanligin genel miidiirliikleri ile ilgili kurum ve kuruluglara
stant agma imkan1 taninmistir. Bu stantlar, genel miidiirliiklerin ve bagli birimlerin faaliyetlerini goriintir kilmak, kongrenin akademik etkilesimini artirmak,
yiiriitiilen projeleri tanitmak, ulusal ve uluslararasi paydaslarla dogrudan iletisim kurmak amaciyla 6nemli bir islev iistlenmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan diizenlenen 1. Uluslararas1 Egitim Kongresi kapsaminda toplam 16 stant agilmistir. Bu stantlar araciligryla, Bakanligin
genel mudiirliikleri ile ilgili kurum ve kuruluslar yiirtittiikleri faaliyetleri, projeleri ve materyalleri tanitarak katilimcilarla etkilesimli bir iletisim kurmustur.
Sunumlar etkilesimli bi¢imde gerceklestirilmis, 6zellikle teknoloji odakli uygulamalar yogun ilgi gérmiistiir. Fuaye alaninda stant acan genel miidiirliikler
asagidaki gibidir:

+ Avrupa Birligi ve Dis Iliskiler Genel Miidiirliigii,

* Destek Hizmetleri Genel Miidiirligi,

+ Din Ogretimi Genel Miidiirliigii,

* Mesleki ve Teknik Egitim Genel Miidiirliigii,

» Milli Egitim Akademisi Bagkanligi,

+ Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii,

+ Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii,

* Temel Egitim Genel Mudiirligi,

 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi,

* Yiiksekogretim ve Yurt Dig1 Egitim Genel Midirligi,

« Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigi,

* Ortadgretim Genel Miidiirligi

* Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligi
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Stantlarda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli tanitilmig, model ile ilgili etkilesimli bilgi aligverisi yapilmis ve brosiirler dagitilmistir. Ayrica Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli Ortak Metni basili halde dagitilmisti. TYMM nin uygulandigi 1, 5 ve 9. sinif ders kitaplar1 sergilenmistir. Daire baskanliklar1 tarafindan ha-
zirlanan materyaller sergilenmis, sanat ve kiiltlir temelli egitim faaliyetleri katilimcilara sunulmustur. Ortadgretim 6grencilerine yonelik hazirlanan bireysel
ogrenme platformu Milli Egitim Bakanlig1 internet A1 (MEBI) ile ilgili tanitim yapilmistir. Temelde “Yiiksek Ogretim Kurumlari Sinavi (YKS) Hazirhik”
ve “Okul Dersleri” seklinde iki modiil {izerine kurulan MEBI, YKS’ye hazirlanan 6grencilere firsat ve imkan esitligi sunmak iizere smav siirecine yonelik
destek saglamaktadir. Ayrica TYMM dogrultusunda hazirlanan igeriklerin yer aldigi “Okul Dersleri” modiilii ile 6grenciler okul derslerini pekistirmek ve
yeni modele uyum saglamak noktasinda MEBI platformu tarafindan desteklenmektedir. Kongrede katilimcilara tabletler iizerinden MEBI’de yer alan ige-
rikler hakkinda bilgi verilerek platformun yapisi, 6zellikleri ve isleyisi uygulamali olarak gosterilmistir.

OGM Materyal platformunda yer alan icerikler stantta sergilenerek katilimcilara bilgi verilmistir. Dort Dortliik Konu Pekistirme Testleri, 3 Adim Soru Ban-
kalar1, YKS Cikmis Sorular Kitaplar1 gibi YKS’ye yonelik yardime1 kaynaklar stantlarda sergilenmistir. Platformun Y&netici ve Ogretmen Kiitiiphanesinde
yer alan ve dgretmenlere yonelik materyallerin tanitim1 yapilarak katilimeilara bilgi verilmistir.

XR/VR gézliikleri ve yenilik¢i egitim teknolojileri katilimcilarin deneyimine sunulmustur. ilgilenen katilimeilar gdzliikleri ve daha bir¢ok egitim teknolojisini
yerinde tecriibe etmislerdir. Harezmi Egitim Modeli tanitilmis, model ile ilgili yayinlar ve iyi uygulama 6rnekleri paylagilmistir. Uluslararasi egitim projeleri
ve is birlikleri hakkinda bilgiler verilmis, kurumun kiiresel dlgekte yiiriittiigii egitim faaliyetleri aktarilmustir. Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi (TIKA)
is birligiyle Ozbekistan, Tanzanya ve Cezayir’den gelen dgretmenler, kendi iilkelerindeki uygulama deneyimlerini sunarak modelin uluslararasi boyutuna
katki saglamislardir.

Bu raporda diizenlenen Kongre’de sunulan sozlii ve poster sunularda kullanilan ¢alismalardan hareketle Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin kuramsal te-
melleri analiz edilmis; uygulayicilarin ve paydaslarim siirec ile ilgili goriislerine deginilmistir. Rapor toplamanda 5 béliimden olusmaktadir. ilk béliimde
kongre siireci ile ilgili bilgi verilirken, ikinci bdliim analiz siirecinin yontemsel boyutunu ele almaktadir. Ugiincii bdliim icerik analizi bulgularimi igerirken,
dordiincii boliim tematik analiz bulgularini, besinci boliim ise bulgulardan hareketle sonug ve onerilerin derlendigi boliim olmustur.
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BOLUM 2

TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI’NDE KAVRAMSAL CERCEVE

TYMM’nin hedefi bilgi, beceri, egilim ve degerlere sahip yetkin ve erdemli insanlar yetistirmektir. Yetkinlik ve erdem degerleri géz ontine alindiginda,
TYMM ontolojik biitiinliik, epistemolojik biitiinliik, zamansal biitlinliik ve aksiyolojik olgunluk kavramlar1 iizerine insa edilmistir. Bu kavramlar hem kendi
baslarina anlamli hem de bir biitiin olarak i¢ ice gegmis bir yapida sunulmustur.

Ontolojik biitiinliik, bireyin ruh ve beden biitiinliiglinii saglayarak saglikli ve dengeli bir insan olmasi olarak ele alinmistir. Epistemolojik biitlinliik ise bilgi-
nin olusumu, bilginin elde edilmesi ve 6grenmenin nasil gergeklestigi konularina yonelik olarak ¢ok yonlii diisiinme becerisi ile iliskilendirilmistir. Bireyle-
rin bilgiye ulasarak giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlara ¢oziimler bulmasinin yani sira ahlaki kararlar almak gibi erdem degerlerinin 6ne ¢ikarilmasiyla
hem epistemolojik hem ontolojik olgunluga adimlar atilmas1 amaglanir. Aksiyolojik olgunluk, etik ve estetik degerlerin birlesimi olarak tanimlanmis olup
ahlaki ilkeleri anlama ve degerlendirme, adil olma, diisiincelerini uygulamaya ge¢irmede estetik duyarliliga sahip olma gibi degerler biitiiniinti temsil eder.
Bu {i¢ bilesen hem kendi aralarinda hem de egitimin gegmisten gelecege siiregelen ortak biling, ortak kiiltiir ve ortak degerlerin dinamik biitiinliigiinii ortaya
koyan zamansal biitlinliik kavramiyla bir araya gelerek biitiinliik olusturmasi yetkin ve erdemli insan olma yolundaki etmenler olarak ifade edilmistir.

Biitiinciil egitim yaklagimini temel alan TYMM yetkinlikler ve erdemler ¢ercevesinde farkli unsurlari kapsayan bir yapiya sahiptir. Modelde, beceriler
cercevesi; kavramsal beceriler, alan becerileri, egilimler, sosyal duygusal 6grenme (SDO) becerileri ve okuryazarlik beceri setlerinden olusmaktadir. Kav-
ramsal beceriler, alan becerileri ve egilimler 6grenme ¢iktilar1 ¢cergevesinde ele alinmistir. Kavramsal beceriler, alan becerileri ve bu becerilerin destekleyi-
cisi olarak egilimler bir 6rgili temelinde siniflandirilmis ve dongiisel bir yapida sunulmustur. Kavramsal beceriler (temel, biitiinlesik ve {ist diizey diislinme
becerileri) karmasik ve soyut fikirleri eyleme doniistiirme noktasinda gerekli olan becerilerdendir. Alan becerileri ise derslere 6zgii brans bazli becerileri
temsil etmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin 6grenme ¢iktilarina ulagsma diizeyleri 6grenme kanitlar1 kullanilarak 6l¢iilmektedir. Egilimler (benlik, sosyal
ve entelektiiel egilimler) ise bireyin sahip oldugu bilgi, beceri, strateji gibi 6gretimle ilgili pek ¢ok unsurdan olugmak iizere kavramsallastirilmis olup kav-
ramsal beceriler ve alan becerilerini dogrudan etkileyecek bir yapiya sahiptir.
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TYMM’de programlar arasi bilesenler gergevesi de dnemli bir yere sahiptir. Programlar arasi bilesenler gergevesi SDO becerileri, EDE cercevesi ve sistem
diisiincesi ve okuryazarlik becerileri olmak tlizere lic 6geden olusmaktadir. Bu ii¢ 6ge 6gretim siirecinin dinamik bir yapida ilerlemesine yardime1 olacak
sekilde planlanmustir. SDO becerileri (benlik, sosyal yasam ve ortak/birlesik beceriler) bireylerin ok ydnlii gelisimini destekleyen ve dgrenme program-
larinin biitiinline yayilacak sekilde kapsamli bir yapiya sahiptir. Sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin dinamik yapisi farkli 6grenme kosullarina gore
uyarlanabilirligi yliksek kalibrede olup degisken ve gelisilebilir bir yapidadir. EDE ¢er¢evesi milli ve manevi degerlerimiz istikametinde olusturulmus de-
gerler biitiiniinii temsil etmektedir. Bu ¢ergevede, adalet, saygi ve sorumluluk kavramlari altinda diirtistliik, aile biitiinliigii, vatanseverlik, merhamet, sabir
ve caliskanlik gibi degerlere yer verilmistir. Yetkin ve erdemli bireyler yetistirme yolunda bu degerlerin 6nemi vurgulanmistir.

Sistem diisilincesi, bir okuryazarlik becerisi olarak bireylerin karmagsik yapilari anlamasi ve bu yapilar arasindaki iligkileri kavrayabilmesini kapsar. Bu bag-
lamda, sistem diisiincesinin 6grencilerin hayat boyu 6grenme faaliyetlerinin desteklenmesinde 6nemli bir rol oynadig ifade edilmistir. Sistem diistincesi dort
temel durumdan olusur: sistemin farkinda olmak, sistemi olusturan pargalar1 bilmek, sistemi olusturan parcalar arasindaki iligkileri belirlemek ve sistemin
amacini ve islevini anlamak. Bu dort temel durum, modelde yer verilen dokuz okuryazarlik beceri tiiriinii sistem diisilincesi biitlinlesik becerileri ile iliskilen-
direrek belirlemistir. TYMM’de ad1 gecen okuryazarlik becerileri, bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlik, finansal okuryazarlik, gorsel okuryazarlik, kiiltiir
okuryazarligi, vatandaglik okuryazarligi, veri okuryazarhigy, siirdiiriilebilirlik okuryazarligi ve sanat okuryazarligidir. Bu okuryazarlik becerileri farkindalik,
islevsellik ve eylemsellik olarak ii¢ asamali sarmal bir yapida sunulmustur. Bu sarmal siirecin farkindalikla baslayip eylemsellikle son bulmas1 beklenirken,
stirecin farkli dongiilerde de gozlenebilecegi belirtilmistir.

Raporun bu béliimiinde ¢izilen kavramsal gerceve raporun diger boliimleri i¢in de bir izlence olusturmustur. Kavramsal ¢erceve olusturulurken, gonderilen
bildirilerin TYMM nin ilgili alt temasina olan katkis1 g6z 6niinde bulundurulmustur. Teorik anlamda bir bildirinin TYMM nin ilgili alanin1 nasil ele aldi-
&1, bunu uygulama boyutuyla nasil hayata ge¢irdigi gibi noktalar bildiriler degerlendirilirken 6nem arz etmistir. Olusturulan kavramsal ¢erceve, kongrede
sunulan bildirilerin degerlendirilmesine zemin olusturmustur. Bildiriler, TYMM nin ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik boyutlar1 dogrultusunda igerik
ve tematik analiz yontemleriyle incelenmistir. Bu boliimii takip eden yontem boliimii bildirilerin analiz siireci ile ilgili bilgi vermekle birlikte metodolojik
stratejileri agiklamaktadr.
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BOLUM 3

YONTEM

1.Uluslararas1 Egitim Kongresi’ne gonderilen bildirilerin incelenmesi i¢in nitel analiz yontemleri (Merriam ve Tisdell, 2016) kullanilmistir. Bildiriler Kong-
re bitiminden sonra veri temizleme siirecine tabi tutulmustur. Verilerin tamami toplamda iki tiir nitel analiz siirecinden ge¢mistir. Bunlardan ilki bildirilerde
tespit edilen sorunlara ve bu sorunlara aragtirmacilarin teklif ettigi ¢6ziim 6nerilerine odaklanilan igerik analizi (Cohen vd., 2007) digeri ise bildirilerin belir-
li bir tema baglaminda incelendigi ve daha derin analiz imkani sunan tematik analizdir (Clarke ve Braun, 2013). Igerik analizi ve tematik analiz bu raporun
farkli iki boliimiinii olusturmaktadir.

Kongre’ye basvurularin yapildig: tarih itibariyle heniiz tamamlanmamis olan bildiri metinleri, igerik analizinde veya tematik analizde ihtiya¢ olmasi duru-
munda tam bildiri metnine ulagilmak suretiyle analize dahil edilmistir. Her iki analiz yonteminde de her bildiri tek tek derinlemesine verilmemis miimkiin
oldugunca konu biitiinliiklii bir yol tercih edilmistir. Analiz esnasinda ihtiya¢ duyulmamas1 veya bildiri yazarinin ¢alismasini Kongre sonrasi yayinlanacak
olan Tam Bildiri Metinleri Kitabi’na gondermeme karar1 almasi hasebiyle bildiri tam metnine ulasilamayan bildiriler analiz raporuna dahil edilememistir.
Veri setinin genis olmasi nedeniyle 6zellikle tematik analizde her bildiriye atif verme imkan1 olusmadigindan okura ilgilenilen bildirilerin Bildiri Ozet Kita-
bindan ve Tam Bildiri Metinleri Kitabi’ndan eriserek okunmasi tavsiye edilir. Ayrica gerek Bildiri Ozet Kitab1 iizerinde gerekse bu rapor iizerinde akademik
calisma yapmak isteyecek aragtirmacilar i¢in elde edilen veriler miimkiin oldugunca az yorumlamaya tabi tutularak sunulmustur.

3.1 Icerik Analizi

1. Uluslararas1 Egitim Kongresi’nde katilimcilarin ¢aligmalarint benzer konular ve bu konulara ilgi duyan arastirmacilarla bulusturmak ve Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli’nin bilesenleri ile uyumlu olmas1 amaciyla toplamda 14 alt temadan bildiri kabul edilmistir. Bu bildirilerin hangi alt temaya ait olduklarinin
secimi bildiri bagvurusu esnasinda yazarlara birakilmig basvurular sonrasinda bildiri temalarina miidahale edilmemistir. Kongre sonrasi igerik analizi i¢in
bildiriler alt temalarinda tutularak siklik degerine bakilmis ve aragtirmacilarin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin hangi boyutuna daha ¢ok egilim gosterdigi
tespit edilmistir. Ayrica alt temalarda derinlemesine ele alinan baska konular da gdzlemlenerek raporlanmistir. Bu baglamda igerik analizi kongre bildiri 6zet
metinlerinde arastirmacilari hangi sorunlari tespit ettiklerinin ve bu sorunlara hangi ¢dziim dnerilerini sunduklarinin etrafinda kurgulanmistir. Icerik ana-
lizi bulgulariin raporlanmasi belirli bir konuda ¢alisan arastirmacilarin ilgilendikleri konulari, alt konularin derinliklerini ve hangi ¢alismalarin bu temada
bulundugunu gorebilmeleri amaciyla alt tema basliklar1 ile dogru orantili ve uyumlu sekilde yapilmastir.

: :
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3.2. Tematik Analiz

TYMM’de tema kelimesi modelin i¢inde kullanilan bir terimdir ve gretim programlarinda 6nceden yapilandirilmis bilgi kiimelerini ifade eder. Kongre’de
bildiri kabul edilen alt temalarda bu dogrultuda tema terimi tercih edilmistir. Ancak nitel analiz baglaminda tema, metin i¢indeki anlamli 6riintiilerin tiime-
varimsal olarak kesfedilmesiyle olusur (Braun ve Clarke, 2006). Bu iki kullanim epistemolojik olarak farklidir. Ilki pedagojik tasarimin parcasi diger ise
veri analiz siirecinin ¢iktisidir. Bu nedenle, analiz siirecinde kafa karigikligini 6nlemek amaciyla tema yerine kategori terimi tercih edilmistir ve bu tercih
kodlama ve raporlama siirecinde tutarli bigimde uygulanmistur.

Kategorik analiz yontemi ile bildiri 6zetlerinde olusan veri setinin daha derinlemesine ele alinmasi ve bulgularin TYMM baglaminda anlamli yorumlanmasi
hedeflenmistir. Bu amagcla bildirilerin kongreye gonderildikleri alt temalardan ayrilmasi ihtiyact gdzlemlenmis ve veriden miimkiin olan en yiiksek verimi
alabilmek icin bildirilerin bulunduklar: alt temalar degistirilerek analiz amagli yeni kategoriler olusturulmustur. Bu yeni kategoriler olusturulurken katego-
rilerin kendi i¢inde tutarli, kapsamli ayn1 zamanda tek bir kategori olarak analiz yapilmasina imkan verebilecek biiyiikliikte olmasina 6zen gosterilmistir.
Kongre’de bildiri kabul edilen alt temalar arasindan 4 tanesi bu amagla dagitilmistir. Bunlar: Program Gelistirmede Ozgiin Bir Perspektif alt temasi ve
Uretken Yapay Zeka alt temasi tek bagina kategorik analiz yapilabilmesi i¢in dar kapsamli kaldigindan; Harezmi Egitim Modeli ile Yenilik¢i Yaklagimlar: alt
temasi ile Program Dinamikleri alt temasi kategorik analiz i¢in ¢ok kapsamli oldugundan bu temalardaki bildiriler bagka kategorilere kaydirilmistir. Stire¢
icerisinde olusturulan kategoriler okura kolaylik saglamak amaciyla miimkiin oldugunca TYMM tema isimlerine yakin adlandirilmistir. Yeni yapilandirilan
kategoriler nitel kodlama siirecine dahil edilmis ve bildirilerin bilimsel amag ve bulgularina odaklanilmistir. Buna gore kategorik analizde kullanilan bas-
liklar su sekildedir: Beceri Temelli Program, Farklilastirma Siireci, Program Esnekligi, Program Dis1 Etkinlikler, Ogretmen Yansitmalari, Paydas Rolleri,
Egitim Teknolojileri ve Yapay Zeka, Olgme ve Degerlendirme Uygulamalari, Uluslararasi Deneyimler ve Karsilastirmalar, Siif Yonetimi, Erdem-De-
ger-Eylem, Program Inceleme, Egitim Materyali Inceleme.
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3.3 Nitel Kodlama ve Kategorilestirme

Kategori olusumundan sonra nitel kodlama siirecine gecilmistir. Bu siirecte kongreye gonderilen bildiriler, kategorilere ayrildiktan sonra, tekrar yakin oku-
maya tabi tutulmus ve kodlar bu yakin okumalar neticesinde olusturulmustur. Nitel kodlama siirecinde kodlar apriori olarak (kodlamaya baslamadan 6nce
kod olusturma) (Saldana, 2012, Elo et al. 2014) olusturulmustur. Apriori kod olusumu verinin kapsamli olmasi nedeniyle ve zamani tasarruflu kullanmak
amactyla tercih edilmistir. Ayrica genis bir okur kitlesine ulasabilmek i¢in kodlar TYMM terminolojisine uygun terimlerden secilmistir. Ayrica verinin doga-
s1 geregi ikincil olmasi nedeniyle veri saturasyonuna ihtiya¢ duyulmamis ancak apriori kod olusumu ile analitik saturasyona destek saglanmistir (Saunders
vd., 2018). Kodlama sonrasinda nitel kodlarin kategoriler ile baglantisi etrafinda analiz metinleri olusturulmustur. Nitel analiz kodlar1 ve kod agiklamalari
kisaltilmig sekliyle Tablo 2’de sunulmustur (Alt kodlar1 da i¢eren detayli kod kitab1 Ek 1°de verilmistir). Olusturulan kod kitabt MAXQDA (VERBI Softwa-
re, 2024) programina aktarilmis ve analiz i¢in kodlama bildiri 6zet metinleri {izerinden gerceklestirilmistir.

Bu ¢alismada apriori kodlama yaklasimai tercih edildiginden, analiz siireci arastirmaci tarafindan 6nceden belirlenen kavramsal ¢erceve ile sinirlandirilmistir.
Bu durum, TYMM terminolojisi dogrultusunda analitik tutarlilik saglamis olsa da, veride kendiliginden ortaya ¢ikabilecek 6zgiin temalarin goz ardi edilme-
si riskini tagimaktadir (Saldana, 2012; Elo vd., 2014). Ayrica ¢alisma verisinin ikincil niteligi nedeniyle arastirmaci-6zne etkilesimi sinirli olmus; bildirilerin
arka plan baglamina derinlemesine erisim miimkiin olmamistir. Kodlamanin bildiri 6zetleri lizerinden yiiriitiilmiis olmasi da bazi igerik detaylarinin ¢6ziim-
leme disinda kalmasina yol agabilecek bir bagka analitik kisit olarak goriilmektedir. Bu sinirliliklar g6z 6niinde bulundurularak yorumlama siireglerinde
dikkatli bir yaklagim benimsenmis ve sonuglarin kapsami buna gore sinirlandirilmistir. Elde edilen bulgular kategori bazinda raporlanmistir.
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Tablo 2
Nitel Analiz Kodlar: ve A¢iklamalar: (Kod Kitabi)

Nitel Kod Kod Ac¢iklamasi
Paydas Rolleri Egitim siirecinde 6gretmen, 6grenci veya veli gibi farkli paydaslarin goriislerini ifade eder.

Egitim Teknolojileri ve Yapay Zek& Farkli egitim teknolojilerinin ve tiretken yapay zekanin kullamldig baglamlar ifade eder.

(“)gretmen Yansitmalari Ogretmenlerin siireg icerisinde pratiklerine yonelik yaptiklar1 degerlendirmeleri ifade eder.

Farkhilastirma Siireci Atipik gelisim gosteren 6grenciler igin siirecin nasil adapte edildigini ve uygulandigini ifade eder.

Program Dis1 Etkinlikler Ogretmenlerin, dgrencilerin biitiinciil gelisimi i¢in programi zenginlestirmek amaciyla olusturduklar: ders ici ve dis1 etkinlikleri ifade
eder.

Kiiresel Trendler ve TYMM TYMM nin uluslararasi uygulamalarla karsilastirildig1 baglamlari ifade eder.

(“)lg:me ve Degerlendirme Farkli 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarini ifade eder.

Uygulamalar

Beceri Temelli Program Programlarin 6ngdrdiigli becerilerin gelistirilmesine yonelik baglamlari ifade eder.

Program Esnekligi Farkli 6grenci profilleri ve 6grenme ortamlari igin programin okul temelli ve kapsayict olma boyutuna odaklanan baglamlari ifade
eder.

Sinif Yonetimi Ogretmenlerin sinif yonetimi ile ilgili goriislerini ifade eder.

EDE (Erdem Deger Eylem) EDE cercevesinde yapilan ¢aligmalari ifade eder.

Egitim Materyali inceleme TYMM ile ilgili hazirlanmis olan her tiirlii (ders kitabi, 6gretmen kilavuzu vb.) materyali inceleme ¢aligmalarini ifade eder.

Program inceleme TYMM programlarmin incelendigi ¢aligmalar ifade eder

Tematik analiz sonucunda, nitel kodlarin 13 kategori arasinda hangi siklikla dagilim gosterdigi Tablo 3’te verilmistir. Alt kodlarinda dagiliminin verildigi
detayli tablo ise Ek 2’de sunulmustur. Tiim kategoriler g6z 6niine alindiginda, 6gretmen yansitmalar1 kodu (f = 248) en yliksek frekansl kod olarak goze
carpmaktadir. Bildirilerde genellikle 6gretmenlerin TYMM’yi uygulama esnasinda karsilastiklar1 zorluklar ve bu zorluklara karsilik onerdikleri ¢oziimler
one ¢cikmaktadir. Yine tiim kategorilerdeki bildiriler goz dniine alindiginda, beceri temelli program kodu (f = 179) odak noktasi cogunlukla alan becerileri ve
sosyal-duygusal beceriler olmak {izere yaygin olarak goriilmiistiir. Toplam kod sayisina bakildiginda, diger yiiksek frekansli kodlar olarak program inceleme
(f=133), kiiresel trendler ve TYMM (f = 102), Erdem-Deger-Eylem ¢ercevesine yonelik yapilan ¢calismalar (f = 98), ve cogunlukla bi¢imlendirici ve siireg
temelli degerlendirme uygulamalarini iceren 6l¢me ve degerlendirme uygulamalari (f = 91) gosterilebilir.
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Tablo 3

Nitel kodlarin kategoriler icindeki dagilimi

Wiy

X yuzyil

TURKIVE e

Farkhlastir- Egitim Tek- EDE  Uluslararasi Olgme Ogretmen Smif Yo- Program Egitim Beceri Program Program Paydas Toplam
ma Siireci nolojileri ve Deneyimler ve Degerlendirme Yansitmalar1  netimi inceleme Materyali Temelli Dis1 Etkin-  Esnekligi  Rolleri
Yapay Zeka Karsilastirmalar inceleme  Program likler

Paydas Rolleri 3 0 6 2 3 7 0 2 0 0 1 0 29 63
Ogretmen Yansitmalart 1 12 4 0 0 119 12 23 0 20 23 3 31 248
Farklilagtirma Siireci 10 0 0 0 0 1 1 1 0 1 5 4 0 23
Program Dis1 Etkinlikler 0 2 2 0 0 0 0 6 0 1 56 1 5 73
Kiiresel Trendler ve

2 5 3 77 0 5 0 2 0 2 6 0 0 102
TYMM
Olgme ve
Degerlendirme 0 2 1 2 58 17 0 3 0 2 5 1 0 91
Uygulamalar1
Beceri Temelli Program 3 7 9 26 2 13 1 10 7 73 25 2 1 179
Program Esnekligi 1 0 0 2 0 0 0 0 0 1 0 10 4 18
Sinif Y onetimi 0 0 0 0 0 4 7 0 0 1 0 0 0 12
EDE 0 5 37 9 1 9 2 14 5 2 10 1 3 98
Egitim Materyali ince-

0 3 1 0 9 8 0 0 12 2 0 0 0 35
leme
Program Inceleme 16 3 8 4 7 29 1 33 2 24 4 2 0 133
Egitim Teknolojileri ve

0 41 2 5 1 4 1 1 3 7 5 0 2 72
Yapay Zeka
TOPLAM 36 80 73 127 81 216 25 95 29 136 150 24 75 1147
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Nitel kodlama stirecini Ortadgretim Genel Miidiirliigii Arastirma-Gelistirme ve Projeler Dairesi’nden alt1 personelin bulundugu bir ekip yiiriitmiistiir. Nitel
veri analizinde yapilan ekip caligmalarinda seffafligi ve kodlamalarda tutarlilig1 saglamak icin kodlayicilar arasi uyum testi (Miles vd., 2014) yapilmistir. Bu
amagcla veride orta dlgekte olan iki kategoriden (ne ¢ok sayida bildiri ne az sayida bildiri olan kategori) veri 6rneklemesi yapilmis, bu 6rnek veriyi kodlayict
ekipten iki farkli personel kodlamigtir. Kodlamalar MAXQDA araciligiyla kodlayicilar aras1 uyum hesaplamasina tabi tutulmustur. Tablo 4’te goriildigii
izere kodlayicilar arasi tutarlilik hesaplamalarinda kappa degeri her iki kategoride de %70’in lizerindedir (Patton, 2014). Kappa degerinin alt sinira yakin ol-
dugu kategori ile ilgili kodlayan personeller kendi kodlamalarini incelemis metin tizerinde aldiklar1 kararlar hakkinda tartisarak kodlar ile ilgili ortak karara
ulagmiglardir. Kodlayici tiim ekip kodlar ve kodlamanin gerceklestigi metinler lizerinde iletisimi ve etkilesimi devam ettirmek suretiyle siireci yonetmistir.

Tablo 4

Kodlayicilar arast uyum testi sonucu

Belge Ad1 Tiskili Mliskili Degil Yiizde Kappa (RK)
Kiiresel Trendler 38 14 73.08 0.73
Farkhlastirma 43 4 92.31 0.92
<Toplam> 86 18 82.69 0.00

Yapay Zeka Kullanimi: Bildiri metinlerinin kodlama, analiz ve raporlama siirecinde nitel veri analiz programi MAXQDA’in uzantisi olan yapay zeka des-
tegi (Al Assist) kullanilmigtir. Veri giivenligini saglamak amaciyla kendi i¢inde egitilebilme 6zelligi olmayan bu yapay zeka destegi, 6zetleme ve listeleme
amactyla kullanilmistir.
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BOLUM 4

BILDIRILERIN iCERIK ANALiZI BULGULARI

Bu boltimde 1. Uluslararasi Egitim Kongresi’nde poster ve sozlii olarak sunulan tiim bildiriler Kongre’ye gonderildikleri alt temalar igerisinde yapilan igerik
analizi bulgularina yer verilmistir. Uretken Yapay Zeka alt temasina gelen bildirin yalnizca bir tane olmasi ve konu olarak Egitim Teknolojisi alt temas ile
ortiismesi nedeni ile bu bildiri Egitim Teknolojisi alt temasina dahil edilerek igerik analizine tabi tutulmustur.

Icerik analizi nitel verilerin sistematik ve nesnel sekilde incelenmesinden ve inceleme amacina gore verinin sunacagi bulguya ulasilmasindan olusan bir
stirectir (Cohen vd. 2007). Nitel veri dogas1 geregi metne dayali oldugundan Kongre’ye gonderilen bildiriler icerik analizi i¢in uygun bir veri seti olustur-
muslardir. Ayrica Kongre’nin bagvuru siirecinde benzer akademik alanlara ilgi duyan arastirmacilari bir araya getirmek amaciyla Kongre alt temalar1 TY-
MM nin alt temalar1 dogrultusunda sekillendirilmistir. Kongre alt temalar1 dogrultusunda igerik analizinin yapilmas1 Kongre’ye katilmis ve ileride benzer
alanlardan katilim saglamayi planlayan arastirmacilar i¢in ilgilendikleri konuda biiyiik resmi gérme imkani saglayacaktir. Bu baglamda igerik analizi yonte-
miyle tiim bildiriler incelenmis inceleme siireci de bildirilerde tespit edilen sorunlar ve bu sorunlara sunulan ¢éziim 6nerilerine odaklanilarak yiirtitiilmiistiir.

Her alt temada poster ve szl olarak sunulmus ¢alismalarin basliklar1 verilmis sonrasinda bu ¢alismalardan derlenen sorun ve ¢oziimler gorsellestirilmistir.
Toplamda 126 bildirinin igerik analizine tabi tutulmasi, her bildiride kapsamli sorunlarin ele alinmasi ve kapsamli ¢6ziim 6nerileri 6ne siiriilmesi nedeniyle
gorsellestirme yalnizca 6ne ¢ikan bulgular tizerinden yapilmistir. Bu nedenle spesifik bir bildiri ile ilgilenen arastirmacilar Kongre web sitesinde yayinlanan
Bildiri Ozet Kitabi’ndan veya Bildiri Tam Metin Kitabi’na y&nlendirilmistir.
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4.1. Program Gelistirmede Ozgiin Bir Perspektif

Program Gelistirmede Ozgiin Bir Perspektif alt temasi 1. Uluslararas1 Egitim Kongresi’nde dgretim programlari ile ilgili calismalarin toplandig1 bir alt
temadir. Bu alt temada sunulan bildiriler genellikle 6gretim programlarinin kronolojik olarak karsilastirilmasi, program ile ilgili goriisler, bir disiplin olarak
egitim programlar1 ve 6gretimin ele alindig1 bildirilerdir. Tablo 5°te verilen toplamda 5 bildirinin sunuldugu bu alt temada arastirmacilar ele aldiklar1 konular
baglaminda program gelistirmede 6zgiin olan bakis acilarini ortaya koymusladir.

Tablo 5

Program Gelistirmede Ozgiin Bir Perspektif Temasindaki Bildiriler

No Bildiri Bashklar:
1 Kimya Dersi Ogretim Programlarinin Siirdiiriilebilirlik ve Yesil Kimya Odakli Karsilastirilmasi

2 Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarinin Tiirkiye Yiizyili Maarifi Modeli’ne iliskin Algilari

3 Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli’nde Ankara: 1. Déonem Uygulamalarimin Degerlendirilmesi

4 Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nde Doga ile Biitinlesen Egitim Perspektifi

5 Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli Ogretmenlerin Ilk Okuma Yazma Siireci Degerlendirmeleri

Program gelistirmede tespit edilen ve belki de en temel sorunlardan ilki egitim programlari ve 6gretim (EPO) alaninda kiiresellesme ve teknolojik gelis-
melerden otiirii stirekli bir yenilenme ihtiyacinin olmasidir. Bu yenilenme ihtiyaci, program gelistirmede ¢ag1 yakalayan 6zgiin fikirlerin ortaya ¢ikmasina
yardimce1 olmasinin yaninda zaman zaman uygulayicilarin farkli fikirleri irdelemesi noktasinda zaman alic1 olabilmektedir. Bu durumlar program gelistirme
konusunda zorlayici unsurlar olarak degerlendirilmistir. Bu unsurlarin tistesinden gelebilmek i¢in akademisyenlerin siirece dahil edilmesi ve silirecin uygula-
yicilar ile yiiriitiilmesi tavsiye edilmistir. Ayrica EPO alanindaki bu sorunlara iiniversiteler ile yakin temaslarda ve is birliklerinde bulunmak suretiyle veriye
dayali ve bilimsel yontemin benimsenmesinin énemine vurgu yapilmistir.
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Bu alt temada 6gretmen, 6grenci ve veli gibi farkli paydaslarda gozlemlenen sorunlar tespit edilmistir. Bu sorunlar su sekilde listelenmistir: paydaslarin
degisime kars1 direng géstermesi, 6gretmenlerin siireg ile ilgili yetersiz bilgi sahibi olmasi, degisim ve yenilige kars1 direng, model ile hayatimiza giren yeni
kavramlara aginalik gelistirme ihtiyaci, kademeler arasi uyum sorunu, fiziki alt yap1 eksiklikleri, kapsayicilik eksikligi, etkinlik sonu degerlendirmeler ve
zaman ve kirtasiye yiikiinii yonetmekte zorlanma. Bu sorunlara; programa yonelik hizmet i¢i egitim verilmesi ve 6gretmenler arasinda akran mentorligi
olusturulmasi, 6l¢cme ve degerlendirmeye yonelik egitim verilmesi, fiziki alt yap1 destegi saglanmasi, 6grenci diizeyine uygunluk saglanmasi, yonetmelik ve
model ile ilgili yeni kavramlarin daha ¢ok aciklanmasi, modelin teknik dili ile ilgili farkindalik kazandirilmasi, iceriklerin sadelestirilerek dijital lgme-de-
gerlendirme sistemleri tercih edilmesi, 6zellikle beceri temelli egitime yonelik veli farkindalig1 olusturulmasi, siire¢ odakli 6lgme yaklagiminin benimsen-
mesi, okul tiirlerine gore program cesitliligi saglanmas1 ve uygulamaya doniik segmeli dersler olusturulmasi gibi dneriler sunulmustur.

Kimya dersine ait farkli yillarda kullanilan 6gretim programlarinin incelenmesi sonucu tespit edilen sorunlar genel olarak siirdiiriilebilirlik ve yesil kimya
konular1 {izerine odaklanmistir. 2024 Kimya Dersi Ogretim Programu ile farklilasan bu konulara cevap verilmis olsa da yine de dikkat edilmesi gereken
ihtiyaclara deginilmistir. 2018 Kimya Dersi Ogretim Programinda siirdiiriilebilirlik (ve okuryazarlig1 becerisi), yesil kimya, ¢evre bilinci, sorumlu {iretim
ve tiiketim gibi konularin dolayli sekilde veya hi¢ yer almamasi durumu tespit edilmistir. Ayrica 2018 Kimya Dersi Ogretim Programinda giinliik yasamla
iliskilendirmenin sinirli olmasi ve 2017 Kimya Dersi Ogretim Programinda disiplinleraras1 ve disiplinler 6tesi baglarin smirli kalmasi durumu gézlemlen-
mistir. Bu sorunlara ¢6ziim oOnerisi olarak da 6gretmenlerin 2024 yil1 6gretim programinda yer alan siirdiiriilebilirlik ve yesil kimya ilkelerini uygulamaya
gecirebilmek icin hizmet i¢i egitim verilmesi teklif edilmistir. Ayrica okullarda yesil kimya uygulamalarina uygun laboratuvar alt yapis1 kurularak bu labo-
ratuvarlarda kullanilabilecek 6gretim materyallerinin gelistirilmesi tavsiye edilmistir. Son olarak 6grencilerin sosyo-bilimsel konulara olan ilgisini arttirmak
amaciyla disiplinler arasi etkinliklere daha fazla yer verilmesi 6nerilmistir.

Bu alt temada tespit edilen bir diger nokta da doga temelli faaliyetlere olan ihtiyactir. Gergeklestirilen bir caligma sonucunda doga temelli faaliyetlerin 6g-
rencilerin empati becerilerini gelistirdigi ve siiregte etkilesimli bir 6grenme ortami olusturdugu gézlenmistir. Bu nedenle bu tiir faaliyetlerin yayginlastiril-
masi, aile katilimi saglanmasi, veli egitimi verilmesi, atdlye ¢aligmasi yapilmasi ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in materyal gelistirilmesi gibi ¢alismalarin
faydal1 olabilecegi belirtilmistir.

Ogretmenlerin ilk okuma siireci ile ilgili algilar iizerine yapilan bir calismada 6gretmenlerin ilk okuma hakkinda cogunlukla olumlu algiya sahip olduklarini
ancak detaylara inildiginde bu alg1 hassasiyetinin azalabilecegi ihtimalinin g6z 6nilinde bulundurulmasi tavsiye edilmistir. Bu alt tema baglig1 altinda sunulan
bildirilerin ortaya koydugu sorunlar ve ¢éziimler, Sekil 1’deki zihin haritasinda sunulmustur.
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4.2. Beceri Temelli Ogretim Programlarimin Yapi Taslar

Beceri Temelli Ogretim Programlarinin Yap: Taslar1 isimli alt tema Kongre’de arastirmacilar ragbet gosterdigi bir alt tema olmustur. Tablo 6’da verilen 18

bildirinin oldugu bu alt temada beceri temelli program ile ilgili cok yonlii degerlendirilmeler yapilmis olup arastirmacilar genellikle brang bazli becerilerin
kazandirilmasina odaklanmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin beceri temelli program ile ilgili goriisleri ve sinif i¢i uygulamalarin goriiniimii de ele alinan
konular arasindadir.

Tablo 6

Beceri Temelli Ogretim Programlarimn Yapr Taslar: Temasindaki Bildiriler

No Bildiri Bashklar

1 Fizik Ogretim Programi’nin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Bilesenleri Acisindan Incelenmesi

2 Beceri Temelli Ogretim Yaklasiminin Besinci Sinif Matematik Dersine Yansimalar

3 Gal Istatistik Okuryazarlik Modeli’ne Gére 5. Simf Etkinliklerinin incelenmesi

4 Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Matematik Ogretim Programi’nin Matematiksel Diisiinme Becerileri Kapsaminda Degerlendirilmesi
5 Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli Kapsaminda Yazma-Problem Cézme Becerisi Iliskisi

6 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde Fen Ogretimi Sinif i¢ci Performanslar ve Etkileyen Degiskenler

7 2024 Fen Bilimleri Dersi ilkokul Kazanimlarinin Solo Taksonomisine Gore Incelenmesi

8 Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Din Egitimi ve Ogretimi Alan Becerileri

9 Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarinda Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri

10 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde Beceri Temelli Ogretim Ogretmen Goriisleri

11 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkce Ogretim Programi’nin Okudugunu Anlamayi Etkileyen Etmenler Acisindan Goriiniimii

12 Doga Temelli Atdlye ve Deneyimle Beceri Odakli Ogrenme

13 S6z Varlig1 Dosyas1 Uygulamasinin 5. Simf Ogrencilerinin Kelime Gelisimine Etkisi

14 Beceri Temelli Ogretim Siireclerinin Siif I¢i Uygulamalara Yansimasi

15 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Uygulamalarinda Karsilagilan Sorunlar ve C6ziim Onerileri

16 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Matematik Ogretim Programinda Geometri Temalarmnin Biitiinciil Yaklasim Baglaminda Incelenmesi
17 Biitiinciil Bir Perspektifle TYMM Tiirkce Ogretim Programinin Diinii ve Bugiinii

18 Maarif Modeline Gore Tiirkge Ders Kitabt S6z Varligi Etkinliklerinin Incelenmesi
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Brans bazli becerilerin ele alindig1 bildirilerin konularinin siklikla matematik dersi iizerine yogunlastigi gériilmiistiir. Toplamda ti¢ bildiri matematiksel dii-
siinme, istatistiksel okuryazarlik ve becerilerin 5. Sinif matematik dersine yansimalarini ele almistir. Bu bildirilerde etkinliklerin matematik alt yapilarinin
yeterli olmamasi, etkinlik hazirlamadaki zaman yonetimi veya materyal erisimi sorunlari, temel matematiksel kavramlardan yoksunluk, her sinif seviye-
sinde vurgulanan bilesenlerin farklilik gdstermesi ve dgretmenlerin program okuryazarliginda zorlanmasi sorunlari tespit edilmistir. {lkdgretim matematik
dersi i¢in igerik ¢ercevesinin tema icerigi hakkinda yeterli bilgi vermedigi notu diisilmiistiir. Bu sorunlara ¢6ziim olarak; 6gretmenlere hizmet i¢i egitim
verilmesi, etkinlik havuzu olusturularak destek olunmasi, etkinliklerin baglam zenginliklerinin arttirtlmasi, matematiksel terim kullaniminin ¢esitlendiril-
mesi ve sinif seviyelerine gore matematiksel diisiinme becerilerini destekleyen bilesenlerin iizerinde durulmasi tavsiye edilmistir.

Fizik 6gretimi ile ele alininca {i¢ bildiri, fen alaninda beceri temelli program konusuna odaklanmistir. Fizik 6gretiminde arastirmacilarin sosyal egilimlere
ve okuryazarlik alanlarina sinirlt yer vermesi fen 6gretiminde 6gretmenlerin sinif i¢i performans noktasinda farklilik géstermesi okul tiirti, mesleki kidem,
gorev yapilan il ve hizmet bolgesi gibi etmenlerin sinif i¢i performans lizerinde etkili olmasi gibi faktorler tespit edilmistir. Ayrica fen bilimleri dersi ilkokul
kazanimlarinda ¢ok yonlii diizeylerin gorece diisiik temsil edilmesi sorunu tespit edilmistir. Arastirmacilar bu sorunlara; ilkokul kazanimlarinda diizeylerin
dengeli dagitilmasi fizik dersi 6gretiminde egilimlerin dengeli dagitilmasi, 6gretmenlerin sinif i¢i performanslari i¢in okullarin i¢cinde bulunduklar: sartlar
g6z Oniinde bulundurularak okul temelli gelisim planlanmasi, 6gretmenlerin kidemine gore mesleki gelisim stratejileri benimsenmesi gibi ¢6ziim Onerileri
sunmuslardir.

Beceri Temelli Ogretim Programlarmin Yapi Taslar1 alt temasinda ele alinan bir diger ders de Tiirk¢e olmustur. Bir ¢alismada S6z Varligi Dosyas1 Uygula-
masinin 5. siif 6grencilerinin kelime gelisimine etkisinin incelenmis, bir sorun tespit edilmesinden ziyade iyi 6rnegin 6ne ¢ikarilmasi s6z konusu olmustur.
Caligmada S6z Varligir Dosyas1 uygulamasinin yayginlastirilmasi, dijital forma dontstiiriilerek uygulamaya doniik hale getirilmesi, 6gretmenlerin somut
rehber edinebilmesi i¢in Tiirkge dersi programlarinda metin tiirlerine gore kelime tiirleri vb. teknik unsurlarin kayit altina alinmasi gibi 6neriler verilmistir.
Bagka bir calisma s6z varligi etkinliklerini incelerken yaklasik on metinde s6z varligi etkinliginin olmadigini tespit etmis, bunun giderilmesi i¢in gorsel
ve dijital desteklerle kitabin desteklenmesi gerektigini vurgulamistir. Benzer bir bildiride de Tiirk¢e programinin okudugunu anlamayi etkileyen etmenler
acisindan incelenmis ve okuma kaygis1 kavraminin programda yer almadigi tespit edilmistir. Arastirmacilar ders kitaplarinin okudugunu anlamayi etkileyen
etmenler agisindan incelenmesi ve okudugunu anlama ile ilgili 6gretmenlere gerekli egitimin verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
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Bu alt temada ele alinan son brans Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) olmustur. iki tane bildirinin alan becerilerine ve sosyal duygusal becerilere odak-
land1g1 ¢alismalarda DKAB alan becerilerinin TYMM deki yeri irdelenmis ve bazi sosyal duygusal becerilerin programda yeterince yer alinmadigi sorunu
tespit edilmistir. Arastirmacilar DKAB dersinde beceri kazandirma stireglerin ¢ok boyutlu olarak i¢ i¢e gectiginin alt1 ¢izilmis, bu durumun olagan karsi-
lanmasi1 gerektigini vurgulamislardir. Arastirmacilar bu noktalar1 kolaylastirmak i¢in sosyal duygusal becerilerin gelisimini destekleyecek ornek etkinlik
ve materyaller gelistirilmesi, SDO becerilerine yonelik dgretmenlere hizmet ici egitim verilmesi ve son olarak becerilerin dl¢iilmesini saglayacak 6l¢gme
degerlendirme araglar1 gelistirilmesi 6nerisinde bulunmuslardir.

Bu alt temadaki bir diger konu da Beceri Temelli Ogretim Programu ile ilgili 6gretmen gériisleri ve beceri temelli siirecin sinif i¢i uygulamalara yansitmasi-
dir. Ogretmenlerin yaklasik bir y1ldir uyguladiklart TYMM 6gretim programlarinda beceriler gercevesi ile ilgili goriisleri pek ok sorun ve ¢dziim dnerisini
ortaya ¢ikarmistir. Arastirmacilar sorunlar1 su sekilde siralamistir: sinif mevcudunun fazlaligi, smirh ders siiresi ve zaman yonetimi sorunlari, miifredat
lama yapma zorlugu, mevcut materyallerin 6grencilere zorlayici gelmesi, mevcut 6gretmen egitimlerinin teorik ve yetersiz olmasi, saha gercekligi ile basa
¢tkmanin zorlugu ve 6gretmenlerin alisilmis sistemden kopus zorlugu. Arastirmacilar fiziki alt yap1 yetersizligi gibi teknik sorunlarin giderilmesi yoniinde
goriis bildirmis; ayrica veli ve 6grencilerin bilinglendirilmesi, dijital becerilerin gelistirilmesi, 6l¢cme araglarinin gelistirilmesi, 6gretmen motivasyonunun
arttirtlmasi ve 6gretmen egitiminin etkili hale getirilmesini gibi tavsiyelerde bulunmuslardir.

Benzer sekilde Beceri Temelli Ogretim Program ile ilgili okul miidiirlerine ait goriislere odaklanilmus, katilimcilarin isaret ettigi sorunlar derinlemesine ele
alimmustir. Okul yoneticileri TYMM nin anlasilmasi ve uygulanmasi noktalarinda sorun yasandigini, stire¢ icerisinde farkli paydaslardan TYMM’ye yonelik
direng ve 6n yargi gézlemlendigini ve TYMM ile ilgili hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyuldugunu vurgulamistir. Ayrica katilimcilar yeni bir uygulama yapi-
lacagi zaman pilotlama ¢alismalarinin iizerinde daha fazla durulmasi gerektigini belirtmistir. Bunun yaninda TYMM nin getirdigi yenilik¢i bakis agisina
alismanin kolay olmadigindan hareketle 6lcme konusundaki beklentilerin sahadaki gerceklikle yer yer uyusmadigini isaret etmislerdir. Cok farkli boyutlara
sahip bu sorunlara ¢ézlim Onerisi olarak 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim ile desteklenmesi, aile paydasinin miimkiin oldugunca siirece dahil edilmesi ve
okullara teknik alt yap1 destegi ve internet baglantisi saglanmasi gerekliligi {izerinde durulmustur.
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Beceri temelli programin farkli baglamlarda 6gretilmesi ile ilgili bir calismada doga temelli 6gretim i¢in iyi 6rnek raporlanmistir. Kavak Koseli Matematik
Atodlyesi Doga ve Fen Okulu’nda yiiriitiilen ¢alismada biitiinciil bir yaklasim benimsenmis yalnizca akademik gelisim degil sosyal ve ahlaki gelisim de
hedeflenmistir. Calismaya katilan 6grenciler doganin i¢inde bulunduklar siire zarfinda ekosistemi tanima ve dogal ortamda hayatta kalma gibi becerileri
dogrudan deneyimleme imkani bulmuslardir. Okulun fen laboratuvarinda farkl: iiretim siireclerini tecriibe eden 6grenciler tiretim odakli diisiinme ve tasa-
rim-miihendislik gibi konularda becerilerini gelistirme imkanina sahip olmuslardir. Matematik atdlyesinde soyut kavramlarin somutlastirilmasi konusunda
caligsmalar yapilirken; agik hava fiziksel gelisim alanlarinda tirmanma duvari, denge yolu ve ip parkuru gibi faaliyetlere yer verilmektedir.

Bir diger bildiride biitiinciil bir yaklagimla tarihten giinlimiize 6gretim modelleri ele alinmig, TYMM’de 6grenme ¢iktilarinin izlenmesinin miimkiin oldugu,
yogun igerige ragmen sistematik yapinin gelisimi destekledigi lizerinde durulmustur. Aragtirmacilar 6neri olarak ¢iktilarin dilinin sadelestirilmesini, fark-
11 okul tiirlerine goére materyal gelistirilmesini, ses temelli sistemlerin benimsenmesini tavsiye edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin yeterlilikleri konusunda
desteklenmesi ihtiyacini 6n goren arastirmacilar okul imkanlarinin da giiclendirilmesiyle TYMM nin ¢iktilarinin daha basarili olacagina isaret edilmistir.
Bolgesel farkliliklardan kaynaklanan bazi zorluklarin siirecte 6gretmenlere giicliik olusturdugundan hareketle arastirmacilar bolgesel farkliliklarin getirdigi
kisitlamalari hafifletmek i¢in bazi temalarin se¢meli olarak sunulabilecegini ifade etmistir. Son olarak okuma-yazma siirecine yonelik 6gretim stratejilerinin
cesitlendirilmesi gerekliligi belirtilmis 6grencilerin metinle etkilesiminin arttirilmasi i¢in farkli yontemlerin sisteme dahil edilmesi tavsiye edilmistir. Bu alt
tema kapsaminda sunulan bildirilerin ortaya koydugu sorunlar ve ¢éziimleri gosteren zihin haritas1 Sekil 2’de sunulmustur.
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4.3. Program Dinamikleri

Program Dinamikleri alt temas1t TYMM catis1 altindaki egilimler, EDE cercevesi, SDO becerileri, sistem diisiincesi ve okuryazarlik becerileri, disiplinler
aras1 ve beceriler arasi iligkileri inceleyen bildirilerden olusmaktadir. Program dinamikleri, Tablo 7°de listelenen toplam 24 bildiri ile en ¢ok bildirinin bu-
lundugu alt tema olmustur. Bu alt temada arastirmacilar ¢ogunlukla deger temelli egitim konusunda yasanan zorluklara ve stratejilere, degerler ¢er¢evesinin
brans bazli incelenmesine, becerilerin materyallerde nasil temsil edildigine ve degerlerin kazanimina yonelik 6l¢me ve degerlendirme araglarinin verimlili-

gine iligkin ¢aligmalar yapmislardir.
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Tablo 7

Program Dinamikleri Temasindaki Bildiriler

No Bildiri Bashklar

1 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Cografya Dersi Ogretim Programi ve 2018 Cografya Dersi Ogretim Programi’nda Degerler: Karsilastirmali Bir Analiz
2 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne Yénelik Ogrenci ve Ogretmen Sinif i¢i Uygulama Deneyimleri ve Goriisleri
3 Modern Cagin Evliya Celebilerinin Edebi Kesif Haritasi: Eko-Mekan

4 Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Degerler Cercevesinin Fen Bilimleri Baglaminda Incelenmesi

5 5. Smuf Fen Bilimleri Ders Kitaplarinin Bilim Tarihi Agisindan Incelenmesi

6 Kimya Dersi Ogretim Programi izleme ve Degerlendirme Caligmalarmin Incelenmesi

7 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli: Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileriyle Rehberlik Genel Hedeflerinin Kesisimi
8 Sosyal Kaygi ile Agir1 Ekran Kullanimi Arasindaki Iliskide Sosyal Becerilerin Araci Rolii

9 Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli’nde Ogretmenlerin Rolii: Deger Temelli Egitimin Simf I¢indeki Yansimalari

10 Kitap Cemberi Yontemiyle Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Sosyal Becerilerinin Gelistirilmesi

11 Besinci Sinif Matematik Ders Kitaplarinin Erdem-Deger-Eylem Cergevesi’ne Gére Incelenmesi

12 Lise Ogrencilerinin Degerler Egitimini Hayatlarina Aktarabilmelerine Bir C6ziim Onerisi

13 2024 Tarih Dersi Ogretim Programi’nda Deger Egitimi: Karsilastirmali Bir Analiz

14 Sistem Diisiincesi Araglar1 ile Ders Zenginlestirme: Fen Bilimleri Dersinden Ornekler

15 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Program Degerlendirme Modelinin Yapilandirilmasi

16 Atik Degil Deger Yarat

17 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Program1’nin Finansal ve Sanat Okuryazarliklar1 Baglaminda Incelenmesi
18 Ahlak Bilgiden Fazlasidir: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’'nde Erdemin Eyleme Dontigiimii

19 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’ne Yénelik Goriisleri

20 Maarif Modeli Kapsaminda-Fen Bilimleri Programimin 21. Yiizy1l Becerileriyle incelenmesi

21 Maarif Modelindeki Cat1 Degerler Cercevesinde Nasreddin Hoca Fikralari: Degerli Kumbara

22 Maarif Modelinde Yetkin ve Erdemli Birey Kavrami: Sosyolojik Bir Analiz

23 Birinci Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerin Degerler Bakimindan incelenmesi

24 Iklim Adaleti ve Cevre Etigi Baglaminda Ogretim Programlarinin Incelenmesi

: :
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Program Dinamikleri alt temasindaki bildirilerde arastirmacilar, degerler aktariminda agirlikli olarak teorik bilgiye yer verildigine isaret ederek bu durumu,
degerlerin davranis diizeyine aktariminda karsilasilan temel engel olarak tanimlamaktadir. Teorik anlamda yetkin ve erdemli bireyin egitim reformu igeri-
sinde anlamli bir yerinin oldugunu ancak bunu hayata gegirmek icin farkli gayretler gerektigine isaret edilmistir. Ogrencilerin yalnizca bilgi diizeyinde kal-
malarmin, degerlerin giinliik yasamda igsellestirilmesini gliglestirdigini iddia etmislerdir. Teorik aktarimin 6tesine gecilmediginde, degerler 6grenciler icin
soyut ve uzak kavramlar olarak kalabilmektedir. Bu soruna ¢6zliim olarak proje tabanli 6grenme, etkinlik temelli 6gretim ve tartisma temelli yaklasimlarin
yayginlastirilmasi onerilmistir.

Yasantisal 6grenmeye dayali 6gretim materyallerinin kullanilmasiyla 6grencilerin degerleri deneyim yoluyla 6grenmelerinin saglanabilecegi vurgulanmis-
tir. Ayrica, 6grencilerin 6grenme siireclerinde etkinlik ¢esitliliginin sinirli kalmasinin, 6grenme motivasyonunu ve farkli 6grenme stillerine hitap etme kapa-
sitesinin azaltabilecegine deginilmistir. Bu durumun, 6zellikle degerler egitimi gibi 6grencilerin aktif katilimini ve deneyimsel 6grenmeyi gerektiren alan-
larda 6nemli bir eksiklik olusturabilecegi belirtilmistir. Bu sorunun giderilmesi i¢in etkinlik havuzlarinin olusturulmasi 6nerilmektedir. Drama, rol yapma,
hizmet 6grenimi projeleri ve toplumsal sorumluluk etkinlikleri gibi yontemler 6grencilerin degerleri dogrudan deneyimlemelerine imkan taniyabilmektedir.
Boylelikle degerlerin yalnizca biling diizeyinde degil, davranigsal ve duyussal boyutlarda da 6grencilerin yasamina entegre olmasinin saglanabilecegi ifade
edilmistir.

Farkli yas gruplarina, ders iceriklerine ve 6grenme hedeflerine uygun ¢ok sayida calismayi i¢inde barindiran etkinlik havuzlarindan 6gretmenlerin
faydalanabilecegi ve bu ¢alismalarin pedagojik zenginligi artiracagi vurgulanmistir. Degerlerin farkli baglamlarda farkli sekiller alacagindan hareketle et-
kinlik havuzlarinin baglam bakimindan da ¢esitli olmasinin isabetli olacagi beliritlmistir. Ayrica, bu uygulamanin 6gretmenlerin yenilik¢i yontemleri sinif
ortamina entegre etmesine ve dgrencilerin 6grenme siirecine daha aktif katilim gdstermelerine katki saglayacagi 6ngoriilmiistiir.

Bir diger sorun olarak, 6gretmenlerin deger egitimi konusunda pedagojik donanimlarinin sinirli olabilecegi iddia edilmistir. Degerler egitiminde 6gretmen-
lerin pedagojik yeterliklerinin sinirli olmasi, bu alandaki uygulamalarin niteligini dogrudan etkilemektedir. Ogretmenlerin gerekli bilgi, beceri ve yontemleri
edinmeden siifta deger aktarimi yapmasi, siirecin yilizeysel kalmasina yol acabilir. Her ne kadar bazi bildiriler deger 6gretimi i¢in kaynaklarimizin (Nas-
reddin Hoca Fikralar1 gibi) kiymetini hatirlatsa da degerleri hayata gecirmek siklikla arastirmacilarmn altini ¢izdigi bir durum olmustur. Ogretmenlerin bilgi
sahibi olmalarina ragmen uygulama boyutunda eksiklik yasamalari, degerler egitiminin etkililiini azaltabilmektedir. Bu nedenle, degerler egitimi odakli
mesleki gelisim programlarinin ve hizmet i¢i egitimlerin artirilmasi kritik bir ¢6ziim olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu tiir programlarin, 6gretmenlerin teorik bil-
gilerini pekistirmenin 6tesinde, sinif i¢i uygulamalara yonelik pratik stratejiler gelistirmelerine imkan saglayacagi ifade edilmistir. Boylelikle 6gretmenlerin
degerlerle ilgili uygulamalarda daha donanimli hale gelmeleri, 6grencilere rehberlik etme kapasitelerinin gliclenmesi ve degerler egitiminde 6grencilerin
aktif katilimini destekleyen, yenilik¢i ve kapsayict yontemler kullanabilecekleri 6ngoriilmektedir.
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Arastirmacilar, 6grenme ¢iktilarinin degerlerle yeterince iliskilendirilmemesinin, programin biitiinciil bir degerler egitimi yaklagimi sunmasini engelleyebi-
lecegini iddia etmislerdir. Ogrencilerin yalnizca bilissel ¢iktilar iizerinden degerlendirilmesi, onlarin sosyal-duygusal ve etik gelisimlerini golgede biraka-
bilmektedir. Bu baglamda, her bir 6grenme ¢iktisinin en az bir degerle iliskilendirilmesinin, programin daha kapsayici bir yapiya kavusmasini saglayacagi
belirtilmistir. Boylece 6grencilerin, akademik basarilarinin yani sira, sorumluluk, adalet, empati ve is birligi gibi temel degerleri de giinliik 6grenme stirec-
lerinde deneyimleme imkani bulabilecegi ifade edilmistir. Bu yaklagimin hem miifredat biitiinliigiinii giiglendirmesi hem de 6grencilerin karakter gelisimine
sistematik bigimde katki sunmasi1 dngoriilmektedir.

Gegmiste programlarda degerler egitiminin sinirl bi¢imde ele alinmasi, bu alanin biitiinciil bir yaklagimla 6grencilere aktarilmasini zorlastirmistir. Arastir-
macilar, cografya dersi baglaminda 2018 6gretim programi ile TYMM nin degerler egitimi agisindan farkliliklarini incelemislerdir. TYMM 'nin siirdiiriile-
bilirlik, dijital etik ve kiiltiirel ¢esitlilik gibi giincel ve evrensel degerleri icerdigi fakat 2018 6gretim programinda bu degerlere yeterince yer verilmedigini
tespit etmislerdir. Degerlerin yalnizca belirli initeler veya sinif diizeylerinde islenmesinin, 6grencilerin bu kazanimlar siireklilik i¢inde igsellestirmelerini
engelleyebilecegi iddia edilmistir. Cozlim olarak, degerler egitiminin her sinif ve iinite diizeyinde biitiinciil bigimde yer almasi1 6nerilmektedir. Bu yaklasim,
degerlerin yalnizca belirli derslerle sinirl kalmayip tiim disiplinlere entegre edilerek 6grencilerin giinliik 6grenme deneyimlerinin dogal bir pargas1 haline
gelmesini saglayacaktir. Bdylece degerler egitimi siireklilik kazanacak ve dgrencilerin gelisim siireglerine daha etkili bir bigimde yansiyacaktir. Ornegin, 1.
sinif Tiirk¢e ders kitab1 da degerler bakimindan incelenmis, siirlerde diger metinlere gore daha az deger temsil edildigine isaret edilmistir. Benzer sekilde,
bu degerlerin kiiltiirel vatandaslik konusunda da ¢ok énemli oldugu belirtilmis olup, s6z konusu degerlere yonelik daha fazla 6zgiin 6gretim materyali ve
etkinligin programlara entegre edilmesi dnerilmistir. Ogrencilerin kiiresel vatandaslik bilincini destekleyecek uygulamalara agirlik verilmesi gerektigi vur-
gulanmustir.

Gilinlimiizde egitim programlarinin karsilastig1 en 6nemli sorunlardan biri, hizla degisen toplumsal ve kiiresel dinamiklere uyum saglamaktir. Stirdiiriilebilir-
lik, dijital etik, kiiltiirel ¢esitlilik ve kiiresel vatandaslik gibi giincel degerlerin miifredatta yeterince yer almamasi, 6grencilerin ¢gagin ihtiyaglarina uygun do-
Ayrica, proje tabanli 6grenme, etkinlik temelli 6gretim ve tartisma yontemleri kullanilarak bu degerlerin 6grenciler tarafindan sorgulanmasi ve icsellestiril-
mesinin saglanabilecegi belirtilmistir. Boylelikle 6grenciler, yalnizca ulusal degil, kiiresel diizeyde sorumluluk sahibi ve bilingli bireyler olarak yetistirilebi-
lecegi diisiiniilmektedir. Iklim adaleti, gevresel etik ve 21. yiizyil becerileri agisindan dgretim programlari ve ders kitaplar1 incelenmis genel olarak drtiisme
yakalanmasina ragmen ¢0ziim tiretme, karar verme gibi becerilerin vurgulanmasi ve eylem odakli projelere agirlik verilmesi gerektiginin alt1 ¢izilmistir.
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Bir bagka elestiri, degerlerin kazanimina yonelik 6l¢me-degerlendirme araglarinin 6grencilerin aktif katilimini 6lgmekte yetersiz kalmasi yoniinde olmustur.
Mevcut 6lgme ve degerlendirme araglarinin, 6grencilerin degerleri i¢sellestirmesi ve bu degerleri giinliik yasamlarina aktarmadaki yeterliliklerini 6lgmekte
siirl kalmasinin, 6grenme siirecinin 6nemli bir eksikligi oldugu ifade edilmistir. Mevcut dlgme sistemlerinin daha ¢ok bilgi diizeyini yokladigi, degerlerin
davranisa doniisiimiinii yansitmakta eksik kaldig: belirtilmistir. Geleneksel test ve yazili sinavlar, 6grencilerin aktif katilimini, problem ¢6zme becerilerini
ve etik muhakemelerini yeterince ortaya koyamamaktadir. Bu nedenle, 68renci katilimini tesvik eden ve degerlerin davranisa doniistimiinii 6l¢ebilen yeni
6l¢me araclarinin gelistirilmesi gerekliligi vurgulanmistir. Bu tiir araclar; performans gorevleri, portfolyo uygulamalari, proje calismalari, gozlem listeleri ve
0z degerlendirme formlar1 gibi daha katilimc1 yontemleri igerebilir. Boylece degerler egitimi yalnizca teorik bir aktarim olmaktan ¢ikip, 6grencilerin gergek
yasam becerilerine yansiyan bir siire¢ haline gelecektir.

Son olarak, program gelistirme siireclerine 6gretmen, 6grenci ve veli gibi sahadaki aktorlerin katkisinin siirli kaldig: dile getirilmistir. Egitim program-
larinin basariya ulasmasinda en kritik unsurlardan biri, sahadaki uygulayicilarin ve dogrudan etkilenen paydaslarin goriisleridir. Katilimeilar, siireclerdeki
eksikliklerin programin sahadaki ihtiyaglara tam anlamiyla karsilik vermesini engelledigini ileri siirmiistiir. Ogretmen, dgrenci ve velilerin siirece sinirl
katiliminin, programin uygulanabilirligini ve islevselligini azaltabilecegi ifade edilmistir. Bu nedenle, degerler egitiminin sahaya uygunlugunu artirmak
amactyla paydaslarin goriislerinin alinmas1 dnem tagimaktadir. Coziim olarak, degerler egitiminin sahaya uygunlugunu artirmak i¢in bu paydaslarin goriis-
lerinin alinmasi ve program gelistirme siireclerinde aktif rol almalarinin saglanmasi ve uygulamaya doniik projelerin gelistirilmesi onerilmistir. Bu sekilde
programin kabul edilebilirligini giiclendirmenin yan1 sira uygulama siirecinde ortaya ¢ikabilecek sorunlara yonelik daha gergekci ve islevsel ¢oziimler
gelistirilebilecegi ifade edilmistir. Bu yaklasim ile egitim politikalar1 ve sinif i¢i uygulamalar arasinda daha gii¢lii bir uyum saglanabilecegi belirtilmistir.
Program Dinamikleri alt temasinda sunulan bildirilerin i¢erdigi sorunlar ve ¢6ziim 6nerilerini 6zetleyen zihin haritasi Sekil 3°te sunulmustur.
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Sekil 3 Program Dinamikleri-Sorunlar ve Coziimler
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4.4. Farkhilastirma Siirecini Planlama ve Yiiriitme

Kongrenin alt temalarindan biri olan Farklilagtirma Siirecini Planlama ve Yiiriitme alt temasi, TYMM nin uygulanmasina yonelik zenginlestirme ve destek-
leme caligmalari, farklilagtirilmis 6gretim ve kapsayici egitim faaliyetleri ile ilgili bildirileri icermektedir. Tablo 8’de listesi verilen 7 bildiri sunuldugu bu
alt temada, arastirmacilar TYMM kapsaminda farklilastirma ve zenginlestirme uygulamalarina iligskin paydas goriisleri, iistiin yetenekli 6grencilere brans
bazli ders plan1 drnekleri ve kapsayict 6l¢gme degerlendirme uygulamalarini igeren bildiriler sunmuslardir. Bildirilerde, TYMM nin zenginlestirme uygula-
malar1 agisindan giiclii bir potansiyele sahip olmasi ve farklilagtirma uygulamalar1 konusunda teorik olarak yeterli bilgi sunmasina ragmen bu faaliyetlerin
uygulanmasina yonelik yasanabilecek sorunlar ve ¢oziim yollari izerine odaklanilmistir.

Tablo 8

Farklilastirma Stirecini Planlama ve Yiiriitme Temasindaki Bildiriler

No Bildiri Bashklar
Fen Bilimleri Ogretim Programin’daki Zenginlestirme Uygulamalar1 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli

Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli’nde Farklilastirmani Onemi: Ustiin Yetenekli Ogrencilere Tiirkge Plan1 Ornegi

Ogrenme Hizlar1 Farklilik Gosteren Ogrencilerin Matematik Dersi Ogretim Programlarindaki Yeri

Ogretmen Adaylarmin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nin Kaynastirma Biitiinlestirme Uygulamalarma Yansimalar1 Uzerine Gériisleri

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Baglaminda React ile Hiicre Ogretimine Yénelik STEM Uygulamasi

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin Kapsayici Olgme Degerlendirme Perspektifinden Analizi

N[N DN AW N -

Okul Oncesi Egitimde Kapsayicilik Baglaminda Farklilastirma Siirecinin Incelenmesi

Farklilagtirma Siirecini Planlama ve Yiiriitme alt temasindaki bildirilerde, TYMM  nin farklilastirma uygulamalarina teorik diizeyde genis yer verdigi, ancak
uygulama drnekleri sunma konusunda yetersiz kaldig1 iddia edilmistir. Ogretmenlerin 6zellikle iistiin yetenekli dgrenciler icin ders planlama siireclerinde
somut drneklere ve uygulamaya doniik bir rehbere ihtiya¢ duyduklar: ifade edilmistir. Bu baglamda, bildirilerde 6gretmenlere alternatif ders planlari ve
farklilastirilmis 6gretim ortamlarinin olusturulmasina yonelik kilavuz kitapgiklarin sunulmasinin gerekliligi vurgulanmistir. Boyle bir yaklasimin 6gretmen-
lerin iiretkenligini artiracagi ve uygulama siirecinde onlar1 destekleyecegi ifade edilmistir. Ayrica {istlin yetenekli 6grencilerin egitimine oncelik verilerek,
0zellikle bilim ve sanat merkezlerinde gorev yapan 6gretmenlere nitelikli hizmet ici egitimler saglanmasi gerektigi belirtilmistir. Stirecin disiplinli bir se-
kilde yiirtitiilmesi i¢in iistiin yeteneklilere yonelik bireysellestirilmis 6gretim planlarinin raporlanmasi ve diizenli olarak takip edilmesi de 6neriler arasinda
yer almistir.
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Ayrica, farklilagtirma alt temasi altinda birkag alan bazli calismaya da yer verilmistir. Tiirk¢e dersi kapsaminda gelistirilen 6rnek etkinliklerin sahada uygula-
narak degerlendirilmesinin 6nem tasidigi belirtilmistir. Bunun yani sira, farkli 6grenme ihtiyaglarina sahip 6grenciler i¢in erisimi kolaylastiran, geri bildirim
stireclerini hizlandiran ve farkli degerlendirme formatlari sunan dijital teknolojilerin (6rnegin yapay zeka destekli uygulamalar) sosyal bilgiler derslerinde
daha etkin kullanilmas: gerektigi ifade edilmistir. Arastirmacilar, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin (SBDOP) 6lgme ve degerlendirme yaklasi-
minin kapsayicilik ilkeleriyle sinirli olmasi nedeniyle; farkli 6grenme gereksinimlerine sahip 6grenciler i¢in yeterli rehberlik ve yonlendirme sunmadigini
vurgulamiglardir.

Farklilastirma egitimi ve siireg ile ilgili terminolojinin 2006, 2013 ve 2014 6gretim programlarinda okul 6ncesi donem i¢in ele alindig bir ¢alismada prog-
ramlarin kapsayici oldugu ve farklilagtirmanin temel faktor olarak one ¢iktig1 belirtilmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin mesleki gelisim a¢isindan desteklen-
mesi, fiziksel kosullarin iyilestirilmesi, materyal ¢esitliligin artirilmasi ve okul aile birliginin giiglendirilmesi tavsiye edilmektedir.

Bu alt temada sunulan bir baska bildiride, 6gretmen adaylarinin TYMMye iliskin bilgi diizeylerinin siirli oldugunu ve uygulama becerilerinde eksiklik
yasadiklarii belirtilmektedir. Ayrica, kaynastirma ve biitiinlestirme uygulamalaria yonelik teorik bilgilerinin bulunmasina karsin adaylarin 6gretmen
olduklarinda 6gretim plan1 hazirlama, uygulama, degerlendirme, uyarlama ve bireysellestirme ile egitim-6gretim ortami olusturma konusunda kendilerini
hazirliksiz hissettiklerini isaret edilmistir. Bu sorunlarin ¢dziimii icin 6gretmen adaylarma Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) ve MEB is birligiyle TYMM ve
icerigine dair bilgilendirici seminerlerin diizenlenmesi dnerilmektedir. Ayrica, egitim fakiiltelerinde yer alan 6zel egitim derslerinin yalnizca teorik bilgilerle
sinirlt kalmamasi; bunun yerine 6gretim plani hazirlama, bireysellestirme ve 6gretim ortami olusturma gibi uygulamaya doniik igeriklerle desteklenmesi
gerektigi vurgulanmigtir. Bunun yani sira, modelin uygulamaya yansimasinin goriiniir kilinabilmesi i¢in kaynastirma/biitiinlestirme 6grencilerinin 6gret-
menleriyle yliriitiilecek nitel, nicel ve eylem aragtirmalarinin yararli olacag: ifade edilmistir.

Sonug olarak, farklilastirma alt temas1 kapsaminda sunulan bildiriler, TYMM nin teorik olarak zengin igerik sundugunu ancak uygulama boyutunda eksik-
likler tasidigim gostermektedir. Ogretmenlerin dzellikle {istiin yetenekli dgrenciler i¢in somut ders planlar1 ve uygulamaya doniik rehberlere ihtiyag duydu-
gu belirtilmistir. Ayrica hizmet i¢i egitimlerin gii¢lendirilmesi ve bireysellestirilmis 6gretim planlarinin diizenli takibi gerektigi vurgulanmistir. Bunlara ek
olarak dijital teknolojilerin derslerde daha etkin kullanimi, materyal cesitliliginin artirilmasi, 6gretmen adaylarinin uygulamali iceriklerle desteklenmesi ve
YOK gibi farkli paydaslarin is birligiyle bilgilendirici seminerlerin diizenlenmesi &nerilmektedir. Tiim bu bulgular, TYMM  nin farklilastirma yaklasimini
giiclendirmek i¢in daha somut, uygulamaya doniik adimlarin atilmasinin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu alt tema kapsaminda yer alan sorunlar ve
sonu¢ Onerileri Sekil 4°teki zihin haritasinda 6zetlenmistir.

: :



“TURKIYE I. Uluslararasi Egitim Kongresi

N —
- YUZYILI Degerlendirme Raporu

a a Lisans programlarinda yer alan

Destek materyalleri ozel egitim derslerinin
Farklilagtirma yapilirken ogretmenlerin kullanimina EBA programlara 6gretim plani
6grencilerin dzellikleri dikkate tzerinden sunulabilir hazirlama, bireysellestirme vb.
alinarak gesitlendirmelere konularinailigkin igerikler
o gidilebilir eklenmesi 6nerilmektedir
TIMSS 2023'te yuiksek
performans gésteren bazi
ulkelerin 6gretim program a
farkllagtirmaya rasttanmamasi

Etkileri Uzerine gikarimlarda
bulunulmasi énerilmektedir
Tiirkiye Yiizylli Maarif Modeli'nin J
uygulama drekleri konusunda Galismanin sonuglarinin
yetersiz kalmasi ogretmenlere ve
akademisyenlere rehberlik
etmesi beklenmektedir.
w a
Fen Bilimleri Ogretim Farkhlagtirma etkinliklerinin
Programi'nin 6grenme uygulanmasinda bakanhgin
sureclerine katkisinin detayli bir farkl birimleripip destegi
sekilde ortaya konulmamasi gereklidir.

> C Farklilagtinimig 6gretim
gretmenlerin Ustin ortamlarinin olusturuimasina
Sorunlar S)egteneklilere ders planlama yénelik kilawz kitapgiklarlar
konusunda uygulamaya déniik hazirlanmaldir.

bir rehbere ihtiyag duymasi

Tum 6gretmenlere farkhlastirma
a ile alakali nitelikli hizmet igi
egitimler duzenlenmelidir
Geleneksel 6gretim
anlayislarinin étesine gegilmesi

Ustiin yetenekli 6grenciler igin
o6gretimin 6grenciye gére
C tasarlanarak raporlar

hazirlanmalidir.
Calisma, Sosyal Bilgiler Dersi

Ogretim Programr'nin kapsayici
slcme ve degerlendirme a

ilkeleriyle sinirli kalmas
! ivie sinirli ' Turkge dersi etkinliginin sahada

uygulanarak degerlendiriimesi

Kaynastirma/butinlestirme
uygulamalari kapsaminda egitim
alan 6grencilerin 6gretmenleriyle

nitel ve nicel arastirmalar
gergeklestiriimesi 6nerilmektedir

Farkli 6gretim programlarinin
incelenmesi dnerilmektedir

Farkl 6§renme ihtiyaclarina
sahip 6grencilere dijital
teknolojilerin sosyal bilgiler

Ogretmenlerin Egitim-6gretim a derslerinde etkin kullanimi
surecine yonelik planlama ve desteklenebilir. STEM egitiminin React Modeli
geligtirme galigmalarina yonelik Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim gibi pedagojik yapilarla
bilgi ve becerilere sahip Programi'ndaki kapsayici 6lgme desteklenmesi
olmadiklarini belirtmeleri ve degerlendirme ilkeleri ders a
kitaplarina yansimas1 Maarif Modeli ve igerigine iligkin
bilgi verici seminerler
gergeklestiriimesi éneril

Sekil 4 Farklilastirma Siirecini Planlama ve Yiiriitme-Sorunlar ve Coziimler
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4.5. Program Esnekligi

Program Esnekligi 1. Uluslararas1 Egitim Kongresi alt temalar1 arasinda en az bildiri bulunan alt tema olmustur. Tablo 9°da verilen yalnizca bir bildirinin
bulundugu bu alt temada, poster sunum olarak bildiri génderilmemistir. Bu alt temada TYMM  nin okul temelli planlama konusunda nasil bir esneklik sag-
ladigina odaklanilmistir. Caligmada herhangi bir sorun tespit edilmemis onun yerine bir ilimizdeki bransg ziimrelerinin TYMM ortak metnindeki 6grenme
ciktilari ile &rtiismesine odaklanilmistir. Ortiismelerin farkl yiizdelerde oldugunu belirten ¢alisma, okul temelli planlamanin ziimre 6gretmenlerine etkinlik
ve ders agirliklarini iginde bulunduklar sartlara gore diizenleme olanagi sagladiginin altini ¢izmistir. Calismada farkli baglamlar i¢in kullanilabilecek etkin-
liklerden etkinlik havuzu olusturulmasi tavsiye edilmistir.

Tablo 9

Program Esnekligi Temasindaki Bildiriler

No Bildiri Bashg
1 Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Okul Temelli Planlama Tunceli Orneklemi

4.6. Program Dis1 Etkinlikler

Program Dis1 Etkinlikler alt temas1 Kongre’de TYMM nin farkli ve biitiinlestirici bir boyutu olarak ele alinan etkinlikler ile ilgili ¢aligmalarin toplandigi
baslik olmustur. Tablo 10’da verilen 3 bildirinin sunuldugu bu alt temada poster sunum formatindan hig¢ bildiri bulunmamaktadir. Bu alt temada arastirma-
cilar genellikle sosyal sorumluluk bilinci, ¢cevreye kars1 duyarlilik, bireyci ve toplumcu degerler ve 6grencilerin etkinliklere erigsimi gibi alt konulara odak-
lanmislardir.

Tablo 10

Program Disi Etkinlikler Temasindaki Bildiriler

No Bildiri Bashklar:
1 Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Ekseninde flkokul Ogretmenlerinin Sosyal Sorumluluk Uygulamalari
2 Gezegen Koruyucularinin Cevreyi Kurtarma Macerasi: Oyunlastirilmis Bir Egitim Modeli
R] Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli Perspektifinde Program Dis1 Etkinliklerin Egitimdeki Roli
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Bu alt temada tespit edilen ilk sorun kiiresel dlgekte artan ¢evresel sorunlara, bu sorunlarin ¢evre bilincinin erken yaslarda verilmesi gerekliligini dogurma-
sia ragmen bu yeterliligin yeterince kazandirilamamasidir. Benzer sekilde bireyler i¢in degisen ¢evreye karsi duyarlilik ve sosyal sorumluluk kavrami okul
i¢in de degismis ve bu konu ile ilgili okulun degisen rolii tam olarak kavranamamistir. Arastirmacilar bu soruna ¢dziim onerisi olarak sosyal sorumluluk
projelerinin okul miifredatina dahil edilmesini ve yayginlastirilmasini, velilerin siirece dahil edilmesiyle okul-aile is birliginin giiclendirilmesi ve c¢evre
bilincinin giiclendirilmesi i¢in doga gezileri, geri donilisiim ¢aligmalar1 ve sokak hayvanlarina yonelik projelerin desteklenmesini 6nermislerdir.

Bu alandaki bir diger sorun ise 6gretmenlerin sosyal sorumluluk egitimini sadece sinif i¢i faaliyet olarak gérme egilimi olarak tespit edilmistir. Bu soruna
¢Oziim Onerisi olarak da 6gretmenlere yonelik oyunlastirma tabanli ¢evre egitimi hizmet i¢i egitimlerin yayginlastirilmasi ve etkinliklerin planlamasi ve
uygulamasinda yer alacak 6gretmenlere liderlik, yonetim ve 6grenci ile etkilesim gibi konularda egitim verilmesi teklif edilmistir. Ayrica program dis et-
kinliklerin miifredata entegre edilerek 6gretmenlerin tarafindan desteklenmesi talep edilmistir.

Program dis1 etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarinin yaninda toplumsal sorumluluk bilincinin gelistirilmesindeki 6neminin yeterince anlasilma-
masi tespit edilen bir diger sorun olmustur. Ogrencilerin yogun akademik giindemlerinde program dis1 bir etkinlige katilmay1 zaman kaybi olarak gérmeleri
s06z konusudur. Arastirmacilar bu soruna dgrenci motivasyonunu sosyal sorumluluk alaninda artirmak amaciyla yarigma diizenlemeyi, 6gretmenlerin de
sosyal sorumluluk projelerini 6grenciler icin daha cazip sekilde planlayabilmeleri i¢in mesleki gelisim egitimi almalarini1 6nermislerdir. Ayrica 6grencilerin
ilgi alanlarinin (sanatsal, sportif ve sosyal vb.) belirlenerek program dis1 faaliyetlere aktif katiliminin tesvik edilmesi de ¢6ziim Onerilerinden biri olarak
sunulmustur.

Yukaridaki sorun ile benzer dogrultuda bir diger sorun da egitimin sadece akademik bilgi ile donanmak oldugu sanilmasindan 6tiirii program disi1 etkinlikle-
rin bireyin biitiinciil gelisimi i¢in 6nemli oldugunun fark edilmemesidir. Arastirmacilar1 bu sorun i¢in etkinliklerin ¢esitlendirilmesini, okul-toplum is birligi
saglanarak 6grencilere aktif rol verilmesi, etkinliklerin miimkiin oldugunca okul disinda ve gercek hayata temas edecek sekilde planlanmasini 6nermislerdir.
Ayrica 6grencilerin program disi etkinlik faaliyetlerinin e-portfolyo sistemi ile belgelenerek liniversite bagvurularinda veya burs basvurularinda kullanilmasi
bahsi gecen soruna bir ¢dziim olarak goriilmiistiir.

Bu alandaki son sorun kirsal bolgelerdeki 6grencilerin program disi etkinliklere erigsiminin kisitli olmasi olarak tespit edilmistir. Kirsal bolgelerdeki 6gren-
cilerimizin kentsel alanlardaki 6grenciler kadar imkana sahip olmamasi nedeniyle program dis1 etkinlik planlamak 6gretmenler icin zorlayic1 olmaktadir.
Bu soruna ¢6zlim olmasi adina arastirmacilar olarak dezavantajli bolgelerde bulunan 6grenciler i¢in teknolojik yenilikleri imkan olarak kullanmay1 tavsiye
etmislerdir. Program dis1 etkinlik platformlar1 gelistirilerek uzaktan erisilebilir dijital atdlyeler, yarismalar ve kuliipler olusturulmasi tavsiye edilmis, kirsal
bolgelerdeki 6grenciler icin ¢evrim ici bilim projeleri ve dijital kiiltiir gezileri diizenlenmesi fikri ortaya atilmistir. Program Dis1 Etkinlikler alt temasi kap-
saminda sunulan bildirilerden derlenen sorunlar ve ¢6ziim Onerilerinin 6zetlendigi zihin haritas1 Sekil 5°te verilmistir.
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4.7. Ogretmen Yansitmalari

I. Uluslararas1 Egitim Kongresi
Degerlendirme Raporu

Kongrenin bir diger alt temas1 olan Ogretmen Yansitmalari, TYMM nin uygulanmasina yénelik dgretim siirecini iyilestirme ve 6gretmenlerin mesleki ge-

lisimlerini destekleme kapsaminda 6gretmen yansitmalarina odaklanan bildirilerden olusur. Tablo 11°de listelenen 14 bildirinin génderildigi bu alt temada
arastirmacilar TYMM nin sinif iginde uygulanmasina yonelik karsilasilan zorluklar ve ¢6ziim 6nerilerine odaklanmistir. Ele alinan sorunlar; modelin gerek-

liklerine kars1 6gretmen ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerindeki eksiklikler, 6lgme araglarinin karmasiklig1 ve kalabalik siniflar, materyal eksiklik-
leri ve zaman sinirlamalar olarak siralanabilir.

Tablo 11

Ogretmen Yansitmalar: Temasindaki Bildiriler

No

Bildiri Bashklar:

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne iliskin Metafor Analizi: Gaziantep Ornegi

21. Yiizy1l Ogrenen Becerilerini Kazandirmaya Yonelik Okullarin Hazirbulunusluk Durumunun incelenmesi

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Matematik Programi’nin Uygulanabilirlik Acisindan Degerlendirilmesinde Ogretmen Gériisleri

Fen Bilimleri Ogretim Programi’nin Uygulanmasinda Materyal Faktoriine iliskin Ogretmen Gériisleri

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin Sahadaki Yansimast: Ogretmen Perspektifinden Durum Tespiti

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde Disiplinler Aras1 Yaklasimin Ogrenci Becerilerine Etkisi

Yurt Dig1 Tiirk Okullarinda Ogretmenlerin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Deneyimlerinin incelenmesi

Ogretmen Goriiglerine Gore Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli: Kayseri Ornegi
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Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin Ogretmen Perspektifinden Metaforik Analizi
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Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Olgme Siirecleri Ogretmen Goriisleri: Kayseri Ornegi
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Fen Bilimleri Ogretiminde Somutlastirma ve Oyunlastirma Yaklagimlari
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Ogretmen Yansitmalari alt temasindaki bildirilerde, TYMM  nin uygulanma siirecinde birtakim zorluklarin éne ¢iktig1 ifade edilmektedir. Arastirmacilar
uygulayicilar i¢in sistemin ilk etapta karmasik goriindiigiinii belirsizlik yasandigini ve bu durumun da siireci yiirliitmekte zorluk teskil ettigini ifade etmis-
lerdir. Bunun yan1 sira 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, derse katilimlarinin yetersiz kalmasi ve kalabalik sinif mevcutlari 6gretim siirecini olumsuz
etkileyen faktorler arasinda gosterilmektedir. Ogretmenlerin modele y&nelik hazir bulunusluklarinin diisiik olmasi, geleneksel egitim anlayislaridan uzak-
lagmakta zorlanmalar1 ve degisime kars1 gosterdikleri direng de uygulamanin en kritik sorunlari arasinda sayilmistir.

Bu sorunlarin asilabilmesi i¢in 6gretmenlere yonelik kapsamli ve siirekli egitim programlarinin hayata gegirilmesinin 6nemli oldugu belirtilmistir. Hiz-
met i¢i egitimlerde modelin felsefesi, uygulama yollar1 ve degerlendirme siireglerine dair somut bilgilere yer verilmesinin 6gretmenlerin siirece uyumunu
kolaylastiracag: ifade edilmistir. Sunulan Oneriler arasinda, modelin daha iyi anlagilmasi i¢in hedef odakli seminerler diizenlemek, uygulama rehberleri
hazirlamak ve okul bazli destek ekipleri olusturmak siralanmistir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini siirekli kilacak programlarin yiiriitiil-
mesinin hem uygulayicilarin isini kolaylastiracagi hem de modelin isleyisinin desteklenmesine katki saglayacagi ifade edilmistir.

Bu alt temada ele alinan bir diger konu olarak, TYMM nin 6l¢me ve degerlendirme siiregleri ile ilgili yapisal degisikliklerinden kaynakli uygulamaya doniik
sorunlar 6ne ¢cikmaktadir. Arastirmacilar dncelikle yenilenen 6lgme ve degerlendirme kriterlerinin uygulayicilara belirsiz geldigini belirtmis 6gretmen ve
ogrencilerin bu kriterleri anlamakta zorlandiginin altini ¢izmislerdir.

Coklu degerlendirme yontemlerinin (proje, sunum, grup ¢alismalar1) uygulanmasinda sinif mevcutlarinin fazlaligi, zaman kisiti, malzeme eksiklikleri ve
ogretmen yeterliligi gibi problemlerin siirecin iglevselligini azalttig1 ifade edilmistir. Ayrica verilen geri bildirimlerin ¢ogunlukla yiizeysel kalmasinin,
ogrencilerin 6grenme siireclerine katkisini sinirladigr belirtilmistir. Etkinlik yogunlugu ve 6grencilerin farkli 6grenme hizlar1 da 6lgme siirecine ayrilan
siirenin yetersiz kalmasina neden olmaktadir. Oz degerlendirme ve akran degerlendirme gibi 6lgme araglarinin yayginlagmasina ragmen heniiz sistematik
bir yapiya kavusmamis olmasi ve siibjektiflik riski de 6nemli bir dezavantaj olarak vurgulanmistir. Bigimlendirici degerlendirmenin zaman alict olmasi,
veri toplama ve analiz siireclerinde ek ¢aba gerektirmesi 6gretmenlerin bu yontemleri etkili bigcimde uygulamasini zorlastiran faktorler olarak siralanmistir.
Bununla beraber hizmet i¢i egitimlerin sinirli kalmasi, materyal ve dijital araclara erisimdeki giigliikler, zaman yetersizligi ve motivasyon sorunlar1 ogret-
menlerin dlgme-degerlendirme alaninda desteklenme ihtiyacini ortaya koymaktadir.

Bu sorunlarin asilabilmesi i¢in aragtirmacilar 6gretmenlere yonelik hizmet ici egitimlerin artirilmasi ve bu egitimlerde dl¢gme-degerlendirme stratejilerinin
uygulamal1 bi¢imde aktarilmasi onerilerinde bulunmuslardir. Dijital araglarin degerlendirme siire¢lerine entegre edilmesinin hem zaman ydnetimini hem
de 6grencilerin daha objektif sekilde degerlendirilebilmesine katki saglayacagini belirtmislerdir. Ayrica, bigimlendirici degerlendirme kiiltiiriiniin okullarda
desteklenmesinin 6grencilerin gelisim siire¢lerini daha goriiniir kilacag1 ve 6z degerlendirme ve akran degerlendirme uygulamalariin sistematik hale geti-
rilmesinin siirecin daha adil, giivenilir ve islevsel bir yapiya kavusmasina yardimci olacagi ifade edilmistir.

: :
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Son olarak, modelin uygulanmasi siirecinde hem teknolojik hem de fiziksel altyapiya dayali ¢esitli sorunlar 6ne ¢ikmaktadir. Arastirmacilar okullardaki tek-
nolojik donanim eksikliklerinin ve §gretmen ve 6grencilerin dijital becerilerinin yetersizliginin, modelin etkin uygulanmasini giiglestirdigini belirtmiglerdir.
Sanat, spor ve benzeri alanlarda fiziksel altyapinin elverisli olmayisi, 6gretmenlerin artan is yiikii ve miifredatin igcerik yogunlugu uygulamay1 zorlastiran
etmenler olarak siralanmistir. Dijital igeriklerin pedagojik derinlikten yoksun olmasi, farkli seviyelere yeterince hitap etmeyisi ve kalabalik siniflarin birey-
sel farkliliklar1 ortaya koymay1 zorlastirmasi da 6nemli problemler arasinda gosterilmistir. Analiz-sentez becerisi gerektiren etkinliklerin fazla olusunun hem
ogretmenler hem de 6grenciler i¢in uygulanabilirligi zorlastiran diger bir faktor oldugu belirtilmistir.

Arastirmacilar bu sorunlara karsilik olarak, teknolojik altyapisi yetersiz olan okullara donanim destegi saglanmasi, 6gretmen ve dgrencilerin dijital yeterlik-
lerini gelistirmeye yonelik programlar yiiriitiilmesi, dijitallestirilmis hikaye anlatim1 ve 6gretmenin rehberlik eden bir role biiriinmesi yaklagimi gibi ¢6ziim
Onerileri sunmusglardir. Ders kitaplar1 ve dijital materyallerin uyumlu sekilde kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlere yonelik egitimler diizenlenmesinin 6nemini
vurgulamiglardir. Bunun yani sira dijital i¢eriklerin erisiminin artirilmasi ve internet altyapisinin giiclendirilmesi tavsiye edilmistir. Ayrica teknik yogunlugu
yiiksek etkinliklerin sadelestirilmesi ve yilsonlarinda uzmanlarla kapsamli degerlendirme toplantilar: yapilmasi Onerileri getirilmistir.

Ogretmen Yansitmalar1 alt temasi kapsaminda sunulan bildiriler, TYMM nin sahada uygulanma siirecinde 6gretmenlerin karsilastig1 yapisal, pedagojik ve
mesleki zorluklara kapsamli bir bakis sunmaktadir. Bulgular, modelin karmasik yapisinin ve belirsizliklerinin 6gretim siirecinde istikrarli bir uygulamay1
giiclestirdigini, 6gretmenlerin ve dgrencilerin hazir bulunusluk diizeylerindeki eksikliklerin 6grenme siirecini sekteye ugrattigini ve 6zellikle kalabalik
siflar, materyal yetersizlikleri ve zaman sinirliliklarmin uygulamay: daha da zorlastirdigini gostermektedir. Ogretmenlerin degisime ydnelik direngleri ve
0lcme-degerlendirme siireclerindeki belirsizlikler, siirecin niteligini olumsuz etkileyen diger faktorler arasinda 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin
yalnizca pedagojik agidan degil, ayn1 zamanda mesleki gelisim, dijital yeterlik ve uygulama deneyimleri bakimindan da desteklenme ihtiyacina isaret
etmektedir.

Bildirilerde sunulan ¢6ziim 6nerileri, bu sorunlarin giderilmesi i¢in 6gretmenlere yonelik stirekli ve uygulamaya doniik egitim programlarinin hayata gegiril-
mesi gerektigini vurgulamaktadir. Ozellikle 5lgme ve degerlendirme siireclerinin daha islevsel ve adil hale gelebilmesi icin dijital araglarin etkin kullanima,
bicimlendirici degerlendirme kiiltiiriiniin yayginlastirilmasi ve 6z/akran degerlendirme yontemlerinin sistematik bir yapiya kavusturulmasi énerilmektedir.
Ayrica, teknolojik altyapi eksikliklerinin giderilmesi, 6gretmen ve 6grencilerin dijital becerilerinin gelistirilmesi ve pedagojik agidan derinlikli dijital ige-
riklerin saglanmas siirecin basarisi igin kritik goriilmektedir. Bu ¢ercevede, TYMM nin etkin bicimde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin mesleki geli-
simlerinin siirdiiriilebilir programlarla desteklenmesi, teknolojik ve fiziki altyapinin giiclendirilmesi ve degerlendirme siireclerinin seffaf ve uygulanabilir
hale getirilmesi temel gereklilikler olarak one ¢ikmaktadir. Bu bulgular, modelin hem 6gretim siirecinde hem de kurumsal diizeyde daha saglam bir temele
oturtulmasina katki saglayabilecek énemli ipuglar sunmaktadir. Ogretmen Yansitmalar1 alt temast kapsaminda sunulan bildirilerin ortaya koydugu sorunlar
ve ¢Ozlimler, Sekil 6°da verilen zihin haritasi ile 6zetlenmistir.
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bildirim alinarak
glincellemeler yapilmalidr,

Ogretmenlerin lisansiisti
egitimlerinin tegvik edilmelidir

Ogrenciler igin anlamli 63renme
ortamlari olusturulmalidir.

ve erisilebilir olmalidir.

Okul temelli yayginlastirma
calismalari yapilabilir.

Goziim Onerileri

Ogretim materyalleri gelistirilmeli | Modelin gelistiriimesi iin diizenli
6gretmen geribildirim anketleri
uygulanmalidir.

Uygulama sonuglari periyodik

YUZYILI

Modelin gelistirilmesinde okul
yoneticileri, veliler ve
akademisyenler de aktif olarak
dahil edilmelidir

Sinif digi 63renme olanaklari

artirilabilir

Dijital araglarin degerlendirme
slirecine entegrasyonu
saglanmalidir.

&l

icerik odakl1 degil, siirece dayall
atdlye caligmalari
yayginlastirilabilir

olarak analiz edilebilir

Sekil 6 Ogretmen Yansitmalari-Sorunlar ve Coziimler
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4.8. Paydas Rolleri

Kongrenin alt temalarindan biri olan Paydas Rolleri alt temas1 6gretmenler, veliler ve program lideri olarak okul yoneticilerinin TYMM nin uygulanmasina
yonelik goriislerine odaklanan bildirilerin gonderildigi bir alt temadir. Tablo 12°de listelenen 5 bildiriyi igeren bu alt temada, aragtirmacilar TYMM kapsa-
minda Ebeveyn Okulu Kurs Programi ve aile katilimina iligkin veli goriisleri ile okul miidiirlerinin TYMM nin uygulanmasinda yasadig1 zorluk ve strateji-
leri incelemislerdir. Ele alinan sorunlar genel olarak Ebeveyn Okulu Kurs Programinin yayginlhigindaki eksikler ve aile paydasinin egitim siirecine katilimi
ile ilgili sorunlar ile okul miidiirlerinin TY MM nin uygulanmasina yonelik yasadig1 sorunlar olarak siralanabilir.

Tablo 12
Paydas Rolleri Temasindaki Bildiriler
No Bildiri Bashklar
1 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ebeveyn Okuluna Yonelik Veli Goriisleri
2 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Kapsaminda Aile Katilimina Iliskin Veli Gériislerinin Incelenmesi
3 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin Uygulanmasinda Miidiirlerin Yasadig1 Zorluklar ve Stratejiler
4 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) Kapsaminda Okul Miidiirlerinin Goriisleri
5 Maarif Modeli ile Doniisen Liderlik Rolleri ve Yoneticilerin Paydaslarla Etkilesimlerinin incelenmesi

Paydas Rolleri alt temasindaki bildirilerde TYMM nin veliler tarafindan anlasilmasi ve uygulanmasina iliskin bazi sorunlar ve ¢6ziim onerileri ele alinmis-
tir. Aragtirmacilar velilerin her ne kadar model hakkinda genel bir bilgiye sahip olsalar da baz1 deger ve beceri profillerinin (ahlakli, merhametli, vatansever,
sorgulayici, iradeli) diger profillere kiyasla daha fazla benimsedigini belirtmis. Arastirmacilar bu durumu modelin tiim hedeflerinin veliler tarafindan esit
diizeyde kavranmadigi seklinde yorumlarken, programin istikrarli bir sekilde uygulanmasi ve program ¢iktilarinin diizenli izlenmesinin modelin paydaslar
tarafindan daha iyi hazmedilmesi i¢in dnemli oldugunu vurgulanmistir. Velilere yonelik mevcut bilgilendirme ve egitim faaliyetlerinin yeterli olmadigina
isaret eden aragtirmacilar zorunlu egitimlerin gerekliligini ortaya koymus ve Ebeveyn Okulu Kurs Programi’nin daha genis kitlelere ulasamamasini 6nemli
bir eksiklik olarak 6ne ¢ikarmislardir.
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Bu sorunlara yonelik ¢ozlim onerileri, farkli paydaslar i¢in ¢esitli gorevler icermektedir. MEB’in Ebeveyn Okulu Kurs Programi’n1 daha fazla veliye ulas-
tirmasi, “Ailem” dizisinin yayginlastirilmasi i¢in tedbirler almasi ve velilere rehberlik edecek liderler belirlemesi onerilmektedir. Okul idarelerinin her
velinin kurs programindan faydalanmasini saglamasi, program disi kalanlara ise toplantilar araciliiyla goérev ve sorumluluklar vermesinin énemli oldugu
belirtilmistir. Ayrica veli-okul is birligini giiclendirecek etkinliklerin diizenlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Arastirmacilar agisindan ise TYMM’ye
yonelik okul liderlerinin goriislerinin incelenmesi ve farkli bolgelerde ebeveyn okulu uygulamalarina iliskin veli goriislerinin arastirilmasi onerilmektedir.

Bu alt temada ele alman bir diger konu da TYMM nin uygulanma siirecinde okul miidiirlerinin karsilastig1 sorunlar ve ¢dziim 6nerileridir. Oncelikle 63-
retmenlerin degisime kars1 gosterdigi direncin ve modelin uygulanmasinin zorlugunun reformun 6ntindeki temel engeller olarak 6ne ¢iktiklar1 degerlendi-
rilmektedir. Bunun yaninda, artan yonetsel ve kirtasiye yiikiinlin miidiirler iizerinde bask1 olusturdugu ve mevcut dlgme-degerlendirme sisteminin reform
hedefleriyle uyumsuzlugunun siireci zorlastirdig: belirtilmektedir. Velilerin modele dair bilgi eksiklikleri, reformun toplumsal destegini sinirlayan bir diger
faktor olarak goriilmektedir. Ayrica, reformun yerel diizeydeki etkilerine ve okul miidiirlerinin bu degisimle basa ¢ikma stratejilerine yonelik bilimsel bilgi-
nin sinirli olusu dikkat ¢ekmektedir.

Bu sorunlarla ilgili ¢6ziim 6nerileri farkli paydaslara yonelik olarak gelistirilmistir. Politika yapicilarin, okul miidiirleri i¢in siirekli ve okul temelli mesleki
gelisim programlart diizenlemesi, bu programlarda liderlik, pedagojik liderlik, stratejik yonetim, paydas katilimini attirma, mentdrliik sistemi ve veri te-
melli karar alma becerilerinin desteklenmesi 6nerilmektedir. Ayrica, reform politikalarinin sahada uygulanmasina esneklik taniyacak yonlendirici araglarin
sunulmasinin énemli oldugu belirtilmistir. Okul miidiirleri agisindan ise 6gretmenleri siirece etkin bigimde dahil eden katilimci bir anlayis gelistirmeleri,
gorev paylasimini islevsel bigimde yaparak liderlik sorumlulugunu dagitmalar1 ve hem i¢ hem dis paydaslarla etkili iletisim stratejileri gelistirmeleri gerek-
mektedir. Velilerin reform siireci hakkinda bilgilendirilmesine yonelik siirdiiriilebilir ¢caligmalar da siirecin basarisi i¢in kritik goriilmektedir. Arastirmacilar
acisindan, yalnizca miidiirlerin degil, 6gretmen, veli ve 6grenci goriislerini de kapsayan ¢ok paydash ¢alismalar yapilmasi ve okul miidiirlerinin liderlik
pratiklerinin reformun uzun vadeli ¢iktilar1 izerindeki etkilerini inceleyen boylamsal arastirmalar yiiriitiillmesi 6nerilmektedir.

Paydas Rolleri alt temasinda ele alinan bildiriler, TYMM ’nin uygulanma siirecinde velilerin katilimindaki siirliliklar, Ebeveyn Okulu Kurs Programi’nin
yayginlagsmasindaki eksikler ve okul miidiirlerinin artan yonetsel yiikler ile 6gretmen direnci gibi sorunlarla karsilastigini géstermektedir. Bu bulgular hem
velilerin hem de 6gretmenlerin siirece daha etkin sekilde dahil edilmesi, okul miidiirlerinin liderlik ve stratejik yonetim becerilerinin desteklenmesi ve esnek
uygulama araglarinin gelistirilmesi gerekliligine isaret etmektedir. Sonug¢ olarak, modelin stirdiiriilebilirligi i¢in ¢ok paydash is birliginin giiclendirilmesi
ve reform slirecini besleyecek arastirmalarin artirilmasi 6nem tagimaktadir.Bu alt tema kapsaminda sunulan bildirilerin i¢erdigi sorunlar ve ¢oziimler Sekil
7’de 6zetlenmistir.
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Modelin gelistiriimesi gereken
yonleri oldugu belirtilmistir.

\elilere zorunlu egitim veriimesi
gerekmektedir.

\klilerin merhamet, vatanseverlik
Sorunlar gibi bazi kavramlari, diger
kavramlardan daha fazla
benimsemeleri.

Ebeveyn Okulu Kurs
Programi'nin yayginliginda
eksiklik bulunmaktadir.

Degerlendirme Raporu

Her bir velinin kurs
programindan egitim almasi
saglanmalidir

Maarif Modeli'ne yonelik okul
liderlerinin gorisglerini inceleyen
arastirmalar yapilabilir.
Ebeveyn Okulu Kurs
Programi'nin daha fazla veliye
ulagtinimasi gerekmektedir

a @

Ailem’ dizisinin daha faza Goziim Onerileri
yayginlagtinimasi igin gerekli
tedbirler alinmalidir
\elilere kogluk yapacak liderler
belirlenmelidir

Farkli il ve ilgelerdeki ebeveyn
okuluna yonelik veli gorusleri
incelenebilir

Veli-Okul i birliginin 6nemi
uzerinde daha gok durulmali ve
cesitli etkinliklerle velilerin okul

ile bagi kurulmahdir

Sekil 7 Paydas Rolleri-Sorunlar ve Coziimler
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4.9. Egitim Teknolojileri ve Uretken Yapay Zeka

Egitim Teknolojileri ve Uretken Yapay Zeka alt temasi Kongre’de ilgi goren bir alt tema olmustur. Tablo 13’te listelenen 10 bildirinin bulundugu bu alt
temada arastirmacilar farkli teknolojilerin egitim alaninda ise kosulmasini pedagojik ve teknik agidan ele almislar ve siirecte karsilagilan sorunlari incele-
mislerdir. Brang bazli dijital incelemelerin de ragbet gordiigii bir konu olan bu alt temada farkli sinif seviyelerinde ve farkli dijital tiirlerde derin incelemeler
yapilmstir. Uretken yapay zekanin kullanimi veya dgretim programlarina dahil edilmesi de bu alanda galisilan bir konu olmustur.

Egitim teknolojileri alaninda ele alinan ilk sorun 5. Sinif Fen Bilgisi kitabindaki metinlerin okunabilirlik diizeyinin 6grencilerin yas ve akademik seviye-
lerine tam olarak uyumlu olmamasi, bu metinler i¢in gelistirilen okunabilirlik formiillerinin Tiirk¢e metinler i¢in dogrudan kullanilmasinin sorunlara yol
acmasidir. Arastirmacilar bu soruna ¢6ziim olarak ders kitaplarinin okunabilirlik diizeyinin yliksek olmasinin egitimde kaliteyi arttiracagi ve 6grencilerin 6g-
renme deneyimlerini zenginlestirecegine isaret ederek ilerleyen yillarin kitaplari tasarlanirken bu noktanin g6z 6niinde bulundurulmasini tavsiye etmisglerdir.

Tablo 13

Egitim Teknolojileri ve Uretken Yapay Zekd Temasindaki Bildiriler
No Bildiri Bashklar:
Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli 5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinin Okunabilirligi

Dijital Bir Oyunun Erdem-Deger-Eylem Cergevesinde Incelenmesi

Dijital Okuryazarlik Bilesenlerinin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli 5. Simif Tiirk¢e Dersi Incelemesi

Maziden Atiye Bir Koprii: Geometrik Desenler

Z-Kitap Igeriklerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ndeki Sosyal Bilimler Alan Becerileriyle Uyumlulugu

Fen Egitiminde Yapay Zeka Entegrasyonu Gereklilik ve Uygulamalar

Egitimde Yenilik¢i Pedagojik Bir Arag: Dijital Egitsel Kagis Odas1 Oyunlari

Yapay Zekanin Sosyal Bilimsel Akil Yiiriitme ve Stratejileri Ogretme Uzerindeki Etkisi

OC|RNQA[([SN| N ||| =

STEM Uygulamalarinin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli ile Uyumu: Bir Model Onerisi

[y
<

Maarif Modeli Baglaminda Egitimde Teknoloji ve Ogretmenlerin YZ Okuryazarlig:
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Egitim teknolojileri alaninda farkl bir bakis agis1 sunan bir diger konu ise ticari dijital oyunlarin —yaygin kanaatin aksine- pedagojik olarak kullanilip kulla-
nilmayacagidir. Bu konuya odaklanan arastirmacilar 6rnek bir oyunu degerler ¢ergevesinde ele almis veya kagis odasi oyunlari tasarlayarak farkli konularin
ogretiminde kullanmistir. Aragtirmacilar ticari dijital oyunlarin olduklari haliyle veya 6gretmenlerin tasarimlari olarak kullanildiklarinda soyut konularin
somut hale getirilmesi noktasinda yardime1 olabileceginin altin1 ¢izerler. Dijital araclarin pedagojik olarak kullaniminin, TYMM nin 6n gordigii sekilde bi-
lingli, sorumlu ve etkin bireyler yetistirilmesine katki saglayabilecegi vurgulanmistir. Ayrica genglerin dijital oyun platformlarina yogun ilgi géstermesinden
yola ¢ikilarak bu platformlarda deger odakli davraniglarin tesvik edilebilecegi belirtilmistir.

Egitim teknolojileri konusunda ele alinan bir diger konu ise Z-kitap icerikleri olmustur. Onceki 6gretim programi doneminde hazirlanmis olan Z-kitap
iceriklerinin TYMM’ye yalnizca miifredat konular1 bakiminda uyum gdstermesi, hedef beceriler noktasinda uyumsuz kalmasi sorunu incelenmistir. Ayrica
felsefi muhakeme gibi bazi sosyal alan becerilerinin daha iist sinif biligsel diizeydeki 6grenenlere hitap etmesi ve mevcut igeriklerde yer almamasi sorununa
dikkat ¢ekilmistir. Bu konuda Z-kitaplarin e-okul sistemiyle biitiinlesik sekilde not hesaplamasina yansitilmasi, Z-kitap igeriklerinin kapsayici bir anlayisgla
gelistirilmesi ve giincellenmesi gibi uygulamaya dontik ¢oziim onerileri sunulmustur.

Uretken yapay zekanin derslerde kullanimi konusu da bu alt tema kapsamina ele alinmistir. Ogretmenlerin yapay zeka okuryazarligini ele alan bir ¢alisma;
Ogretmenlerin yapay zeka okuryazarligi ile egitimde teknoloji kullanimi arasindaki iligkinin olumlu oldugunu ancak yas faktoriiniin kullanimi etkiledigini
ifade etmistir. Caligmanin drneklemine bakildiginda tecriibeli 6gretmenlerin yapay zeka kullaniminda temkinli oldugu geng 6gretmenlerin ise daha istekli
oldugu gozlemlenmistir. Yapay zeka kullanimai ile ilgili bir diger konu olarak da belirsizlik ve bagimlilik endisesi giindeme gelmistir. Aragtirmacilar ya-
pay zeka kullanimindaki etik sinirlar1 net belirleyemediklerini, giivenlik kaygis1 tasidiklarini ve asirt kullanimin bagimlilik getirecegine dair endiselerinin
oldugunun altin1 ¢izmistir. Bahsi gegen bu sorunlar ile ilgili egitim programlarinin giincellenmesi, dijital liderligin desteklenmesi, yapay zeka araglarinin
pedagojik uygunlugunun degerlendirilmesi gibi ¢6ziim Onerileri tavsiye edilmistir.

Arastirmacilar iiretken yapay zekanin derslere entegre edilerek pedagojik olarak kullanilmasini, diinya 6rneklerinden hareketle, gerekli gormiistiir. Bunun
icin de 0gretmenlerin bilingli yapay zeka kullanimi1 noktasinda hizmet i¢i egitime alinarak, yapay zekay: derslerinde biitiinlesik olarak nasil kullanabile-
cekleri konusunda egitim almalar1 tavsiye edilmistir. Yapay zekanin egitim alaninda kullanimi heyecan uyandirsa da risklerine dikkat ¢eken bildiriler de
olmustur. Bildirilerde detayli sekilde ele alinan bu risklerden belki de en 6nemlileri; yapay zeka yoluyla elde edilen bilgi ile ilgili elestirel diistinme eksikligi,
bilgi kaynaginin seffaf olmamasi ve yapay zekanin bireysellestirilmis icerik sunmasindan otiirti farkli bakis agilarini kisitlamasi olarak siralanabilir. Bu so-
runlar i¢in arastirmacilar epistemoloji egitiminin ve bilingli yapay zeka kullaniminin tegvikini 6nermis, bilissel ¢abanin 6grencilere sevdirilmesi gerektigini
vurgulamiglardir.

: :
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STEM Egitimi ve De-STEM (Deger Entegreli STEM) egitimi karsilastiriimasinin TYMM baglaminda yapildigi bir calismada degerler ile STEM egitiminin
felsefi temelleri ile Ortiistiigii belirtilmistir. STEM egitiminin daha ¢ok pozitif bilimlere yonelik olmasi ilk etapta sosyal bilimler alanindan olan degerler
ile bagdasmadig1 izlenimi verse de asli itibariyle STEM ile degerler kavrami insanlik i¢in katma deger iiretme noktasinda felsefi olarak ortiismektedir. De-
STEM uygulamalarinin diinya literatiiriindeki 6rnekleri de géz 6niinde bulunduruldugunda degerler ve STEM egitimi sentezi egitim sistemimiz igerisinde
miimkiindiir. Ancak bu bakis a¢isinin yayginlastirilmasi gerektigini 6ne siiren arastirmaci STEM uygulamalarinin TYMM ile uygun hale getirilmesi gerekti-
gini vurgulamistir. Bu alt tema altinda sunulan bildirilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan sorunlar ve ¢oziimleri i¢eren zihin haritasi Sekil 8’de sunulmustur.
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Ogretmenler YZyi etkin
kullanma becerisine sahip
degilidir.

YZ iretimi bilginin kaynagi
ve dogrulugu seffaf
@ degildir. @

Ogrencilerin YZYyi yanli

Degerlendirme Raporu

Dijital oyunlar yalnizca
eglence amagli degil
egitim amaclida

Okul internet alt yapilari
glglendirilmelidir.

ve etik digi kullanma riski
vardrr.

Bilginin dogasi, kaynagi
ve degeri hakkinda
elestirel diglinme
eksikligi hakimdir.

Giivenilir ve dogru bilgiye

erisim ile ilgili belirsizlik
hakimdir.

a———a

Sorunlar

Iklim degisikligi ile ilgili
dijital kagis oyunlari
potansiyeli

kesfedilmelidir.

D
Yabanci diller igin
gelistirilen okuryazarlik
formdlleri Turkge igin
uygun degildir.

YZ biligsel zorluklar
azaltarak Ust diizey
distinmeyi
engellemektedir.

Elestirel degerlendirme!
ve dijital igerik Uretimi
bilesenleri dogrudan
dretim ciktisi seklinde

degildir.

YZnin kisisellestiriimis
icerigi 6grencilerin farkli
bakis agilarini gérmesine
engel olmaktadr.

YZ 6gretmenlerin ders
hazrrlama ve 6gretim

becerilerini  olumsuz
etkileme riskine sahipfir.

Ogrenciler YZ'ye agiri
bagmli olup bagimsiz
6grenme yeteneklerini
kaybetme riski
tasimak T

YZ kullaniminda kisisel
veri glivenligi ve etik
a endiseler hakimdir.
Dijital teknolojiye dair

uygulamaya doniik somut
rehberlik eksiktir.

Ogrencilerin dogru ve
glvenilir bilgiye ulagsma
becerilerinde eksiklik
vardr.

Ekran bagmliligi sosyal
iletisim sorunlarina yol
agmaktadir.

Dijital donUgtim
hedeflerindeki bosluk
kiiresel standartlari
yakalamakta zorluk
olusturmaktadir.

Z-kitap igeriklerine yeni
bir bakis agisiyla
yaklagiimasi
gerekmektedir.

Ticari dijital oyunlal
degerler gergevesi
potansiyelinin
kesfedilmesi ihtiyaci
vardrr.

TYMM'de dijital
okuryazarlk nedefleri
somut degildir.

kullanilabilir.

Dijital okuryazarlik farkli
sinif seviyelerinde
caligllarak bitincdl bir
yaklasim
benimsenmelidir.

EBA igerikleri
bireysellestirme ve

farkllastrma agisindan
glincellenmelidir.

Ogretmen ve 6gretmen
dijital yeterlilikleri
gelistirilmelidir.

Ogretmenlere YZ temelli a

hizmetici egitim
uygulanmalidir

Turkiye'ye 6zgu kltiirel ve

dilsel baglama uygun YZ
icerikleri gelistiriimelidir.

Disiplinlerarasi yaklagim
igeren dijital oyun tabanl
uygulamalarin ders
igeriklerine entegre
edilmesi gerekmektedir.

Arastrma becerileri
desteklenmeli, kesfetme
yaklagimi tesvik
edilmelidir.
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Bilissel caba tegvik
edilmeli kolaycilik
onlenmeye galigiimalidir.

Z-kitaplar eokul sistemine
entegre edilerek
puanlama sistemine dahil
edilmelidir.

YZ'nin kisisellestirimesi
izZlenmelidir.

YZ tamamlayici olarak
gorllmelidir. Bir seyin
yerine gegmemelidir.

Glvenilir kantlarla YZ
kullanimi tegvik
edilmelidir.

Epistemoloji egitimi
gereklidir. a

YZ destegini kademeli
azaltmak gereklidir.

Sorumlu YZ kullanimi
tesvik edilmelidir.
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4.10. Olcme Degerlendirme Uygulamalarinda Tanilayici Gelistirici (Bicimlendirici) ve Diizey Belirleyici Degerlendirme Yoéntemleri

Olgme Degerlendirme Uygulamalarinda Tanilayici, Gelistirici ve Diizey Belirleyici Degerlendirme Y&ntemleri alt temasi 1. Uluslararasi Egitim Kongresi’'nde
Onem arz eden bir alt tema olmustur. Tablo 14°te listelenen 10 bildirinin bulundugu bu alt temada her bir bildiri derinlemesine ele aldig1 konular ile sorunlari
ve ¢O0ziim Onerilerini detayli sekilde sunmuslardir. Genel olarak bakildiginda arastirmacilar Tiirkiye’deki 6l¢me ve degerlendirme calismalarini akademik
boyutta uluslararasi yayinlar ile kiyaslayarak teorik dayanaklarini sorgulamis, ulusal sinavlarda kullanilabilecek 6l¢gme araclari, 6gretmenler i¢in yeni olan
bi¢gimlendirici degerlendirme konusundaki okuryazarlik seviyesi, gozlem formlar1 ve 6grenci degerlendirme formlar1 gibi yerli ve kiiresel dlgekte pek cok
konuyu derinlemesine incelemistir.

Tablo 14

Ol¢me Degerlendirme Uygulamalarinda Tanmilayici, Gelistirici ve Diizey Belirleyici Degerlendirme Yontemleri Temasindaki Bildiriler

Z
=S

Bildiri Bashklar

Temel Egitim Tiirk¢e Dersine Yonelik Gozlem Protokolii Gelistirme

ilkokullarda Bigimlendirici Degerlendirme Baglaminda Ogrenci Gelisim Raporlar

Bigcimlendirici Degerlendirmenin Etkilerine Yonelik Sistematik Derlemelerin ve Meta Analizlerin incelenmesi

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Kapsaminda Ogretmenlerin Bicimlendirici Degerlendirme Okuryazarliklarmin Incelenmesi

Sinif Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlarinin Olgme Degerlendirme Siireglerine iliskin Gériisler

Ulusal Sinavlarda Matematiksel Dogrulama ve Ispat: Birlesik Krallik Ornegi

Sinif Ogretmenlerinin Bigimlendirici Degerlendirme Okuryazarlik Diizeylerinin Incelenmesi

flkokul 1. Smif Ders Kitaplarinda Kullamlan Bigimlendirici Degerlendirme Yontemlerinin incelenmesi
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Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Temelli Tarih Ogretiminde Performans Degerlendirme Siiregleri Uzerine Ogrenci Gériisleri

[
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Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli’ndeki Tanilayict ve Bigimlendirici Degerlendirme Yaklasimlarinin Analizi
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Degerlendirme Raporu

Olgme ve degerlendirme konusunda tespit edilen sorunlardan ilki 6grenci gelisim raporlart olmustur. Ogrenci gelisim raporlarinin amacina hizmet et-
mekte zorlanmasi, raporun bazi béliimlerinin sade ve anlasilir nitelikte olmamasi, raporda bulunan gelisimsel Olciitlerin 6grencilerin gelisimine dair bilgi
vermemesi gibi sorunlar tespit edilmistir. Aragtirmacilar velilerin raporu dikkatle doldurmak istediklerini ancak raporu karmagik bulmalari sebebiyle dogru
sekilde nasil dolduracaklarin1 bilmedikleri sonucuna varmistir. Ayrica raporlarin sosyal-duygusal becerilere ait kisimlarinin fazlaca teknik terim ile dolu
olmasi ve giinliik kullanimdan uzak olmas1 gibi sorunlar tespit edilmistir. Bu sorunlara; 6grenci raporlarinda daha anlasilir, sade ve net mesajlarin verilmesi,
“veliye oneriler” kisminda genel ifadeler yerine uygulamaya doniik ifadelerin yer almasi gibi ¢oziim Onerileri sunulmustur. Ayrica raporun “akademik bek-
lentiler” boliimde 6grencilere iligskin 6gretmen beklentilerinin somut, anlagilir ve performansa doniik ifadeler icermesi gerektigi de eklenmistir.

Olgme ve degerlendirme alaninda tespit edilen bir diger sorun 8lgme pratiklerinden ziyade 6lgme konusunda akademik ¢alismalar ile ilgilidir. Arastirmacilar
Olcme alaninda sistematik tarama ¢alismalarinin olmadigindan bahsetmis, alanin genel egilimlerini, arastirma bosluklarini ve uygulamaya doniik ¢ikarimlari
gosterebilecek semsiye inceleme yaklasimina sahip ¢alismalara duyulan ihtiyag dile getirilmistir. Bu ihtiyacin giderilmesi i¢in gelecek aragtirmalarin bigim-
lendirici degerlendirmenin uzun vadeli etkilerine odaklanan, baglamsal ve kiiltiirel degiskenleri dikkate alan, farkli yontemleri iceren daha derinlemesine
analizlerle siirdiiriilmesi ¢agrisinda bulunulmustur. Ayrica aragtirmacilar Tiirkiye’de yliriitiilen calismalarin genellikle belli derslerde ve sinirl baglamlarda
ylriitiildigiinii bu nedenle uluslararas: ¢alismalarla karsilastirildiginda yontemsel ve baglamsal c¢esitlilik agisindan gelisim potansiyeli tasidigini isaret et-
misglerdir. Bu konuda son olarak politika yapicilarin sistematik ¢alismalari tesvik edebilecekleri onerilmistir.

Ol¢me ve degerlendirme alaninda 6gretmenlerin bigimlendirici degerlendirme okuryazarliklar da arastirmacilarin dikkatini gekmistir. Bu konuda 6gretmen-
lerin okuryazarlik seviyelerini inceleyen ve aralarindaki farkin nedenlerine odaklanan arastirmacilar mesleki kidem ve egitim durumlarinin 6gretmenlerin
okuryazarligini etkiledigini tespit etmistir. Ogretmenlerin bigimlendirici degerlendirme konusunda okuryazarlik yeteneklerini gelistirmek igin arastirma-
cilar 6gretmenlerin bireysel ihtiyaclaria yonelik farklilagtirilmis yaklagimlarin benimsenmesini, sosyo-duygusal boyuta 6zel modiillerin gelistirilmesini,
sosyo-duygusal boyuta yonelik pratik odakli igeriklerin hazirlanmasini ve bigimlendirici degerlendirme ile ilgili uygulamali hizmet i¢i egitim verilmesini
tavsiye etmistir. Ayrica 6gretmenlerin dijital 6lgme araglarini etkili kullanmasi i¢in okul temelli mesleki gelisim etkinlikleri diizenlenmesi, TYMM’de yer
alan 6l¢me degerlendirme anlayisinin agik, sade ve anlasilir sekilde ifade edilmesini ve okul yoneticilerinin 6gretmenleri bi¢cimlendirici degerlendirme ko-
nusunda desteklemesi tavsiye edilmistir.
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Matematiksel dogrulamanin ulusal sinavlarda kullanilip kullanilamayacagi konusu 6l¢gme alt temasinda deginilen konulardan biri olmustur. Mevcut ulusal
sinav sistemlerinin yapisi, onceki 6gretim programlarinin yaklasimi ve matematiksel dogrulama ve ispat odakli sorulara daha 6nce yer verilmemis olmasinin
kullanim konusundaki belirsizligi korumasi nedeniyle arastirmacilar bu konuda bir 6rnek arayisinda olmuslar ve Birlesik Krallik uygulamasini ele almistir.
Birlesik Krallik’ta uygulanan matematik sinavlarini inceleyen aragtirmacilar dogrulama ve ispat odakli sorularin Tiirkiye’de ulusal sinavlarda basariyla kul-
lanilabilecegi kanaatine varmistir. Arastirmacilar, TYMM Matematik Dersi Ogretim Programi’nda matematiksel muhakeme yetenegine hemen her temada
yer verildigi notunu diiserek ispat ve dogrulama sorularinin hemen her konuda kullanilabilecegini belirtmistir. Son olarak aragtirmacilar ispat ve dogrulama
soru tipinde bir yap1 belirlenmesi ve bu yapinin Bakanligin yayinladigi soru 6rnekleri basta olmak tizere farkli 6l¢me ve degerlendirme siireglerine agamali
sekilde yansitilabilecegi tavsiyesinde bulunmustur.

Olgme ve degerlendirme alaninda ele alinan bir diger konu da 6z degerlendirme formlar1 ve bu formlarin efektif kullanilip kullanilmadigi durumudur. Oz
degerlendirme formlarindaki ifadelerin genellikle sembollerle (giilen yiiz vb.) kisith kalmasi, 6grencinin kendi 6grenme pratigi iizerinde derinlemesine
diisiinmesini saglayacak formlarin yaygin olmamasi ve formlarin hem nicel hem nitel agidan sinirli olmasi arastirmacilarin dikkatini cekmistir. Ayrica deger-
lendirmenin bir boyutu olan akran degerlendirmesinin siirecte hak ettigi yeri almadigina ve bu siireclerde degerlendirme formu kullanilmamasina da dikkat
cekilmistir. Arastirmacilar bu sorunlara; 6z degerlendirme formlarinin 6grencilerin siirece dair farkindaliklarini arttirmaya yonelik daha iyi yapilandirilmasi
gerektigi ve akran degerlendirmesi igin geri bildirim kartlar1 ve rehberlik etkinliklerinin kitaplara entegre edilmesi gibi ¢oziim dnerileri sunmustur. Oz deger-
lendirme formlar1 konusunda dijital iceriklere karekod ile yonlendirme yapilmasina ragmen bu igeriklerin pedagojik siirecle yeterince biitiinlestirilememesi
ve dgretmenlerin bu konuda alabilecegi rehberlik hizmetlerinin sinirlt olmasi nedeniyle degerlendirme siireglerinin sistematik hale gelmesinin zorlagsmasi
dikkat ¢eken bir sorundur. Bu sorun ile ilgili arastirmacilar dijital igeriklerin yeniden yapilandirilmasi, 6gretmene 6grenci performansini izleme yollar1 su-
nulmasi ve sistematik rehberlik yapilarak yardim edilmesi gibi tavsiyelerde bulunmustur.

Olgme degerlendirme konusunda ele alinan son sorun dgrencilerin performans ddevleri olmustur. Ogrencilerin performans ddevi hazirhik siirecinde
cogunlukla yaratici {irlin tasarlama ve icerik gelistirme noktasinda zorlandiklarini1 gozlemleyen arastirmacilar, bazi 6grencilerin zaman yonetimi ve sunum
oncesi hazirlik gibi konularda giicliikle karsilagtigini tespit etmislerdir. Bu soruna ¢6ziim onerisi olarak performans 6devi degerlendirme kriterlerinin
sade, anlasilir ve 6grenci dlizeyine uygun sekilde yapilandirilmasi ve 6rnek bir 6dev iizerinde gdsterim yaparak beklentilerin agik¢a 6grencilere iletilmesi
sunulmustur. Bu sorunla ilgili 6grenci geri bildirimlerinin 6nemine dikkat ¢eken arastirmacilar siireg icerisinde 6lgme degerlendirme yontemlerinin dinamik
sekilde giincellenmesi geregine isaret etmistir. Ayrica TYMM nin 6n gordiigii 6l¢cme degerlendirme yaklasiminin uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlere hizmet
ici egitim destegi verilmesi de sunulan ¢6ziim onerileri arasindadir. Olgme Degerlendirme Uygulamalari alt temas1 kapsaminda sunulan bildirilerden derle-
nen sorunlar ve ¢oziim Onerilerini 6zetleyen zihin haritas1 Sekil 9°da verilmistir.

i
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4.11. Harezmi Egitim Modeli ile Yenilik¢i Yaklasimlar

Kongrenin alt temalarindan biri olan Harezmi Egitim Modeli ile Yenilik¢i Yaklasimlar alt temasi, disiplinler aras1 6grenme tasarimi, beceri temelli gelisim
ve bilimsel arastirma yontemlerinin entegrasyonuna odaklanan bildirilerin sunuldugu 6nemli bir alan olmustur. Bu alt tema kapsaminda toplam, Tablo 15°te
listelenen 10 bildiri Kongre’de sunulmus ve bildirilerde Harezmi Egitim Modeli’nin sinif i¢i uygulamalar1 ve 6grencilerin 21. ylizyil becerilerine katkisi,
yapay zeka destekli 6grenme ortamlari, teknoloji bagimliligi, kitap okuma aligkanliklar1 ve ¢evre bilincinin gelistirilmesi gibi ¢ok boyutlu konular ele
alimmistir. Arastirmacilar, 6zellikle 6grencilerin 21. ylizy1l becerileri, 6lgme ve degerlendirmedeki eksiklikler, teknoloji bagimliliginin ¢ocuklarin sosyal,
akademik ve duygusal gelisimlerine olumsuz yansimalari, okuma kiiltiiriiniin yetersizligi ve ¢evre bilincinin erken yasta kazandirilmasinin gerekliligi tize-
rinde durarak, egitim ortamlarinda yasanan sorunlara dikkat ¢ekmistir.

Tablo 15
Harezmi Egitim Modeli ile Yenilik¢i Yaklasimlar Temasindaki Bildiriler

Z
o

Bildiri Bashklar

Harezmi Kiitliphanesi ile Kitaplara Yolculuk

Dijital Diinyada Kaybolan Cocukluk: flkokul Ogrencilerinde Teknoloji Bagimliligi Uzerine Bir Inceleme

Harezmi Egitim Modeli’nde Doga En Iyi Ogretmenimiz, Yesil Gelecegimiz

Harezmi Egitim Modeli’nin Ortaokul Ogrencilerinin 21. Yiizy1l Becerilerine Etkisi

Okul Oncesi Dénemde Harezmi Egitim Modeli’yle Etkili ve Dogru Teknoloji Kullanimi
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde Yapay Zeka Destekli Miizik Egitimi: Yerli Model
Dijital Kapan: Teknoloji Bagimliliginin Cocuklar Uzerindeki Etkisi

Akran Zorbaligimi Tanilayan Bir Degerlendirme Araci
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Harezmi Egitim Modeli’nde Koordinatdr izlenimleri: Istanbul Ornegi

[
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Harezmi Modeliyle Déniisen Sinif Tklimi Akran Zorbaligina Miidahale

Bildirilerde 6ne ¢ikan bir diger 6nemli sorun, geleneksel 6lgcme ve degerlendirme yontemlerinin 6grencilerin yenilik¢i becerilerini 6lgmekte yetersiz kal-
masidir. Harezmi Egitim Modeli’nin 6grencilerde yaraticilik, problem ¢dzme ve is birligi gibi becerileri gelistirdigi 6ngdriilmekle birlikte, bu becerilerin
bilimsel yontemlerle nasil dlgiilebilecegi konusunda eksiklikler yasandigi dile getirilmistir. Bu baglamda arastirmacilar, nicel yontemlere dayali arastirmalar
yapilmasini, 6grencilerin becerilerinin 6n test—son test uygulamalartyla 6l¢iilmesini ve farkli sosyo-kiiltiirel degiskenlerin etkisinin analiz edilmesini tavsiye
etmislerdir. Boylelikle modelin sahadaki etkisinin daha somut bigimde ortaya konulabilecegi ifade edilmistir.

i
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Diger taraftan, bildirilerde sik¢a dile getirilen bir diger sorun teknoloji bagimliligi olmustur. Cocuklarin erken yasta ekranla tanigmasinin dikkat eksikligi,
sosyal iligkilerde zayiflama, fiziksel aktivite yetersizligi ve duygusal dengesizlik gibi sonuclara yol agtig1 belirtilmistir. Arastirmacilar, teknolojinin olumsuz
yonlerinin azaltilmasi ve tiretken kullaniminin desteklenmesi gerektigini vurgulamigtir. Coziim olarak dijital okuryazarligin erken yasta kazandirilmasi,
ailelere yonelik ekran siiresi farkindalik egitimleri diizenlenmesi, okul temelli sosyal etkilesim etkinliklerinin yayginlastirilmas1 ve teknoloji bagimliligiyla
miicadeleye dair egitim politikalarinin gelistirilmesi Onerilmistir. Ayrica gecerli ve giivenilir 6l¢me araglarinin gelistirilmesi, 6gretmenlere disiplinler arasi
teknoloji kullanimi konusunda rehberlik edilmesi ve ¢cocuklarin ekran kullanimini doniistirmeye yonelik aile-6gretmen is birliklerinin artirilmasi tavsiye
edilmistir.

Aragtirmacilarin iizerinde durdugu bir diger énemli konu, okuma aliskanliklarmin yetersizligi olmustur. Ogrencilerin derinlemesine okuma becerilerinin
gelismedigi, okuma kiiltiiriniin davranisa doniismekte zorlandig1 ifade edilmistir. Bu soruna ¢6ziim olarak, okullarda islevsel kiitiiphanelerin kurulmasi,
farkl1 yas kademelerine uyarlanmis okuma projelerinin gelistirilmesi, yerel yonetimler ve sivil toplum kuruluslariyla is birliklerinin artirilmasi 6nerilmistir.
Boylelikle 6grencilerin kitaplarla daha erken yaslarda bulusturulmasi ve kalict okuma aligkanliklarinin kazandirilmasi hedeflenmektedir.

Ayrica bildirilerde ¢evre bilincinin gelistirilmesi konusu da dikkat ¢ekmistir. Cocuklarin ¢evresel sorunlara duyarliliginin erken yasta kazandirilmasinin,
stirdiiriilebilir yasam bi¢imlerinin benimsenmesinde kritik oldugu vurgulanmistir. Bu dogrultuda doga temelli etkinlikler (bitki yetistirme, bahge diizenle-
meleri, geri doniisiim uygulamalar1), ekolojik farkindalik ¢aligmalar1 (yagmur suyu biriktirme, kompost yapimi) ve geri doniisiim kutular1 gibi uygulamalara
yer verilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu tiir etkinliklerin 6grencilerin 6grenmelerini kalici hale getirdigi ve ¢evre bilincini davranisa dontistiirmede etkili
oldugu ifade edilmistir.

Son olarak, bazi bildirilerde akran zorbalig1 konusu giindeme gelmistir. Arastirmacilar, 6grencilerin 6nemli bir kisminin okul yasamlar1 boyunca en az bir
kere akran zorbaligina maruz kaldigini belirtmis ve bu konuda farkindaligin artirilmasinin gerekliligini vurgulamislardir. Yapilan miidahale ¢caligmalarinda
ogrencilerde empati ve sosyal farkindaligin gelistirilebildigi goriilmiis olsa da okullarda akran zorbaligiyla ilgili daha sistematik 6nlemler alinmas1 gerektigi
sonucuna ulagilmstir.

Genel olarak, Harezm1 Egitim Modeli ile Yenilik¢i Yaklagimlar alt temasinda sunulan bildiriler, TYMM ile Harezm1 Egitim Modeli’nin birbirini tamamlayan
yapisint ortaya koymaktadir. Arastirmacilar, teknolojinin egitimdeki yerini yeniden tanimlamayi, Olgme-degerlendirme siireglerini giiclendirmeyi,
ogrencilerin okuma ve ¢evre bilincini desteklemeyi ve d6gretmen-aile ig birliklerini artirmay1 dnermektedir. Bu baglamda, disiplinler aras1 uygulamalar,
kiiresel is birlikleri ve somut ¢oziim Onerileriyle desteklenen biitlinciil bir yaklasimim Harezmi Egitim Modeli’nin sahadaki basarisini artirmada kritik rol
oynayacagi ifade edilmektedir. Bu alt tema kapsaminda sunulan bildirilerin i¢erdigi sorunlar ve ¢éziim Onerileri Sekil 10°da verilmistir.
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Ogrencilerin derinlemesine
okuma becerilerine sahip

olmamasi.

Cocuklarda teknoloji
bagimliliginin énemli bir sorun
haline gelmesi.

Cocuklarin 6grenme siirecinde
fiziksel ortam ve gevresel
kosullarin etkisi, gevre bilinci ve
surdurulebilirlik ilkelerinin erken

yasta kazandiriimasi ihtiyaci

Sorunlar

Harezmi Egitim Modeli'nin
ogrencilerin 21. yuzyll becerileri
Uzerindeki etkisinin yeterince

arasgtinimamig olmasi

Erken yasta ekranla tanigmanin
dikkat eksikligi, dil geligiminde
yavaslama, sosyal etkilesim
bozukluklari ve fiziksel aktivite
gibi gelisimsel sorunlara neden

olmasi

Dijital gagin gerektirdigi
kisisellestiriimis ve erisilebilir
6grenme deneyimlerinin
geleneksel muzk egitimi
yontemleriyle kargilanamamasi

Teknoloji bagimhiliginin
cocuklarin sosyal yasantisini,
o6grenme kapasitesini ve
duygusal dengesini olumsuz
etkilemesi

YUZYILI

C Egitim politikalari kapsaminda Ogrencilerin sosyal

teknoloji bagimliligiyla micadele etkilegimlerini artiracak okul
stratejileri geligtiriimesi temelli faaliyetlerin

yayginlastirimasi

Gelistirilen "teknoloji bagimlilig:
ve yalnizlagan gocuklar"
6lgeginin guvenilir bir dlgme
araci olarak kullaniimasi

Okulda iglevsel bir kiitiphane
insa edilmesi

Ogrencilerin kitap okuma
aligkanh@i konusunda
farkindaliklarinin artirilmasi

Yerel yonetimler, halk
kuttiiphaneleri ve sivil toplum
kuruluglariyla is birlikleri

Dijital okuryazarhigin erken yasta
kazandirimasi

yapilmasi
Dijital okuryazarlik ve medya _ (}ozum énerileri
bilinci temelli egitimlerin c -
artirimas!

Ailelerin bilinglendiriimesi ve ev
ortaminda saglikli dijital
sinirlarin olusturulmasi

Geri donusum kutulari, kompost
yapimi ve yesil alan aktiviteleri ile
cewreye duyarli yasam tarzinin
benimsetilmesi

Doga temelli egitim etkinlikleri
(tohum gimlendirme, bitki dikimi,
bahge dizenlemeleri) yapiimasi

Ekolojik farkindalik galigmalari
(yagmur suyu biriktirme,
kompostolusturma) yapiimasi

Ogrencilerin 21. yiizyll beceri
dizeylerinin 6n test ve son
‘ testlerle 6lgliimesi

Tark muziginin makamsal
yapisina uyumlu, bir yapay zeka
entegrasyon modeli 6nerilmesi
MEB tarafindan "Yapay Zeka Etigi

ve Telif Haklari Kilavuzu"
hazirlanmasi

C UNESCO entegrasyonu ve AB
Cocuklarin ekran kullanim projeleri gibi kiresel is birlikleri
aliskanliklarini déniistirmek ve yapiimas: 63.
teknoloji ile saglikli ve tretken bir
iligki kurmalarini saglamak

Ogrencilerin 21. yiizyll becerileri
uzerindeki etkisini ortaya koymak
igin nicel aragtirma
yontemlerinin kullaniimasi

Ekran suresine iligkin farkindalik
egitimlerinin aileleri de
kapsamasi
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4.12. Kiiresel Egitim Trendleri ile Maarif Modelinin Uyumu

I. Uluslararas1 Egitim Kongresi
Degerlendirme Raporu

Kiiresel Trendler ve Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nin Uyumu alt temasi kiiresel akademik alanda ilgi odagi konularin TYMM de nasil bir yanki buldu-
guna odaklanmaktadir. Tablo 16°da listelenen 15 bildirinin yer aldig1 bu alt temada vatandaslik egitimi, Erasmus+ hareketliligi, STEAM, TYMM  nin baska
tilkelerin egitim programlart ile karsilastirilmasi ve egitim koglugu gibi pek ¢ok konu ele alinmustir.

Tablo 16

Kiiresel Egitim Trendleri ile Maarif Modelinin Uyumu Temasindaki Bildiriler

Z
e

Bildiri Bashklar

Kiiresel Vatandaslik Egitimi ile Tiirkiye Yiizy1l: Maarif Modeli Uyumunun Ogretmen Gériislerine Gore incelenmesi

Bir Kiiresel Egitim Trendi Olan Egitim Koglugu Perspektifinden Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli

Yeni Nesil Vatandaslik Kavramlar1 Cergevesinde Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli

STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts, Mathematics) Uygulamalarimin Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli’ndeki Yeri

Erasmus+ Programi’nin Ogrencilerin Girisimcilik Cabalar1 Uzerine Katkisi: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Perspektifi

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin Vatandaslik Egitimi A¢isindan incelenmesi

Gelenekten Evrensele: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin Uluslararas1 Egitim Trendleriyle Entegrasyonu

Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Ortak Metninin Kapsayict Egitim Baglaminda Incelenmesi

OR[N N[N =

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile Asya Egitim Sistemlerinin Karsilastirtlmasi

o
=)

Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli ve Uluslararas1 Uygulanabilirligi: Prag incelemesi

[y
j—

Fronesis, Informal Muhakeme ve Yapay Zeka: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Uzerine Felsefi Bir inceleme

ek
[\

Erasmus+ Hareketliliklerinin Ogretmenlerin Pedagojik Yaklasimlarina Etkisi ve Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli ile Baglantist

ok
w

Gelismis Ulkelerde Girisimcilik ve Yasam Becerisi Egitimi Maarif Modeli Kiyaslamasi

k.
EN

OECD 2030 Ogrenme Cercevesiyle Maarif Modelinin Ortak Ogrenme Ciktilarmin Analizi

ek
W

Maarif Modeli ve IB Programinin Kimya Ogretimine Yaklasimlar1: Karsilastirmali Bir Inceleme
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Bu alt temada 6ne ¢ikan vatandaslik egitimi arastirmacilar tarafindan dijital ve kiiresel baglamlarda, TYMM ile uyumu veya entegrasyonu baglaminda ve
en onemlisi 6gretmenlerin vatandaslik egitimi konusundaki yeterlilikleri ve goriisleri ile ilgili olarak incelenmistir. Bu ¢alismalar miinferit bir soruna odak-
lanmaktan ziyade bir durum tespiti olarak goze ¢arpmaktadir. Vatandaslik egitiminin TYMM deki yaklasimini ger¢eklestirmek i¢cin 6gretmen egitiminin ve
konu ile ilgili 6lgme degerlendirme araglarinin ve yerel ihtiyaglarin dikkate alinmasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica TYMM’deki milli kimlik vurgusunun
elestirel demokratik yurttaslikla dengeli bigimde siirdiiriilmesi gerekliligi de vurgulanmistir. Bu tespitler ile ilgili modelin yerel farkliliklara ve 6grenci ¢e-
sitliligine duyarl sekilde vatandaslik egitimi verilmesinin, 6grencilerin aktif yurttaslig1 tecriibe edebilecegi projeler gelistirilmesinin, 6gretmenlerin hizmet
ici egitim alarak vatandaslik egitimi konusunda yetistirilmelerinin ve dijital ve kiiresel vatandaglik gibi boyutlara duyarli ve dengeli bir yaklagimin benim-
senmesinin gerektiginin alt1 ¢izilmistir.

Trend konulardan bir digeri olan egitim koglugu 6zel yetenekli 6grenciler baglaminda incelenmis, 6zel yetenekli 6grencilerin farkli gelisim hizlar1 gosterme-
lerinden 6tiirii rehberlik faaliyetlerine fazla ihtiyaclar: olmasi noktasindan hareketle, dgrencilerin SDO becerileri nasil kazanabilecegi sorunu irdelenmistir.
Aragtirmacilar egitim ko¢lugunun TYMM deki biitlinciil insan yaklagimi ve yetkin ve erdemli insan yetistirme amacina uygun bularak koc¢luk ¢alismalarini
tasarlamislardir. Bulgularindan hareketle arastirmacilar egitim koglugu uygulamalarinin farkli yas gruplarina uygulanmasini ve 6gretmenlerin bu konuda
egitim almasini tavsiye etmislerdir.

STEAM egitimi kiiresel bir trend olarak gézlemlenmis TYMM ye entegrasyonu konusu derinlikle ele alinmistir. Arastirmacilar STEAM egitiminin enteg-
rasyon ve yayginlastirilmasi konusundaki engelleri 6gretmen egitimi ve yeterlilik eksikligi, kaynak ve alt yap1 eksikligi ve ulusal diizeyde kapsamli politika
eksikligi seklinde ifade etmislerdir. Ifade edilen sorunlara ¢dziim &nerisi olarak dgretmen egitimlerinin arttirilmasi, miifredatin STEAM odakli hale getiril-
mesi ve okullara kaynak saglanmasi sunulmustur.

Erasmus+ (EuRopean Action Scheme for the Mobility of University Students) hareketliligi de ele alinan kiiresel trend konularindan biri olmustur. Tiir-
kiye’de smav odakli bir yaklagim bulundugunu belirten arastirmacilar 6grencilerin duyussal, fiziksel ve sosyal beceri gelisiminin ikinci planda kaldigi
sorununu tespit etmistir. Erasmus + hareketliliklerinin erdem temelli birey yetistirme yaklagimina uygun oldugunu belirten arastirmacilar programa katili-
min desteklenmesi, hareketlilik siirelerinin uzun tutulmasi, 6grencilerin edindikleri mesleki ve girisimcilik faaliyetlerinin yayginlastiriimasini ve boylamsal
olarak programin etkilerinin izlenmesini 6neri olarak sunmustur.
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TYMM’nin OECD (Organization for Economic Co-operation and Development), IB (International Baccalaureate) Programi gibi farkli uluslararasi prog-
ramlarla veya gelismis lilkelerle karsilastirilmasi aragtirmacilarin tercih ettigi bir baska konu olmustur. Bu karsilastirma sonrasi empati ve toplumsal so-
rumluluk duygularmin ortak olduguna ancak TYMM nin kiiltiirel farkliliklar igerdigini, yerel ihtiyaclar1 onceleyerek esneklik sundugunu belirtilmistir.
TYMM nin uluslararasi belgelerle tamamlayici nitelikte oldugundan hareketle yerel uygulamalarin gelistirilmesi ve bunun i¢in 6gretmen gelisimine 6nem
verilmesi gerekliligi vurgulanmistir.

Bu alt temada ele alinan bir diger konuda kapsayict egitim ve bolgesel farkliliklardan etkilenen 6grenciler olmustur. TYMM ortak metninin kapsayicilik
acisindan incelendigi bir bildiride metnin farkliliklara duyarli oldugu belirtilmis ancak diger 6gretim programlarinin da bu baglamda incelenmesi gerektigi
vurgulanmigtir. Avantaj bakimindan farklilik gésteren bolgelerde ise 6zellikle 6lgme degerlendirme faaliyetlerine dikkat ¢ekilmis, dezavantajli bolgelerdeki
Ogrencilerin standart 6lgme araglari ile degerlendirilmemesi gerektigi vurgulanmistir. Bu konuda dijital portfolyo ve rubrik gibi ¢ok boyutlu 6l¢me araglari-
nin kullanimi tavsiye edilmistir. Ayrica dezavantajli bolgelerdeki 6gretmenler i¢in siirekli mesleki gelisim ag1 kurulmasi tavsiye edilmistir.

TYMM  nin diger egitim modelleri ile karsilastirildig: bir bildiride arastirmacilar TYMM’yi Anglosakson, Dogu Asya, Nordik, islami egitim modeli, re-
formist egitim modelleri ile karsilastirmislar ve bu modellerin giiclii ve zayif yonlerine isaret ederek bir biitiin olarak egitim sisteminde TYMM 'nin nasil
farkliliklar getirdigine isaret etmislerdir. Anglosakson egitim modelinin bireyin akademik gelisim ve teknolojik entegrasyonu agisindan giiclii oldugunu an-
cak bireyin kiiltiirel ve manevi boyutunu ihmal ettigini belirten arastirmacilar TYMM ’nin akademik gelisim ve manevi gelisimi birlikte ele alarak biitiinciil
yaklastigini ifade etmislerdir. Dogu Asya egitim modelinin sinav basarisin1 6nceleyerek 6grenci merkezliligi ve elestirel diistinmeyi ikinci plana itmesi s6z
konusu iken TYMM o6grenci merkezli ve elestirel diistinmeye 6nem verir niteliktedir. Nordik egitim modeli de TYMM gibi 6grenci merkezli ancak Anglo-
sakson egitim modeli gibi bireyin manevi boyutunu ihmal eder durumdadir. islami egitim modeli her ne kadar saglam bir ahlaki alt yap1 sunsa da modern
pedagojik yaklagimlara sentezi sinirl kalmistir. TYMM bu iki noktay1 da biinyesinde sentezlemektedir. Son olarak reformist egitim modeli toplumsal donii-
siim ve elestirel biling agisindan 6nemli iken geleneksel degerlerle ¢atisma potansiyeli tasimaktadir. TYMM bu nokta da boslugu doldurmaktadir.

Bu alanda ele alinan son konu TYMM  nin felsefi temellerinin sorgulandigi ve aragsal akilcili§in olumsuz etkilerine odaklanilan bir calismadir. Aragsal akil-
ciligin egitimde nicel basari, verimlilik ve performans gibi kavramlari 6n plana ¢ikararak egitimin etik ve biitlinciil boyutlarini gélgede biraktigindan hare-
ketle arastirmacilar TYMM nin 6n gordiigl pratik bilgelik ve etik sezgi gibi kavramlarin bu konuda yardimci olacagina isaret ederek TYMM ile 6gretmenin
degisen roliine vurgu yapmiglardir. Ayrica yayginlasan yapay zekanin algoritmik ve kaliplagmis karar yapilarina alistirmasi nedeniyle 6grencilerin deger
temelli muhakeme yapma kapasitesini engelleme riskine dikkat ¢ekilmistir. Coziim Onerisi olarak da informal muhakeme oriintiilerinin egitim igeriklerine
entegre edilmesi, ¢ok yonlii diisiinme becerilerinin desteklenmesi, 6gretmenlerin egitimlerinde yapay zeka okuryazarligi, etki ve karar verme becerileri ile
biitiinlesik ele alinmasi sunulmustur. Kiiresel Egitim Trendleri ile Maarif Modelinin Uyumu alt temas1 kapsaminda sunulan bildirilerde yer alan sorunlar ve
¢Oziim Onerilerinin listelendigi zihin haritas1 Sekil 11°de verilmistir.

: :
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Kentsel-kirsal ugurumda
erisim esitsizlikleri
derindir.

Sosyo-ekonomik
esitsizlikler programlarda
yeterince yer bulmamigtr.

Ogrencilerin daha faza

Erdem temelli birey
sosyal alan ve teknolojik yaklagimi okul killtlri ve
alt yapi talebi vardrr. lideriigiile

desteklenmelidir.

Model ulusal kimlik
vurgusunu elestirel
demokratik yurttaglik ile
dengelemelidir.

a Ogrenciler geleneksel
Ogretmenis yiiki faziadr.  Sinaviarin daha bagarii
dlclim yapti§ina
inanmaktadr.

Aragsal akilcilik nicel
bagari ve verimlilige

a odaklanarak biltincil
Ogrencilerin boyutu gélgede
bireysellestirilmis brakmaktadrr.

program talebi vardrr.

Sinav odakli yaklagim
nedeniyle sosyal,
duyussal gelisim 2.
planda kalmaktadr.

/orunlar \

Ogretmenler vatandaglik
egitimi alaninda mesleki
gelisim programlarina
katimalidir.

YZ sistemlerinin ﬂ
basmakalip Uretimi olmas! Y7 tabanli araglar informal
6grencilerin deder temelli  muhakeme ériintiilerini
diigiinmesine risk tanmada smniidr.
olusturmaktadr.

Vatandaslk egitiminde
yerel ihtiyaglar, digme
araglari ve 6gretmen
egitimi dikkate alinmalidr.

(Ogretmenler vatandaslik a
egitimine dahil edilmelidir. Ogrenci geri bildirimleri
dikkate alinmalidir.

Model yerel baglamlara
ve gesitlilige duyarl hale

YUZYILI

a
Gok boyutlu

degerlendirme
sistemlerinin (dijital
portfolyo, rubrik vb.)
yayginlagtrimalidir.

Ogretmenlere YZ
okuryazarl, etik duyarliik
ve karar verme egitimleri

»
>

Farkli degerlendirme
araglarini yayginlastirarak

getirilmelidir. verilmelidir.
Program yerel ve evrensel Goziimler
degerlere dengeli yer
vermelidir.

Esitlikci dijital erigim
atolyeleri kurulmalidir.
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cok yonlii ve adil 6igme
yapimalidr.

informal muhakeme
ortintiileri egitim
iceriklerine entegre
edilmelidir.

TURKIYE s——
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4.13. Sinif Yonetimi

Kongrenin alt temalarindan biri olan Sinif Y 6netimi alt temasinda TYMM nin uygulandig: siniflarda sinif yonetiminin farkli boyutlarina odaklanan bildiri-
ler bulunmaktadir. Bu temaya ¢alismalarini gonderen arastirmacilar genellikle 6gretmenlerin sinif yonetimi ile ilgili goriisleri ve yetkinliklerine odaklanmis-
lardir. Yalnizca bir bildiri oyun temelli yaklasimin 6grenci merkezli bir sinif yonetimi teknigine doniisiimiinii incelemistir. Tablo 17°de listelenen 3 bildiriyi
iceren bu alt temada tiim bildiriler s6zlii formatta sunulmus, poster formatinda sunum yapilmamistir. Bildirilerde ele alinan sorunlar genel olarak fiziki yap1
ve materyal eksikligi, aile paydasinin egitim siirecine katilimi ve 6gretim yontemi ile ilgilidir.

Tablo 17

Sinif Yonetimi Temasindaki Bildiriler

No Bildiri Bashklar:
1 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programi’nin Sinif Ogretmenlerinin Smif Yénetimi Becerileri Baglaminda Degerlendirilmesi
2 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ogrenci Merkezli Etkinliklerle Oyun Temelli Ogretim Yaklagimi
3 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Kapsaminda Ortadgretim Ogretmenlerinin Sinif Y&netimine liskin Goriislerinin Incelenmesi

Sinif Yonetimi alt temasinda ¢alismalarini gonderen arastirmacilar sinif mevcutlarinin fazla oldugunu ve fiziki kosullarin yetersizligini vurgulamislardir. Bu
iki sorunun sinif ydnetiminde uygulamalarin tiim 6grencilere esit sekilde ulasmasini engellediginin altini ¢izmislerdir. Ozellikle zenginlestirme galigmalari
fiziki yetersizlikten ve kalabalik siniflarda zaman yonetiminin olumsuz etkilemesinden 6tiirii yetersiz kalmaktadir. Arastirmacilar bu sorunun ¢éziimii olarak
sinif mevcutlarinin azaltilmasi ve okullarinin fiziki alt yapilarinin gii¢clendirilmesi ¢agris1 yapmistir.

Aile paydasinin egitim siirecine yeteri kadar katilmadigini dile getiren arastirmacilar bu yetersizligin degerler egitimine de etki ettigini belirtmistir. Ogren-
ciler aile ortaminda, erken yasta 6grenmeleri gereken kok degerleri (diiriistliik, yalan sdylememe vb.) almadan sinifa geldiklerinden {ist degerleri 6grenmek
i¢in hazir bulunusluklarin zayif oldugunu belirten arastirmacilar veli ilgisizliginin modelin etkililigini sinirladigiin altini ¢izmistir. Bu duruma teknolo-
jinin agir1 kullanimi ve kullanimin yol ag¢tig1 dikkat daginiklig1 eklenince sinif yonetimi zorlagmaktadir. Bu konuda aragtirmacilar ailelerin aktif katilimini
tesvik etmek i¢in okul temelli planlamanin etkili yapilmasini tavsiye etmistir.

: :
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Bu alt temada ele alinan bir diger konular ise 6gretmen merkezli ve anlatima dayali geleneksek 6gretim yontemlerinin dgrencinin ilgisini azaltmasi ve
Ozellikle din kiiltiirti ve ahlak bilgisi gibi bilgi degerler temelli egitim veren branglarda 6grenci motivasyonunun canli tutulmasina olan ihtiyagtir. Bu sorun-
lara ¢6ziim olarak igin aragtirmacilar TYMM’de 6ngoriilen beceri temelli yaklagimin ders igerigine entegre edilmesi gerektiginin ve akran ve 6z degerlen-
dirme yOntemlerinin siirece daha etkin dahil edilerek 6grenci motivasyonunu canli tutmak gerektiginin altin1 ¢izmislerdir. Aragtirmacilar degerler egitimi
i¢cin sinif yonetiminde, faydalar1 ve etkililigi nedeniyle, oyun temelli bir yaklagimi tavsiye etmislerdir.

Ozetle, Sinif Yonetimi alt temas1 kapsaminda sunulan bildiriler; TYMM nin uygulama siirecinde karsilasilan temel sorunlarin basinda fiziki yetersizlikler,
kalabalik siniflar, aile katilimindaki eksiklikler ve geleneksel 0gretim yontemlerinin siirliliklarinin geldigini ortaya koymaktadir. Arastirmacilar, sinif
mevcutlarinin azaltilmasi ve altyapinin gli¢lendirilmesi, ailelerin egitim siirecine daha etkin katiliminin saglanmasi ve 6grencilerin degerler egitiminde des-
teklenmesi gerektigini vurgulamiglardir. Ayrica beceri temelli yaklasimlar ve oyun temelli yontemlerin derslere entegrasyonu, 6grenci motivasyonunu ve
siif yonetiminin etkililigini artiracak unsurlar olarak 6ne ¢ikmistir. Bu bulgular, sinif yonetiminin yalnizca 6gretmenin yetkinlikleriyle degil, ayn1 zamanda
okulun fiziki kosullari, veli is birligi ve cagdas 6gretim yaklagimlarinin uygulanmasiyla gii¢lendirilebilecegini gostermektedir. Sinif Yonetimi alt temasi
kapsaminda sunulan bildirilerde yer alan sorunlar ve ¢oziimleri igeren zihin haritast Sekil 12°de verilmistir.
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Fiziksel kosullarin yetersizigi

Asiri ve kontrols iz teknoloji
kullanimi
f&man yonetimi sorunlari

-
- o ‘

Sorunlar Sinif mevcudu fazlahg:

Deger-inang temelli derslerde
soyut kavramlarin teorik aktarimi

Geleneksel 6gretim
yontemlerine bagh kalinmasi

Ogrencide dikkat daginikhgi

Ailede deger egitimi yetersizigi

Degerlendirme Raporu

Fiziki alt yapi guiclendirilmeli

Teknoloji dengeli kullaniimali
Hizmetici egitim ile sinifigi
sorunlara ¢dziim Uretiimeli \

-<
<%

Sinif mevecutlari azaltimali Cozimler

Beceri temelli yaklagim ders
icerigine entegre edilmeli

Dersler oyun temelli modelle
desteklenmesi

Etkilesimli 6grenme tercih
edilmeli

Degerler egitimi desteklenmeli
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BOLUM 5

BILDIRILERIN TEMATIK ANALIZ BULGULARI

TYMM konulu bildirilerin tematik olarak incelenmesi siireci bu raporun yontem kisminda da agiklandig lizere igerik analizi silirecinden farkli olmustur.
Icerik analizi bildirilerde odaklanilan sorunlar ve bu sorunlara sunulan dnerilere odaklanirken tematik analiz bildirilerde islenen anlam kiimelerinden ha-
reketle anlamin alt katmanlarini agimlama amaci ile gergeklestirilmistir. Tematik analizde aragtirmacilarin metin yoluyla okura aktarmak istedikleri asil
mesaja odaklanilmasi nedeniyle Kongre’de sunulan bildirilerin igerik analizinde bulunduklari alt temadan ayrilarak, konu uygunluguna gore farkli kate-
goriler olusturmasi analizin seffaf ve etkili olmasi i¢in tercih edilmis bir yoldur. Bildirilerin kategorilestirilmesi sonucunda toplam 13 kategori olusmustur.
Bu kategoriler isimlendirilirken seffaflik amaciyla ¢ok farkli basliklar se¢ilmemis, Kongre terminolojisine yakin basliklar tercih edilmistir. Ancak bildiriler
izerinde yapilan tematik inceleme sonucunda arastirmacilarin odaklandiklar1 konulart daha kapsayici sekilde ele almak ve analitik siireci seffaf sekilde yan-
sitmak amaciyla Kongre alt temalar1 arasinda bulunmayan 3 yeni kategori olusturulmustur. Bu kategoriler Erdem Deger Eylem kategorisi, Egitim Materyali
Inceleme kategorisi ve Program Inceleme kategorisidir.

Kategoriler olusturulduktan sonra, kodlama islemine gecilmistir. Raporun 3. béliimiinde agiklandigi {lizere apriori kod semasi kullanilmistir. Kodlamalar
esnasinda mesajin verildigi metin birimi (paragraf, climle veya sozciik) goz 6niinde bulundurulmus ancak daha ¢ok anlama bagli kalinmistir. Nitel analizin
esnek dogasindan faydalanilarak baglam ve anlam biitiinliigiine odaklanilmig, metin birimlerinin ne uzunlukta oldugu goz ardi edilmistir. Kodlama sonucu
olusan analiz sablonundan tlimevarim yontemiyle yeni kategoriler olusturulmus, ortaya ¢ikan en belirgin tematik oriintiiler raporlanmigtir.

Bu béliimde kategorilerin iceriklerine gore diizenlenmis son hali su sekildedir: Erdem Deger Eylem, Beceri Temelli Program, Egitim Materyali Inceleme,
Egitim Teknolojileri ve Yapay Zeka, Uluslararas1 Deneyimler ve Karsilastirmalar, Farklilastirma Siireci, Olgme ve Degerlendirme Uygulamalari, Program
Inceleme, Program Esnekligi, Program Dis1 Etkinlikler, Ogretmen Yansitmalari, Paydas Rolleri, Sinif Yénetimi. Igerik analizi boliimiinde oldugu gibi ka-
tegorik analiz boliimiinde bu kategoride ele alinan bildirilerin listesini igeren tablo ile baglamaktadir. Kategorik analiz bdliimlerinin temeli metinlerin soyut
mesajlarina odaklandigindan gorsellestirme yapilmamistir. Kategorilerin raporda sunulus sirasi, kategori igeriklerinin yogunlugu ve anlam yakinliklar1 dik-
kate alinarak belirlenmistir. En yogun bulguyu i¢eren Erdem—Deger—Eylem kategorisi ilk sirada yer almig, onu yogunluk bakimindan ikinci sirada bulunan
Beceri Temelli Program kategorisi izlemistir. Ayrica bu iki kategorinin dinamikler baglaminda birbiriyle ortiismesi, ardisik sekilde sunulmalarini anlaml
kilmistir.
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5.1. Erdem-Deger-Eylem

TYMM’de EDE Cercevesi Modelin yenilik¢i boyutlarindan biri olarak énemli bir yere sahiptir. EDE 6grencinin derinlemesine diigiinmesini, kendini ve
etkilesimde oldugu c¢evresini analiz etmesini ve karar vermede erdemli davranmasini dngdriir. Erdemli bireye ulasim siirecinde milli ve manevi degerlerden
hareket edilmesi beklenir ve bu degerler eylemi sekillendirir. Boylece aragtirmacilara ¢ok katmanli bir ¢erceve sunan EDE ilgiyle karsilanmistir. Hem yeni
bir yaklasim barindirmast hem de uygulayicilarin siirece dair anekdotlarinin 6nemi nedeniyle Kongre’de 6ne ¢ikan bir kategori olmustur. Tablo 18°de liste-
lenen 14 bildirinin analize dahil edildigi bu kategorideki bildiriler en yiiksek oranda EDE ile ilgili dgretmen goriislerine odaklanmustir. Ikinci sirada EDE’nin
beceri temelli program baglaminda incelenmesi gelirken programlarin kendi i¢inde incelenmesi {igiincii sirada yer almistir.

Tablo 18
Erdem-Deger-Eylem Kategorisinde Tematik Analiz I¢in Ele Alinan Bildiriler

Zz
o

Bildiri Bashklar:

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Din Egitimi ve Ogretimi Alan Becerileri

Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarinda Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri

Dijital Bir Oyunun Erdem-Deger-Eylem Cergevesi’nde Incelenmesi

Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli’nde Disiplinler Aras1 Yaklasimin Ogrenci Becerilerine Etkisi

Harezmi Egitim Modeli ile Déniisen Smif iklimi: Akran Zorbaligina Miidahale

Harezmi Egitim Modeli’nde Koordinator izlenimleri: istanbul Ornegi

Iklim Adaleti ve Cevre Etigi Baglaminda Ogretim Programlarmin incelenmesi

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ndeki Cati Degerler Cer¢evesinde Nasreddin Hoca Fikralari: Degerli Kumbara

OR[N N[N ==

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde “Yetkin ve Erdemli Birey” Kavrami: Sosyolojik Bir Analiz

o
o

Lise Ogrencilerinin Degerler Egitimini Hayatlarina Aktarabilmelerine Bir Céziim Onerisi

ik
ok

2024 Tarih Dersi Ogretim Programi’nda Deger Egitimi: Karsilastirmali Bir Analiz

[
[\®]

Ahlak Bilgiden Fazlasidir: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde Erdemin Eyleme Doniisiimi
Atik Degil Deger Yarat

ok
w

ek
£ N

Sinifin Sessiz Cigliklari: Akran Zorbaligini Tanilayan Bir Degerlendirme Araci
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Kongre’ye gonderilen bildirilerden farkli goriislere odaklanan bildirilere 6rnek olarak Uslu’nun (2025) TYMM baglaminda erdem ve degerlerin kuram-
sal temellerini ele aldig1 bildirisi gosterilebilir. EDE cercevesinin teorik ve tarihi boyutundan hareket eden Uslu (2025) klasik Islam ahlak diisiiniirleri-
nin kuramlari ile TYMM modelinin yapisal benzerliklerini ele alarak modern donem ahlak diigiiniirlerinin kuramlari ile karsilagtirir. Aragtirmaci ayrica
deger temelinin 0gretmenler tarafindan anlasilir veya uygulanabilir olup olmadigina da egilmektedir. Arastirmasinin sonucunda Uslu (2025) TYMM 'nin
EDE cercevesinin hem klasik hem de ¢agdas teorik kuramlarla drtiistiigiinii tespit etmistir. Daha yakindan bakildiginda modelin islam’in temel fazilet
sistemine ve biitiinciil bir irade terbiyesine uygun oldugunu belirten Uslu (2025) ayn1 zamanda modern ahlak teorilerinin ikinci planda biraktig1 davranisa
doniistiirme noktasindan tamamlayici oldugunun altini ¢izer. Teorik olarak saglam bir yapiya dayanan EDE cergevesi 0gretmenlere agtigi uygulayicilik
alani ile bu becerilerin gergek hayata gecirilmesini tesvik eder. Ogretmenlerin soyut kavramlar1 pedagojik araglara déniistiirmekte belirleyici rolde oldugunu
belirten yazar modelin islevselligini giiclendirmesi amaciyla ¢cagdas 6l¢me araglarinin gelistirilmesini ve 6gretmenlerin uygulamaya doniik kilavuzlarla
desteklenebilecegi tavsiyesini verir.

EDE cercevesinde 6n goriilen becerilerin davranisa doniistiiriilmesi konusunda kendisi de bir 6gretmen olan Demirelli’nin (2025) lise dgrencilerinin de-
gerleri kendi hayatlarina nasil aktarabileceklerine egildigi bildirisi 6rnek verilebilir. Uslu’nun (2025) isaret ettigi noktaya benzer sekilde soyut temelli olan
becerilerin ger¢gek hayatta uygulanmasina odaklanan Demirelli (2025) sekiz oturum seklinde diizenledigi miidahale ¢aligmasinin 6n ve son test sonuglari
arasinda anlaml bir farklilik tespit etmistir. Calismasinin nitel boyutunda aile, okul ve sosyal ortamlardan katilimci1 6grencilerin degisen bir role sahip ol-
duklarini, oturumlarda 6grendikleri uygulamaya doniik bilgilerin bu durumda etkili oldugunu belirtmistir. Uslu’nun (2025) bu ¢alismast EDE ¢ercevesinin
farkli paydaglarin1 bir arada tutan ve deger odakli eyleme gegmenin biitiinciil yapisina isaret etmektedir.

EDE c¢ercevesinden ikinci siklikla deginilen konu becerilerin farkli boyutlari ile ele alinmasidir. EDE ¢er¢evesinin model igerisinde sekillendigi sekillenme
bi¢iminin ve alt boyutlarinin, becerilerin ger¢ek hayata gegirilmesi noktasinda yardimci olacagi siiphesizdir. Bu nedenle bu konuya 6rnek verilebilecek bir
bildiri Alyanak’in (2025) TYMM nin disiplinlerarasi yaklagiminin becerilere nasil yansidigini irdeledigi bildirisidir. Geometri dersinde 6grencilerin 6z
yeterlilik gelistirmesi lizerinde ¢alisan Alyanak (2025) antik, tarihi ve kiiltiirel yapilar siirece entegre ederek disiplinler aras1 beceri aktarimini destekleyen
bir yaklagim benimsemistir. Tutum ve inang testleri gibi farkli 6l¢gme aracglar1 kullanan arastirmaci deney grubundaki 6grencilerin deneyden sonra tutumla-
rinda ve 0z yeterlilik hislerinde olumlu bir gelisme kaydetmistir. Alyanak (2025) tarihi eserler siirece dahil edildiginde 6grencilerin tarihi yapilardaki sekil,
desen ve oranlar1 gercek hayatta gérmesi yoluyla eristikleri bilgiyi 6ziimsediklerini ve davranisa doniistiirdiiklerini kaydeder. Arastirmaci disiplinler arasi
yaklagimi aktif kullanabilmek i¢in, okullarin yakin ¢evrelerindeki tarihi yapilarin siirece dahil edilebilecegini ve bu durumun 6grencilerin beceri gelisiminde
etkili olabilecegini belirtmistir.

i
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Becerilerin giincel hayata aktif sekilde entegre edilmesi noktasinda bir diger etkili ¢aligma Eroglu ve Duymus’un (2025) bir dijital oyunun becerilerin 6gre-
tilmesindeki potansiyelini yakindan irdeledikleri ¢alismalaridir. Okul ¢ag1 6grencilerinin ragbet ettigi ticari bir dijital oyunda, disaridan bakildiginda siradan
gorilinen bazi sahnelerin erdem ve deger gelistirmek ve becerilerin gergek hayata gegmesini tesvik etmek icin kullanilabilecegine dikkat ¢eken aragtirma-
cilar oyundan aktardiklar1 6rnek gorsellerle farkli degerlerin sergilendigi sahneleri paylagmistir. Oyun kahramaninin arkadaslari ile zaman gecirdigi sahne
calismanin derinlikli bulgularindan biri olarak 6rnek verilmistir. Bu sahnedeki hikaye akisinda oyun kahramani arkadaslarinin sorunlarini ¢6zmek i¢in ¢caba
gostermektedir. Bagkalarinin sorunlarina duyarli olma davranisinin altini ¢izen Eroglu ve Durmus (2025) dostluk degerinin drneklendigini belirtmis ve sah-
nenin EDE cerg¢evesindeki bir 6grenme ¢iktisina baglantisini agiklamislardir. Arastirmacilar dijital oyunlarin egitim siirecinde kullanilmasiyla dgrencilere
eglenceli bir 6grenme siireci sunulabilecegini ve 6grencilerin oyun yoluyla beceri gelisimi saglayabileceklerini vurgulamiglardir.

Arastirmacilar dijital oyunlarin egitim siirecine dahil edilmesinin 6grencilere eglenceli bir 6grenme siireci sunabilecegini ve dgrencilerin oyun yoluyla
beceri gelisimi saglayabileceklerini belirtmistir. Eroglu ve Duymus’un (2025) yaklasimina benzer sekilde Artu¢ Bektas (2025) ¢alismasinda Nasrettin
Hoca fikralarinin TYMM’deki c¢at1 degerleri 6gretmede kullanilip kullanilamayacagini irdeler. Okul dncesi doneme odaklanan Artug Bektas (2025) siireci
yonlendiren farkli dokiimanlarin (6gretmen kilavuz kitabi, TYMM Ortak Metni vb.) milli kimlik ve kiiltiir aktarimi boyutuyla incelemistir. Arastirmasinin
sonucunda mizahin okul 6ncesi donemde biligsel ve sosyal gelisim agisindan destekleyici oldugunu vurgulayan yazar farkl etkinlikler olusturarak Nasrettin
Hoca fikralarinin ¢ati degerleri 6gretmede eglenceli bir arag olarak kullanilabileceginin altin1 ¢izmistir. Artu¢ Bektas (2025) bildirisinde Nasrettin Hoca
fikralarindan hareketle hazirladig1 “Degerli Kumbara” etkinligini 6rnek olarak sunmustur.

TYMM’nin 6n gordigii EDE ¢ercevesinin farkli programlar baglaminda incelenmesi yazarlarin ragbet ettigi konulardan birisi olmustur. Kongreye EDE alt
temasindan bildiri gonderen arastirmacilardan Ozarslan ve Ogretici (2025), Selek (2025) DKAB Dersi Ogretim Programina, Ozdemir (2025) ise Tarih Dersi
Ogretim Programina odaklanarak bu programlarda beceriler cercevesinin hangi dgrenme ¢iktilariyla ortiistiigiinii analiz etmislerdir. Programlarin kendi igle-
rinde beceriler baglaminda incelenmesinin heniiz yeni uygulamaya gecen TYMM nin daha iyi anlasilmasi agisindan 6nem arz ettigi belirtilmistir. EDE’nin
felsefi ve tarihi kokenlerinin irdelenmesi baglaminda Tarih Dersi Ogretim Programmin incelenmesi sonucu ortaya farkli goriislerin ¢ikmasi arastirmacilar
tarafindan 6nemli bulunmustur. Toplumumuzdaki egilim geregi degerlerimizin ¢ogunlukla dini pratiklerle iliskilendirilmesi nedeniyle DKAB Dersi Progra-
minin incelenmesi EDE’nin ¢ok katmanli yapisin1 anlamak acisindan énemlidir.

Selek (2025) TYMM nin degerler ¢ercevesinde bulunan degerlerle ortiisen DKAB dersi tinitelerine ait degerleri detayli inceledigi bildirisinde programin
SDO becerilerinin gelistirilmesine katk1 sundugunu belirtmistir. Toplamda bes iinitenin SDO becerisi ile drtiisme noktalarini1 detayli inceleyen arastirmaci
bu alanda 6gretmenlerin kullanabilecekleri materyallerin gelistirilmesi gerektigini vurgulamistir. Selek(2025) bulgularina bir 6rnek olarak “Islam’da Inang
Esaslar1” {initesindeki “Islam’1n esaslarini ayet ve hadisler baglaminda 6zetleyebilme” ¢iktisinin SDO becerilerinden “iletisim” ile 6rtiistiigiiniin altin1 ¢izmistir.




I. Uluslararas1 Egitim Kongresi

Degerlendirme Raporu . YUZYILI

Selek’in (2025) SDO becerilerinden iletisim ile drtiisme tespit ettigi DKAB Dersi Ogretim Programin1 Ozarslan ve Ogretici (2025) bilgiye erisme, eristigi
bilgiyi tahkik etme ve hayata gecirme agisindan ele alir. DKAB Dersi Ogretim Programinin alan becerilerini kazandirma ve hayata gegirme i¢in olumlu bir
ortam yarattigini belirten arastirmacilar becerilerin i¢ ige gecmis oldugunun anlasilmasinin 6nemini vurgulamistir. Aragtirmacilar bu biitlinciil bakis agisinin
alan becerilerini; harekete gegme, ¢evreyi algilama, estetik ve ahlaki duyarliga ulasma gibi farkli becerilere doniistiirecegine dikkat m ¢ekmistir. Ozarslan
ve Ogretici (2025) DKAB dersi alan becerilerinin egitim sistemimiz icerisindeki tiim 6grencilerin bireysel potansiyeline erismelerine yardimei olacagi ka-
naatini tasimaktadir.

Kongreye gonderilen bildiriler arasinda program inceleme yaklasimi yalnizca bir dersin baglaminda degil belirli bir konu baglaminda da ele alinmistir.
Ornegin, Senel (2025) iklim adaleti ve gevre etigini, Yesilyurt (2025) ise yetkin ve erdemli birey kavramimni TYMM’de yer aldig1 boyutlariyla irdelemistir.
Yesilyurt’un (2025) isaret ettigi ¢cok yonlii ve alisilmis kaliplarin ve algilarin disina ¢ikan erdemli insan profili Eren’in (2025) bildirisinde altin1 ¢izdigi deger
temelli vatandas profili ile uyumludur. Eren’e (2025) gére TYMM de teklif edilen vatandas profili statik degil doniisen ve cevresi ile etkilesim icerisinde
bulunan insana isaret etmektedir. Aragtirmacilarin altini ¢izdigi ¢evre ile etkilesim Senel’in (2025) calismasinda bireyler arasi etkilesimin yani sira doga ve
iklim ile etkilesimi de i¢cermektedir. Senel’e (2025) gore TYMM iklim adaletinin sosyolojik olarak iligkisini, insan ve ¢evre iizerinde etkisini fark etmek
konusunda alan agmistir. Ozellikle doga-insan etkilesiminin sorumlu bir cercevede ele alindigini belirten arastirmaci biitiinciil yaklasimin bu konuda da
hakim oldugunun altini ¢izer. Her ii¢ arastirmaci da 6gretmenlerin bu konularda materyale ihtiya¢ duyduklarini belirtmis ve desteklenmeleri onerisinde
bulunmustur.

Sonug olarak EDE ¢ergevesi kategorisinde genis bir bakis agisiyla TYMM ’nin temellerine odaklanilmig, 6gretim programlar1 6zelinde TYMM nin erdem ve
degerlerin giinliik hayatta davranisa dontistiirme potansiyeline dikkat ¢ekilmistir. Degerlerin yalnizca giincel hayatta degil ayn1 zamanda dijital ortamlarda
da irdelenmesi sonucunda arastirmacilar erdem deger ve eylem denkleminin bireyin hayatinin her asamasina niifuz edebildigini ve etkilesimde oldugu her
ortamda ortaya ¢ikma ve gozlenebilme 6zelligi oldugunu belirtmistir. Her ne kadar degerler birey hayatinda ve karakterinde ickin olsalar da bazi soyut
degerleri geng 6grencilerin anlay1p i¢sellestirmelerini saglamak zor olabilmektedir. Bu baglamda EDE ¢ergevesinin teorik ve pratik boyutlariyla ele alindigi
bildiriler hem sahadan bilgi vermesi hem de TYMM nin daha iyi anlagilmasi i¢in 6nemlidir.

5.2. Beceri Temelli Program

TYMM de beceri ¢ercevesi cok kapsamli bir alani ifade eder. Farkli becerilerin biitlinciil sekilde ise kosuldugu bir model olan TYMM’de akademik kabili-
yetlerin ele alindig1 alan becerileri kadar 6grencilerin sosyal hayattaki becerilerini gelistirmek i¢in sosyal-duygusal becerilere, beceri donaniminin boyutunu
derinlestirmek i¢in kavramsal becerilere ve ¢ag1 yakalayabilmeleri i¢in de okur-yazarlik becerilerine yer verilmistir.
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Beceri Temelli Ogretim Programlarinin Yapitaslar1 Kategorisi, kongre kapsaminda en fazla bildirinin sunuldugu alanlardan biridir. Bu kategoride tematik
analizi yapilan 14 bildiri Tablo 19°da listelenmistir. Kategori kapsaminda en sik ele alinan konu 6gretmenlerin programlara iliskin goriisleridir. Bildirilerin
icerikleri incelendiginde, TYMM o&gretim programlarinin beceriler boyutuna odaklanildigs; belirli becerilerin ve 21. yiizyil becerilerinin programlarda ne
o6l¢iide yer aldigi; ayrica bu becerilere yonelik 6gretim yontem ve tekniklerinin TYMM baglaminda nasil ele alindig1 gibi konularin irdelendigi goriilmiis-
tiir. Bu kategoride 6ne ¢ikan ikinci konu, TYMM nin kiiresel 6lgekte ele alinan konularla iliskisi ve karsilastirilmasidir. Bildirilerde, uluslararasi trendler
ve farkli iilkelerdeki uygulamalarla TYMM nin beceriler boyutunun ne derece ortiistiigii tartisgtimistir. Beceri Temelli Ogretim Programlarinin Yapitaslari
Kategorisinde ii¢lincii sirada becerilerin 6l¢iilmesi konusu yer almaktadir. Bu kapsamda, programlar arasi bilesenlerden biri olan beceriler boyutunun deger-
lendirilmesine odaklanilmistir.

Tablo 19

Beceri Temelli Program Kategorisinde Tematik Analiz I¢in Ele Alinan Bildiriler

Z
=S

Bildiri Bashklar:

Fizik Ogretim Programi’nin Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Bilesenleri Agisindan incelenmesi

Beceri Temelli Ogretim Yaklasiminin Besinci Sinif Matematik Dersine Yansimalar1

Gal Istatistik Okuryazarlik Modeli’ne Gére 5. Smif Etkinliklerinin incelenmesi

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Matematik Ogretim Programi’nin Matematiksel Diisiinme Becerileri Kapsaminda Degerlendirilmesi

Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Kapsaminda Yazma-Problem Cézme Becerisi iliskisi

2024 Fen Bilimleri Dersi {lkokul Kazanimlarinin SOLO (Structure of the Observed Learning Outcomes ) Taksonomisine Gore incelenmesi

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkce Ogretim Programi’nin Okudugunu Anlamayi Etkileyen Etmenler Acisindan Goriiniimii

S6z Varlig1 Dosyast Uygulamasinin 5. Simif Ogrencilerinin Kelime Gelisimine Etkisi

O |R[Q[([SN| N || W=

Beceri Temelli Ogretim Siireglerinin Simif I¢i Uygulamalara Yansimasi

[
(=}

Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Baglaminda React ile Hiicre Ogretimine Yonelik STEM Uygulamast

[y
j—

Sosyal Kaygi ile Asir1 Ekran Kullanimi Arasindaki {liskide Sosyal Becerilerin Araci Rolii

k.
(]

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi’nin Finansal ve Sanat Okuryazarliklar1 Baglaminda incelenmesi

[y
w

Harezmi Egitim Modeli’nin Ortaokul Ogrencilerinin 21. Yiizy1l Becerilerine Etkisi

[
=

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Kapsaminda Fen Bilimleri Programi1’nin 21. Yiizyil Becerileriyle incelenmesi
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Farkli derslerin 6gretim programlarini beceriler boyutunda ele alan bildiriler incelendiginde, TYMM fizik, matematik, fen bilimleri ve okul 6ncesi 6gretim
programlarinin degerlendirildigi gériilmektedir. Cetin ve Bozarslan (2025), TYMM Fizik Dersi Ogretim Programi’n1 beceriler dahil olmak iizere cesitli
bilesenler agisindan inceledikleri ¢aligmalarinda, modelin teorik ¢ercevesinin fizik 6gretiminin pratigine nasil yansidigini ortaya koymay1 amaglamiglardir.
Arastirmada program {i¢ acidan ele alinmistir: egilimler, programlar arasi bilesenler ve fen bilimleri alan becerileri. Bulgular; benlik, sosyal ve entelektiiel
egilimlerin ¢esitli diizeylerde programa entegre edildigini ancak 6grenme ¢iktilar1 ve 6gretim uygulamalar1 boliimlerinde sosyal egilimlere daha az yer ve-
rildigini gostermektedir. Programlar arasi bilesenler agisindan, fizik 6gretim programlarinda degerlerin ¢ogunlukla doga, toplum ve teknoloji baglaminda
islendigi; adalet, sorumluluk, saygi ve vatanseverlik gibi temel degerlerin enerji kaynaklari, ¢evresel etkiler ve bilimsel gelismeler gibi kavramlarla dolayl
olarak 6grenciye kazandirilmaya ¢alisildig belirtilmistir. Ote yandan SDO becerileri §grenme-6gretme uygulamalar1 bdliimiinde daha belirgin bir bigimde
ortaya ¢cikmistir. Okuryazarlik alanlar1 agisindan bakildiginda ise 6zellikle bilim, ¢evre ve dijital okuryazarligin daha ¢ok vurgulandigi goriilmektedir. Fizik
Dersi Ogretim Programi, fen bilimleri alan becerileri yoniinden incelendiginde ise TYMM’de tanimlanan tiim becerilerin kazanimlara sistematik bigimde
entegre edildigi; bilimsel gozlem, hipotez kurma, deney yapma, modelleme, akil yiiriitme ve bilimsel sorgulama gibi becerilerin hem 6grenme ¢iktilarinda
hem de 6gretim uygulamalarinda yer aldig1 ortaya konulmustur.

Asut Onal (2025), TYMM Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’n1 “Partnership for 21st Century Skills (P21)” beceri ¢ergevesini temel alinarak analiz
ettigi calismasinda, TYMM nin ¢agdas egitim paradigmalariyla ne 6l¢iide oOrtiistiigiinii degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmada, Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’nin 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde yer alan 6grenme ¢iktilar1 incelenmis ve en yiiksek temsil oraniin A1 bileseninde (elestirel diisiinme
ve problem ¢6zme) oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, programlarin 6grencilerin iist diizey diistinme becerilerini gelistirmeye verdigi 6nemin bir gdstergesi
olarak yorumlanmistir. Ote yandan yaraticilik (A2) ve iletisim (A3) becerilerinin sinirli diizeyde; bilgi, medya ve teknoloji okuryazarliklarin1 kapsayan B
bilesenlerinin ise genel olarak daha diisiik seviyede temsil edildigi belirlenmistir. Ozellikle B3 becerisi (bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarlig1) prog-
ramlarda oldukga siirli yer bulmustur. Bireyse 6zelliklere odaklanan beceriler olan C bilesenleri agisindan degerlendirildiginde esneklik (C1), 6z-yonetim
(C2) ve iiretkenlik (C4) becerilerinin sinirl bigimde yer aldigs; liderlik (C5) ve kiiltiirlerarasi becerilerin (C3) ise higbir sinifta yer almadigi goriilmiistiir. Bu
dagilim, programlarin elestirel diisiinme, bilgiye ulasma ve yaratici siireglere daha fazla odaklandigini; buna karsilik yasam ve kariyer becerilerinin gelisti-
rilmesi agisindan eksiklikler barindirdigini ortaya koymaktadir.
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Kongre’de sunulan bir baska calismada Yiiceer ve Tlimkaya (2025) Harezmi Egitim Modeli’ni beceri temelli 6gretimi somutlastirmasi yoniiyle ele almistir.
Modelin 21. Yiizyil becerilerinin kazandirilmasinda etkisini ortaya koymay1 amaglayan yazarlar ortaokul 6grencilerine odaklanmiglardir. Bu kapsamda or-
taokul diizeyindeki 6grenciler, Harezmi modeli siirecinde sorgulama, aragtirma ve iiretme becerilerini gelistirdiklerini belirtmis; klasik ders ortamina gore
daha aktif rol aldiklarini ifade etmislerdir. Ayrica modelin uygulandig: siniflarda grup ¢alismasina dayali etkinlikler, 6grencilerin sosyal becerileri ve iletisim
yeterlilikleri agisindan 6nemli katkilar sunmustur. Bazi 6grenciler baslangicta grup calismasina uyum saglamakta zorlandiklarini, ancak siire¢ i¢inde bu
beceriyi gelistirdiklerini belirtmistir. Son olarak teknoloji kullanimi, Harezmi modelinin gii¢lii yonlerinden biri olarak éne ¢ikmaktadir. Ogrenciler dijital
araclar1 daha bilingli ve iiretken bicimde kullanmay1 6grendiklerini aktarmislardir.

Yilmaz (2025), 3. ve 4. simf Fen Bilimleri Ogretim Programi’ni inceledigi ¢alismasinda dgrenme ¢iktilarinin SOLO taksonomisine gore analizini gergek-
lestirmistir. Arastirmada, 6gretim programlarinda yer alan 6§renme ciktilar1 ve siire¢ bilesenlerinin 6grencilerde hangi diizeyde biligsel yapilandirma ve
diistinme becerileri gelistirmeyi hedefledigi ortaya konulmustur. Bulgular, 3. sinif 6grenme ¢iktilar ve siire¢ bilesenlerinin SOLO taksonomisinin tiim basa-
maklaria dengeli bigimde yer verdigini géstermistir. Buna karsin, 4. sinif 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerinin 6zellikle iligkisel diizeyde yogunlastigi;
iist diizey diisiinme becerilerini temsil eden ¢ok yonlii diizeyde ise yetersiz kaldig1 belirlenmistir. Bu sonug, programin kavramsal baglanti1 kurma becerisine
agirlik verdigini, ancak iist diizey biligsel becerilerin gelistirilmesi bakimindan daha fazla cesitlilige ihtiya¢ duydugunu gostermektedir.

Unal Solmaz ve Yalvarici (2025), beceri temelli gretim yaklasiminin besinci sinif matematik dersine yansimalarini 6gretmen deneyimleri agisindan incele-
mistir. Arastirmada elde edilen veriler; uygulama 6rnekleri, 6grenci katilimi, karsilasilan zorluklar, teknoloji kullanimi ve programin esnekligi olmak iizere
bes tema altinda toplanmistir. Bulgular, programi &grenci katilimini artirici ve anlamli 6grenmeyi destekleyici yapisin1 vurgulamaktadir. Ogretmenler,
problem ¢ézme etkinliklerinin giinliik yasamla iliskilendirilmesinin 6grencilerin motivasyonunu belirgin bi¢imde artirdigini belirtmistir. Ayrica teknolojik
araclarin kullaniminin soyut kavramlarin somutlagtirilmasinda destekleyici bir rol oynadigi ifade edilmistir. Sorun olarak ise materyal eksikligi, etkinlik
stiresinin yetersizligi ve ders kitabinin sinirliliklart gibi basliklar 6ne ¢ikmistir.

Kongrede sunulan benzer bir ¢alismada Kivrak ve Babag (2025), 6gretmenlerin beceri temelli 6gretim programlarinin uygulanmasinda karsilastiklar giic-
liikleri nitel veri analizi yontemiyle incelemistir. Arastirma kapsaminda farkli branslardan 6gretmenlerle gerceklestirilen goriismeler sonucunda, TYMM
O0gretim programlarinin uygulanmasinda yasanan zorluklar dort tema altinda toplanmaistir:

* Program Yogunlugu: Kazanim sayisinin fazlaligi, 6gretmenlerin zaman yonetiminde giicliik yasamalarina ve hedeflenen becerilerin derinlemesine
islenememesine yol agmaktadir.

* Materyal Yetersizligi: Beceri temelli etkinliklerin uygulanmasinda destekleyici materyal eksikligi yaygin bir sorun olarak oéne ¢ikmaktadir.
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+ Olgme-Degerlendirme Sorunlari: Beceri temelli §grenme ¢iktilarmi dlgmek icin uygun rubrik ve araclarin bulunmamasi, degerlendirme siireclerini
zayiflatmaktadir.

» Egitim ve Hazirlik Eksikligi: Ogretmenler, yeni yaklasimin gerektirdigi pedagojik formasyon konusunda yeterli donanima sahip olmadiklarini ifade etmistir.

Sariyildiz ve Celebi (2025), TYMM matematik 6gretim programlarini matematiksel diisiinme becerileri kapsaminda degerlendirmistir. Calismada, 5-8.
siif Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programlari dokiiman inceleme ydntemiyle analiz edilmistir. Bulgular, 5. sinif diizeyinde genelleme, soyutlama
ve varsayimda bulunma becerilerinin 6ne ¢iktigini; 6. sinifta genelleme, soyutlama ve problem ¢6zme becerilerinin daha baskin oldugunu gostermektedir.
7. ve 8. smiflarda ise genelleme, soyutlama ve 6zellikle iliskilendirme becerisinin yogun sekilde vurgulandig: tespit edilmistir. Ayrica tiim siniflarda
“Ozellestirme”nin en az one ¢ikan beceri oldugu; “modelleme” ve “informal ispat” becerilerinin ise 6zellikle 5. ve 6. sinifta sinirli bigimde temsil edildigi
belirlenmistir.

Tan Bayar ve Sahin (2025), TYMM kapsaminda gelistirilen 6gretim programlarinin 6grenme ¢iktilarinda yer alan becerileri taksonomik diizeylerine gore
analiz etmistir. Calismada farkli sinif diizeylerindeki kazanimlarin hangi tiir becerileri igerdigi karsilastirmali olarak incelenmistir. Bulgular, tist diizey be-
cerilerin (elestirel diistinme, yaratici diisiinme ve problem ¢dzme) sinif diizeyi arttik¢a daha fazla yer buldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, 6zellikle
1-3. siniflarda bilissel yiik agisindan soyut becerilerin erken yasta kazandirilmasinin pedagojik agidan tartismali oldugu belirtilmistir. Ayrica TYMM’de 6ne
¢ikan 6z-diizenleme, dijital okuryazarlik ve ahlaki muhakeme gibi becerilerin dlgiilebilir ¢iktilara yeterince entegre edilmedigi de tespit edilmistir.

Avan ve Doganay (2025), TYMM 6&gretim programlarinin 6ngdrdiigii 6grenci merkezli ve iiretim temelli yaklasimi somutlagtirmak amaciyla gelistirilmis
bir STEM uygulamasini ele almistir. Uygulama kapsaminda React Ogrenme Modeli temel alinarak ortaokul dgrencilerine yonelik hiicre konusu islenmistir.
Bulgular, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha motive, aktif ve istekli olduklarini ortaya koymustur. Ayrica 6grencilerin iletisim, is birligi, 6zgiin diisiinme
ve iiretkenlik gibi 21. yiizy1l becerilerinde gelisim gosterdikleri belirlenmistir. Ogrenciler, problem ¢dzme siirecinde fikirlerini paylasabilmeleri ve gercek
yasamla bag kurabilmeleri nedeniyle grenmenin daha anlamli hale geldigini ifade etmistir. Caliymada, STEM ve React Ogrenme Modeli’nin TYMM de
vurgulanan biitiinciil egitimi destekleyen giiclii araglar oldugu vurgulanmistir.
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Cillik ve vd. (2025), MEB tarafindan yayimlanan ve TYMM ye uygun olarak hazirlanan 5. sinif matematik ders kitabinn ikinci cildinde yer alan “Ista-
tistiksel Arastirma Siireci” temasindaki etkinlikleri, Gal Modeli’nin bilesenleri cergevesinde analiz etmistir. Gal Istatistik Okuryazarlik Modeli, bireylerin
istatistiksel bilgileri yalnizca anlamasini degil; ayn1 zamanda bu bilgileri toplumsal ve bireysel karar verme siire¢lerinde elestirel bicimde kullanabilmesini
hedefleyen bir ¢ercevedir (Gal, 2002 Akt. Cillik vd., 2025). Arastirma sonuglari, kitapta yer alan etkinliklerin ¢ogunun istatistiksel bilgi, okuryazarlik beceri-
leri ve elestirel sorgulama boyutlarini kapsadigini; ancak baglamsal bilgi ve matematiksel bilgi (6rnegin oran, yiizde, ortalama gibi kavramlar) bilesenlerinin
sinirh diizeyde temsil edildigini gostermektedir. Ozellikle baglamsal yonii giiglii olan etkinliklerde (6rnegin 9. ve 11. etkinlikler) 6grenme ¢iktilarmin daha
etkili oldugu gbézlemlenmistir.

Sandike1 (2025), 5. sinif Tiirkge dersinde 6grencilerin glinliik hayatta karsilasabilecekleri bir problemi ¢ézerken yazma siirecini nasil yonettiklerini ve bu
baglamda TYMM’de belirtilen adimlar1 ne 6l¢iide takip ettiklerini incelemistir. Calisma bulgulari, kalabalik sinif ortamlarinda s6zIi katilimin siirl olmasi
nedeniyle yazma becerisinin dnemli bir ara¢ haline geldigini ortaya koymustur. Bununla birlikte 6grencilerin cogunun problem ¢ézme siirecinin adimlari-
n1 (problemi tanimlama, amag belirleme, oneri gelistirme vb.) atlayarak dogrudan ¢6ziim Gnerisi yazdig tespit edilmistir.Baz1 6grenciler, bu tercihlerinin
yazma siirecinin zaman alic1 olmasindan kaynaklandigini ifade etmistir. Ogrencilerin bu gériisii onlarin yazmay1 diisiinme siirecinin pargas1 degil yalmzca
sonu¢ kaydetme araci olarak gordiikleri seklinde yorumlanmustir. Ote taraftan 6grencilerin ¢dziim onerileri gelistirdikleri ancak bu onerileri sistematik bir
yazma siireciyle iligkilendiren 6grenci sayisinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

5. Siniflar diizeyinde yapilan bir baska ¢alismada Kosar (2025) 5. sinif diizeyinde s6z varligi dosyast uygulamasinin 6grencilerin kelime gelisimine etkisini
incelemistir. Bulgular, uygulamanin 6grencilerin kelime gelisimini olumlu y&nde etkiledigini gdstermektedir. Ogrenciler, kelimeleri baglam icinde anlam-
landirmis, 6rnek ciimlelerde kullanmig ve gorsellerle destekleyerek 6grenmeyi kalict hale getirmeye ¢aligmislardir. Deney grubunda yapilan 6n test-son test
karsilastirmalarinda anlamli bir artis kaydedilmistir. Ayrica 6grenci tiriinleri, kelimelerin yalnizca sozliik anlamlariyla degil; es ve zit anlamlartyla, gorsel
desteklerle ve baglam i¢inde ¢ok yonlii bigimde islendigini ortaya koymustur. Kullanilan metin tiiriine gore kelime se¢iminde farkliliklar goriilmiis; oykii-
leyici metinlerde daha somut kelimelerin, bilgilendirici metinlerde ise soyut ve kavramsal kelimelerin tercih edildigi belirlenmistir. Ogrenciler uygulamayi
eglenceli, 6gretici ve kalic1 bir yontem olarak degerlendirmislerdir.
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Ortaokul seviyesinde Tiirkce dersi ile ilgili bir diger ¢alismada Kedek (2025), TYMM Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma egitimi
bilesenlerini, okudugunu anlama siirecinin etkenleri a¢isindan degerlendirmeyi amaglamistir. Programla ilgili olarak yapilan metin incelemeleri sonucunda
elde edilen bulgular su alt basliklar altinda toplanmistir:

Okuma Stratejileri ve Ustbilis: Program, Duke ve Pearson’un modeline (Duke ve Pearson, 2009) dayali olarak kademeli sorumluluk devri
yaklagimini benimsemekte ve dgrencilerin okuma siirecinde strateji se¢imini bilingli bigimde yapmalarini hedeflemektedir.

Sozciik Dagarcigi: Ogrencilerin kelime anlamlarini baglamdan tahmin etmeleri ve sozliik ya da diger kaynaklardan dogrulamalar yapmalari
onerilmektedir.

Akic1 Okuma: 5. ve 6. siif diizeyinde 6grencilerin akic1 okuma becerilerinin baslangicta degerlendirilmesi ve y1l boyunca izlenmesi; sorun yasayan
ogrencilere 6zel destek saglanmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Metin Tiirleri: Program, geleneksel metin tiirlerinin yaninda blog ve sosyal medya mesajlar1 gibi ¢agdas tiirlere de yer vererek, 6grencilerin farkli

metin yapilarma iligkin farkindalik kazanmalarin1 amaglamaktadir.

Duyussal Ozellikler: Okuma kaygisi kavrami agik¢a yer almamakla birlikte, farklilastirilmus etkinlikler araciligiyla égrencilerin bireysel
ihtiyaclaria yonelik destekleyici ¢alismalar 6nerilmektedir. Okuma ilgisini artirmak amaciyla kitap onerileri ve okuma atdlyeleri 6ne ¢ikmaktadir.

Arka Plan Bilgisi: Ogrencilerin 6n bilgileriyle metin arasinda bag kurmalar1 tesvik edilmekte; bu durum, anlamayi destekleyici bir unsur olarak
degerlendirilmektedir.

Dil Yapilari: Okuma-anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in iglevsel dil bilgisi 6gretimi dngoriilmekte ve sinif diizeylerine gore yapilandirilmis dil
bilgisi igerikleri sunulmaktadir.

Programlarin beceriler bilesenine odaklanan bir bagka calismada Celik (2025), sosyal kaygi ile asir1 ekran kullanim iligkisinde sosyal becerilerin aracilik
rollinii incelemistir. Bulgular, 6grencilerin sosyal kaygiyla basa ¢ikmak i¢in dijital araglara yoneldiklerini ve ekran iizerinden kurduklar iliskileri gergek

sosyal iligkiler olarak degerlendirdiklerini gostermektedir. Ancak bu egilim, dijital bagimlilig1 artirmakta ve sosyal kaygiy1 derinlestirmektedir. Arastirma,

sosyal kaygt ile dijital ara¢ kullanim1 arasinda ¢ift yonlii bir etkilesim oldugunu ortaya koymustur. Sosyal kaygi ekran kullanimin1 anlamli bi¢cimde etkiler-
ken, sosyal becerilerin bu iliskide kismi bir aracilik rolii tistlendigi belirlenmistir. Bu nedenle sosyal becerilerin gelistirilmesi hem sosyal kayginin hem de

asir1 ekran kullaniminin azaltilmasinda kritik bir unsur olarak degerlendirilmektedir. Arastirmaci, bu baglamda TYMM nin sosyal becerilerin gelistirilme-

sine verdigi onemin, teknoloji bagimliliginin 6nlenmesi agisindan da stratejik oldugunu vurgulamistur.
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goriilmektedir. Arastirmalar; iist diizey diisiinme, disipline 6zgii beceriler, sosyal-duygusal beceriler, okuryazarlik alanlar1 ve yasam becerilerinin program
ciktilarinda giderek daha belirgin hale geldigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin uygulama deneyimleri becerilerin sahaya aktarilma-
sinda ¢esitli yapisal ve pedagojik sinirliliklarm bulunduguna isaret etmektedir. Ozellikle materyal eksikligi, ders siiresi yetersizligi, dlgme-degerlendirme
araglarinin sinirliligl ve 6gretmen egitimlerinin uygulamaya doniik olmamasi gibi etkenlerin becerilerin istenen diizeyde gelistirilmesini zorlastirdig1 vurgu-
lanmustir. Uluslararasi beceri ¢ergeveleriyle karsilastirmalar ise TYMM nin ¢agdas egitim egilimleriyle yiiksek diizeyde oOrtiistiigiinii gostermekle birlikte;
dijital okuryazarlik, yasam ve kariyer becerileri gibi bazi alanlarda gelistirilmeye a¢ik yonlerin bulundugunu ortaya koymustur. Ayrica becerilerin ol¢iilebi-
lirligi konusunda daha sistematik bir yapilandirmaya ihtiyac oldugu sikca dile getirilmistir. Tlim bu bulgular, TYMM nin beceri temelli yaklagimimin gii¢lii
bir potansiyele sahip oldugunu, ancak uygulama siire¢lerinde program biitiinliigiinii ve 6gretim kalitesini artiracak destek sistemlerinin giiglendirilmesinin
kritik 6nem tasidigin1 gostermektedir.

5.3. Egitim Materyali inceleme

TYMM’nin 6grenme ve dgretme siireglerinde on gordiigi degisiklikler siiphesiz siirecte kullanilan materyalleri de etkilemistir. TYMM nin getirdigi yeni
bakis agisi, felsefi ve teorik degisimlerin materyallere nasil yansidig1 ve bu materyallerin uygulama potansiyelleri arastirmacilarin dikkatinden kagmamustir.
Kongre’de materyal inceleme ve gelistirmeyle ilgili bir alt tema bulunmamasina ragmen “TYMM kapsaminda hazirlanan materyaller” konusuna odaklanan
calismalarin ¢oklugu nedeniyle bu kategori olusturulmustur. Kategori kapsaminda Tablo 20’de verilen 6 bildiri analiz edilmistir. Bu kategorideki ¢aligsma-
lar, farkli sinif ve brangslardaki kitaplarin semantik (kelime diizeyi) seviyesindeki okunurluguna, bilim tarihi agisindan temellerine ve degerlerin kullanim
yogunluguna odaklanmistir.

Tablo 20
Egitim Materyali Inceleme Kategorisinde Tematik Analiz I¢in Ele Alinan Bildiriler

No Bildiri Bashklar:
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabiin Okunabilirligi

Z-Kitap Igeriklerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ndeki Sosyal Bilimler Alan Becerileriyle Uyumlulugu

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne Gore Tiirkge Ders Kitab1 S6z Varlig1 Etkinliklerinin Incelenmesi

Birinci Simif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerin Degerler Bakimindan Incelenmesi

5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitaplarinin Bilim Tarihi A¢isindan incelenmesi

Q| N ||| ==

Besinci Sinif Matematik Ders Kitaplarinin Erdem-Deger-Eylem Cergevesi’ne Gére Incelenmesi
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Egitim Materyali Inceleme Kategorisi altinda yer alan alti bildiriye bakildiginda bildirilerden besinin ders kitaplarint TYMM  nin farkli boyutlarina gére
inceledigi, bir tanesininse z-kitap dijital igeriklerine odaklandig1 goriilmiistiir. Baki (2025) 1, 5. ve 9. simif diizeylerine ait z-kitap i¢eriklerinin TYMM’deki
sosyal bilimler alan becerileriyle uyumlulugunu arastirdigi ¢alismasinda igeriklerin TYMM nin 6ngordiigi sekilde biitiinciil ve hayati tim yonleriyle kavra-
maya yardimei nitelikte yapilandirildigini belirmistir. Yazar z-kitaplardaki bu yapilandirmanin becerilerin davraniga doniistiiriilmesi konusunda potansiyele
sahip olduklarmin alt1 ¢izmistir. Ayrica z-kitaplarin 6grencilerin empati yeteneginin ve sorgulayici karakter gelisiminin ilerlemesine ve fikri izlence takip
ederek eylem olusturmasina katki sunacagi belirtilmistir. Bu noktada her ne kadar z-kitaplar TYMM’den onceki siirecte kullanilmis olsa da TYMM’ye
uyarlanmasi elverislidir.

Kongre kapsaminda ders kitaplarinin incelenmesi ile ilgili sunulan 5 bildiriden biri olan ve ders kitaplarinin okunabilirligini ele alan bildirisinde Kii¢iik
(2025) TYMM kapsaminda hazirlanan besinci sinif fen bilimleri ders kitabinin okunabilirligini incelemistir. Calismada Atesman Okunabilirlik Formiilii
(Atesman, 1997) ve Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii (Cetinkaya ve Uzun, 2018) kullanilmistir. Sonuglara gore, metinlerin orta giicliikte oldugu ve

layistyla uyumlu oldugunu gostermektedir.

Tiirk¢e ders kitaplarinin ele alindigi bir bagka calismada Yilmaz (2025) 5. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki s6z varligi etkinliklerini incelemistir. Arastirmaci
calismasinda; kitapta yer alan kelime 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin ¢esitliligini belirlemeyi ve alic1 ve {iretici s6z varligi etkinliklerini tespit
ederek 6grencilerin dil gelisimine katkisin1 degerlendirmeyi amaglamistir. Alici s6z varligi, bir kisinin duydugu veya okudugu kelimelerin anlamini anladigi
kelime dagarcig1 olarak, tiretici s6z varligi ise bir kisinin konusurken veya yazarken aktif olarak kullandig1 kelimeler olarak tanimlanmaktadir. Aragtirma
sonucunda kitapta 14 alici, 8 tiretici etkinligin yer aldigin1 belirlenmistir. Ayrica aragtirmaci 10 metinde hi¢ s6z varligi etkinligi olmamasini, yontem ve
tekniklerde ¢esitliligin yetersiz olmasini, iiretici s6z varligi etkinligi sayisinin goreceli olarak az olmasini ve gorsel destekli uygulamalarin azligin1 baglica
eksiklikler olarak siralamigtir. Sonug olarak 5. Smif Tiirkge ders kitabinda s6z varligi etkinliklerinin sayisinin ve temalar arast dagilimin dengeli olmadigi
ortaya koyulmustur.
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Yine 5. Smif ders kitaplarinin ele alindig1 bir bagka bildiride Temiz ve Yaman (2025) 5. Siif Fen Bilimleri Ders Kitabini, bilim tarihi igerikleri acisindan
degerlendirmistir. Degerlendirmede Tiirkge’ye uyarlanan Leite nin (2002) kontrol listesini (8 boyutlu, Onder Tiiysiiz (2023) tarafindan Tiirk¢eye uyarlandi)
kullanmistir. Arastirma sonucunda ulagilan bulgular su sekildedir:

1. Tarihi Bilginin Tiirli ve Organizasyonu
« Bilginler Istasyonu: Bilginlerin kisisel dzelliklerine yer verilmemis, sadece bulus, kesif ve fikirleri aktariimistir.
+ Bilgi Istasyonu: Biyografik detaylara bazi durumlarda yer verilmis.
2. Tarihi Bilgiyi Sunmak i¢in Kullanilan Materyaller
» Temsili gorseller her bilgin i¢in mevcut.
» Calismalarina ait gorseller eksik (icadi, deney sahnesi vb. yok).

3. Tarihsel Bilginin Dogrulugu ve Tutarlilig

* Bilgiler genel olarak tutarli ve uygun, ancak kaynak destegi zayif.
4. Baglantil1 Disiplinler
* en, teknoloji, mithendislik, matematik icerikleriyle baglanti1 kurulmus.
» Sosyal, politik veya dini baglamlara yer verilmemis.
5. Tarihi i¢erigin Konumu ve Rolii
+ Bilgi Istasyonu: Ana metnin i¢inde.
« Bilginler Istasyonu: Unite sonlarinda, tamamlayici nitelikte.
6. Bilim Tarihiyle Ilgili Ogrenme Etkinlikleri

+ Ogrencilerden yalnizca okuma yapmalar1 beklenmis.

 Etkinlik veya gorev onerisi bulunmamaktadir.
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7. Kitabin I¢ Tutarlilig1 (Tarihsel Bilgi A¢isindan)
« “Bilginler Istasyonu” yapist {inite bazl1 homojen ancak iinite icerigi yogunluk agisindan dengesiz.
8. Bilim Tarihiyle Ilgili Kaynakca

+ Kaynak eksikligi belirgin.
+ Sadece baz1 bilgi istasyonlarinda TUBITAK (Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu) referansi yer almakta.

Sonug olarak arastirmaya gore kitapta bilim insanlarinin insani yonleri yok sayilmis, sadece bilime katkilar1 vurgulanmais, yaptiklari ¢alisma ve icraatlara
yonelik yeterli sayida gorsele yer verilmemistir. Ayrica aragtirmaci kitabin tek boyutlu bir bilim tarihi anlayisi sundugunu belirtmistir.

5. sinif ders kitaplarinin ele alindig1 bir baska ¢alismada 5. sinif matematik ders kitaplarini, EDE Cer¢evesi temelinde degerlendiren Cevik ve Gegici (2025)
kitaplarda 64 adet deger ve eylem tespit etmistir. Arastirmacilar degerler egitiminin kitaplarda yer almakta oldugunu ancak bazi durumlarda ortiik sekilde
sunuldugunu belirtmislerdir. Ayrica bazi degerlerin (estetik, tasarruf ve duyarlilik) fazla tekrar edildigini, bazilarinin (aile biitiinliigii, dostluk, diiriistliik,
merhamet, miitevazilik, 6zgiirliik, sabir, sevgi, yardimseverlik) ise hi¢ yer almadigini ortaya koymuslardir. Sonug olarak degerlerin acik ve sistematik sekil-
de islenmesi noktasinda eksiklikler oldugu, temalar ve kitaplar arasinda denge sorunu tespit edildigi belirtilmistir.

Son olarak Ozgiir (2025) galismasinda 1. simif Tiirkce ders kitaplarindaki metinleri degerler bakimindan incelemistir. Ozellikle, EDE Cercevesi’nde yer alan
cat1 degerler ve diger alt degerlerin metinlerde ne siklikla ve hangi baglamlarda yer aldig1 aragtirmistir. Nitel arastirma yontemi olarak dokiiman analizinin
uygulandig1 calismada, 2024-2025 MEB Yayinevi 1. simf Tiirkce 1 ve 2. kitaplar1 ve Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Ogretim Programi Ortak metni ince-
lenmistir. Arastirma sonucunda kitaplarda en ¢ok yer verilen degerlerin caliskanlik, dostluk, 6zgiirliik, sorumluluk ve yardimseverlik oldugu goriilmiistiir.
En az yer verilen degerler ise diiriistliik, estetik, miitevazilik, saglikli yasam ve temizliktir. Mahremiyet degerine ise hi¢ yer verilmemistir. Ayrica metin
tiirii agisindan bakildiginda siirlerde yer alan deger sayisinin diger tiirlere gére daha az oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak arastirmaci metinlerde degerlerin
genellikle TYMM’ye uygun sekilde islendigini ancak degerlerin metin tiirlerine ve temalara gore dengeli dagilmadigini, baz1 6nemli degerlere hi¢ yer ve-
rilmedigini tespit etmistir.
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Egitim materyali incelemelerine odaklanan bu kategorideki bildiriler, TYMM nin 6grenci merkezli, deger temelli ve biitlinciil egitim anlayiginin materyal-
lere nasil yansidigini ¢ok boyutlu bi¢imde ortaya koymustur. Okunabilirlik, s6z varligi, bilim tarihi temsili ve deger egitimi gibi alanlarda yapilan analizler,
materyallerin genel olarak pedagojik potansiyel tasidigini gostermektedir. Ancak bazi materyallerde degerlerin temsili, gorsel desteklerin yetersizligi ve
icerik ¢esitliligi gibi agilardan gelistirilmesi gereken yonler tespit edilmistir. Bu bulgular, TYMM nin materyal iiretim siirecinde daha dengeli, kapsayici ve
sistematik bir yaklasim benimsemesi gerektigine isaret etmektedir.

5.4. Egitim Teknolojileri ve Uretken Yapay Zeka

Kongre’de bildiri kabul edilen alt temalardan biri olan Egitim Teknolojileri bir diger tema olan Uretken Yapay Zeka birlestirilerek analiz edilmistir. Bu bir-
lestirmenin altindaki neden Uretken Yapay Zeka alt temasinin konu olarak Egitim Teknolojileri ile drtiismesi ve Uretken Yapay Zeka konusunda yalnizca
bir bildiri sunulmus olmasidir. Bu kategoride ele alinan Tablo 21°de listelenen 12 bildiride 6ne ¢ikan konu 6gretmenlerin goriisleri olmustur. Ayrica beceri
temelli program ve program incelemeye de deginilmistir.

Tablo 21

Egitim Teknolojileri ve Yapay Zeka Kategorisinde Tematik Analiz I¢cin Ele Alinan Bildiriler

Zz
o

Bildiri Bashklar:

Dijital Okuryazarlik Bilesenlerinin Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli 5. Simif Tiirk¢e Dersi Incelemesi

Maziden Atiye Bir Koprii: Geometrik Desenler

Fen Egitiminde Yapay Zeka Entegrasyonu Gereklilik ve Uygulamalar

Egitimde Yenilik¢i Pedagojik Bir Arag: Dijital Egitsel Kagis Odas1 Oyunlari

Yapay Zekanin Sosyal Bilimsel Akil Yiiriitme ve Stratejileri Ogretme Uzerindeki Etkisi

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Baglaminda Egitimde Teknoloji ve Ogretmenlerin Yapay Zeka Okuryazarlig

STEAM Uygulamalarmin Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli’ndeki Yeri

Fronesis, Informal Muhakeme ve Yapay Zeka: Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Uzerine Felsefi Bir Inceleme

OR[NNSR N |-

Dijital Diinyada Kaybolan Cocukluk: ilkokul Ogrencilerinde Teknoloji Bagimliligi Uzerine Bir inceleme

ok
o

Okul Oncesi Dénemde Harezmi Egitim Modeli’yle Etkili ve Dogru Teknoloji Kullanimi

[
ok

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde Yapay Zeka Destekli Miizik Egitimi: Yerli Model

[
[\®]

Dijital Kapan: Teknoloji Bagimliliginin Cocuklar Uzerindeki Etkisi
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Taskesen vd. (2025)’nin 6gretmenlerin yapay zeka ve egitim teknolojileri okuryazarligina odaklandig: bildirisindeki tespitler dikkat ¢ekicidir. Tagkesen vd.
(2025) dgretmenlerin dijital araclar ve yapay zekaya karsi tutumlarini ve bu tutum ve davranislar1 profesyonel hayatlarina nasil entegre ettiklerine odaklan-
mistir. Karma yontem benimseyen arastirmacilar nicel bulgularinda, 6gretmenlerin teknoloji kullanimi ve yapay zeka okuryazarligi diizeyleri arasindaki
iliskiyi orta diizeyde pozitif ve istatistiksel baglamda anlamli olarak tespit etmiglerdir. Cinsiyet ve brang degiskenlerinin etkili olmadigin1 saptayan yazarlar
yas degiskeninde 25-40 yas araligindaki 6gretmenler i¢in olumlu sonug rapor etmistir. 40 yas {istli 6gretmenler i¢in gelistirilmesi gereken bir tutum olan
teknoloji ve yapay zeka okuryazarligi, egitimde teknoloji kullanimi tutumu ile birlestiginde istatistiksel olarak anlamli ve orta diizeyde olumlu olarak
saptanmistir. Caligmadaki nitel veri seti; 6gretmenlerin Oncelikli olarak ¢ekimser davrandiklari yapay zeka ve egitim teknolojileri konusunun, 6grenme
gerceklestikce olumlu tutuma evrildigini ortaya koymustur. Her iki tiir veriyi de detaylica ele alan Taskesen vd. (2025), 25-40 yas araligindaki 6gretmenlerin
dijital liderlik roliinii benimsemesi ve aktif olarak gdérevlendirilmesini Onermistir.

Ogretmenlerin belki de siklikla giindeme getirdikleri 6grencilerin dijital bagimliliklar1 ve bununla nasil miicadele edilecegi konusu Aktepe vd. (2025) ile
Emeg vd. (2025)’in derinlemesine egildigi bir konu olmustur. Aktif gérevde olan 6gretmenler tarafindan kaleme alinan her iki bildiride de ekran bagimliligi-
n1 6lgmeye yonelik bir 6lcek gelistirilmistir. Ekran bagimliligini 6grencilerin cinsiyet ve sosyal aktiviteleri gibi degiskenler agisindan ele alan bu ¢aligmalar,
gegerliligi ve giivenirligi kanitlanmis 6lgme araglari ortaya koymustur. Her iki bildiri de dijital teknolojilerin kullaniminda dengeleyici bir programin be-
nimsenmesi gerektigine vurgu yapmistir. Ayrica dijital okuryazarligin erkenden kazandirilmasiin 6nemine dikkat ¢eken aragtirmacilar ailelerin siirece aktif
bir paydas olarak katilim saglamasinin gerekliligi vurgulamistir.

Kendisi de bir 6gretmen olan Kirnik (2025)’1n miizik egitimi alaninda uzman 6gretmen ve akademisyenlerin goriisiine ve basili alan yazina dayanarak yapay
zeka destekli yerli miizik egitim modeli teklif ettigi ¢aligmas1 6zgilinliigli bakimindan dikkat ¢ekicidir. TYMM nin yerli teknoloji iiretimi ve kiiltiirel 6zgiin-
liik ilkelerinden yola ¢ikan Kirnik (2025), katilimcilarinin TRT arsivlerinin dijitallestirilmesi yoniinde hem fikir oldugunu belirtmistir. Bu yonde teknik ye-
terlilikleri de siralayan Kirnik (2025) Milli Yapay Zeka Enstitiisii kurulmasini, 6nerilen modelin pilot olarak uygulanmasini, etik ve politika gelistirilmesini
ve kiiresel is birligi i¢in ¢alisilmasini tavsiye etmistir.

Egitim teknolojileri ve yapay zeka baslig1 altindaki beceri gelistirmeye odaklanan bildirilerin, dijital teknolojilerin kullaniminin bilingli bir zemine oturmasi
konusu tlizerinde yogunlastig1 goriilmiistiir. Arastirmacilar bu konuda farkli sinif diizeylerinde 6grenciler lizerinde yaptiklari ¢galigmalarda teknolojinin dog-
ru kullanimi (Kdksalan Sanchezpena vd., 2025), teknolojinin pedagojik olarak ise kosulmasi (Bodur, 2025) ve yapay zekanin akil yiiriitme iizerine etkisi
(Nasircr vd., 2025) seklindedir.
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Harezmi Egitim Modeli ile paralel olarak teknolojinin okul 6ncesi donemde etkili ve dogru kullanimina odaklanan Koksalan Sanchezpena vd. (2025), TY-
MM’nin bilge nesil olusturmak hedefine varmak icin 5 yas grubu 6grencilerin ekran kullanimini bilingli tiikketime doniistiirmeyi amaglamistir. Caligsmasi
esnasinda disiplinler arasi etkinlikler gergeklestiren arastirmacilar 6grencilerle dijital teknoloji ve yapay zekay1 kullanarak materyal gelistirmiglerdir. Siirece
dahil olan 6grencilerin ekran kullanim stirelerinin azaldigini kaydeden arastirmacilar Harezmi Egitim Modeli ile 6grencilerin pasif teknoloji tiiketeni olmak-
tan ¢ikip aktif {iretici bir konuma gectiginin altin1 ¢izmistir. Ayrica katilimer 6grencilerin teknolojiyi ahlaki ve estetik bir zemine oturtmaya basladiklarini
rapor eden arastirmacilar Harezmi Egitim Modeli ile yapilan ¢alismalarin sonuglarini 6lgmeye yonelik izleme ¢aligmalarinin gelistirilmesi tavsiyesinde
bulunmuslardir.

Teknolojiye farkli bir bakis acis1 ile yaklasan Bodur (2025) 6grencilerin ragbet gosterdikleri dijital oyunlarin pedagojik olarak yeniden tasarlanabilecegi
noktasindan hareketler kagis oyunlari tasarladig: calismasinda ortaokul fen bilgisi dersindeki siirdiirtilebilirlik ile ilgili temalara uygun 6grenme ¢iktilar1 elde
etmeyi amacglamigtir. Tasarladigi ti¢ farkli egitsel kacis odasi oyunu ile Bodur (2025), hem oyun temelli 6grenme yaklagimini ise kogsmus hem de stirdirii-
lebilirlik konusunda 6grencilere etkilesimli icerikler tiretmistir. Oyunlarin siirdiiriilebilirlik konusunu somutlastirma noktasinda isabetli oldugunu kaydeden
arastirmact TYMM 'nin biitiinciil yaklasimina uygun olarak dijital oyunlarin farkli ders iceriklerine de entegre edilmesi teklifinde bulunmustur.

Yapay zeka, egitim teknolojileri kategorisinin dikkat ¢eken alt konularindan biri olmustur. Nasirct vd. (2025) yapay zekanin sosyal bilimsel akil yiiriitmede
etkisini arastirdiklar1 ¢calismalarinda uzman goériislerine basvurarak siirecin nasil sekillendigine odaklanmistir. . Nasirci vd. (2025) konuyla ilgili ¢alisan uz-
manlarin yapay zekanin Sosyal Bilimsel Muhakeme (SSR) siirecine bilingli entegre edilmesi gerektigi konusunda hem fikir olduklarini rapor etmistir. Ayrica
yapay zekanin 6grenmeyi destekleyici potansiyele sahip olmasina karsin elestirel diistinmeyi, 6gretmen yetkisini ve etik sorumluluklari tehlikeye atabilecek
riskler tagidigini vurgulamigtir. Nasirci vd. (2025) daha farkli risk ve potansiyelleri irdeledikleri ¢aligmalarinda 6grencileri yapay zekanin kompleks diinya-
sina hazirlamak i¢in elestirel ve etik konulara duyarli bir miifredatin gelistirilmesi 6nerisinde bulunmustur.

Kongreye egitim teknolojileri temasindan gonderilen bildirilerin ele aldig: bir diger konu farkli 6gretim programlarinin egitim teknolojileri veya yapay zeka
acisindan incelenmesi olmustur. Giiger (2025) STEAM yaklagiminin TYMM deki yerine odaklanirken, Arslankara (2025) TYMM modelinin farkli bir fel-
sefi yaklagim ile temellerini sorgulamistir. Tasdelen vd. (2025) 5. Sinif Tiirk¢e programinda dijital okuryazarlik konusunu irdelerken benzer bir yaklagimla
Igen (2025) fen bilgisi egitimine yapay zekanin entegrasyonu iizerinde durmustur.
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Bes farkli disiplinin ayni ¢at1 altinda toplandig1 disiplinlerarasi bir yaklasim olan STEAM’in TYMM’de ne kadar yer aldig1 ve 6gretmenler i¢in ne kadar
pratik bir zemine oturtuldugu konusunu elen alan Giiger (2025) TYMM nin STEAM baglaminda a¢tig1 alanlar siralar. Giiger (2025)’e gore TYMM  nin
disiplinler aras1 6grenme, problem ¢ézme ve yaraticilik, teknoloji ve dijital beceriler, milli ve kiiresel degerlerin biitiinlesmesi noktalarinda STEAM gibi
farkli yaklagimlara alan agmasi ve uygulanabilirligi arttirmast s6z konusudur. Ancak STEAM uygulamasinin yayginlagmasi i¢in bazi engeller s6z konu-
farkindalik, politika ve destek mekanizmalari seklinde bes baslik altinda inceledigi goriilmistiir. Giiger (2025)’in altin1 ¢izdigi giicliiklerin sistemsel ve ¢ok
boyutlu oldugu diisiiniildiigiinde STEAM yaklasiminin su an itibariyle kisith bir alanda gergeklestirilebilecegi gortilmektedir.

Bu konuda 6rnek olusturabilecek bir diger bildiri de Arslankara (2025)’nin TYMMyi bir biitiin olarak Aristotales’in “fronesis” (pratik bilgelik) kavrami
baglaminda felsefik olarak inceledigi calismasidir. TY MM nin yetistirmeyi amacladig1 erdemli birey anlayisinda 6gretmen bilgi ve erdeme ayn1 anda sahip
olmal1 ve bir beseri durus olarak bunu model haline getirmelidir. Bu noktada Giicer (2025) “fronesis” teriminin sadece teknik bilgiye degil etik duyarliliga
olan vurgusunu TYMM baglaminda ele alir. Giiger (2025)’e gore “fronesis” ve TYMM nin erdemli birey yetistirme amaci gii¢lii sekilde ortiigiir. Ayrica er-
demli bireyin 6gretmen biinyesinde teknik bilgiyle temsilinin yaninda elestirel diisiinme, mantiksal muhakeme ve deger tiretme becerilerinin gelistirilmesi-
nin de modelin temel beklentilerinden oldugu belirtilmistir. Giiger’in (2025) dikkat ¢ektigi en 6nemli noktalardan biri karar verme mekanizmasi ile ilgilidir.
“Fronesis” ve TYMM nin elestirel bir muhakeme siizgecinden gegtikten sonra degerlendirilmesi gerektigini belirten arastirmaci, yapay zekanin kaliplasmis
ve Olgiilebilir karar verme Oriintiilerine isaret etmis ve bu durumun karar alma siireclerinde potansiyel riskler barindirdigina dikkat ¢ekmistir. Arastirmaci
aragsal akilciliga denge unsuru olusturmasi agisindan “fronesis” temelli yaklagimlarin tesvik edilmesini 6nermistir.

Ogretim programlarinin teknolojik baglamlarla ele alinmasi her temada oldugu gibi bu temada da karsimiza ¢ikan bir yaklasim olmustur. Tasdelen vd. (2025)
dijital okuryazarlik bilesenlerinin Tiirk¢e 5. sinif ders kitabindaki varligina ve fonksiyonuna odaklandiklari caligmalarinda ders kitabinin ¢agin gereklilikleri
ile yapilandirildigin1 ve dijital okuryazarlik bilesenlerinin (igerik iiretimi, medya farkindaligi, dijital etik vb.) tiim temalarda yer buldugunu tespit etmistir.
Tasdelen vd. (2025) dijital okuryazarligin mekanik kabiliyet olarak degil bir kiiltiir olarak programda yer buldugunu belirtirken kitap iceriklerinde bazi bi-
lesenlerin daha agiklayici sekilde verilmesi ihtiyacinin altini ¢izmistir. A¢iklayict yonlendirme ve iiretim odakli yapilandirmanin tiim temalara yayilmasini
Oneren arastirmacilar elestirel degerlendirme ve dijital igerik tiretimi gibi {ist diizey becerilerin daha agik yonergelerle verilmesini tavsiye etmistir.
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Icen (2025) TYMM Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina yapay zekanin entegrasyonunun gerekliliginden hareketle olusturdugu ¢aligmasinda farkl
iilkelerin (Cin, Singapur vb.) programlarinda yapay zekanin entegre edildigini belirtmistir. Cag1 yakalamak amaciyla TYMM Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda da yapay zekai ile entegrasyona ihtiya¢ duyuldugunun altin1 ¢izen Igen (2025) uluslararasi literatiirden hareketle yapay zeka destekli fen egi-
timinde akademik bagarinin %45 oraninda arttigin1 kaydetmistir. Yapay zeka desteginin bilimsel siire¢ becerilerini %25 oraninda arttirdigini ve kavramsal
anlamay1 da %20 oraninda etkiledigini belirtmistir. Bu verilerden hareketle Icen (2025) yapay zeka entegrasyonu i¢in gretim programlarinin revizyonu, 63-
retmen egitiminin gerekliligi, altyapisal yatirnmlarin yapilmasi, yerli icerik gelistirmesi ve pilot uygulama ve izleme yapilmasi gibi 6nerilerde bulunmustur.

5.5. Uluslararasi Deneyimler ve Karsilastirmalar

TYMM egitim siireglerini yalnizca yerel baglamlar ve sartlarda degil kiiresel boyutta da ele almay1 6ngoriir. Uygulayicilar agisindan 6nemli bir gelisim alani
olarak goriilen kiiresel egilimler, TYMM nin evrensel 6lgekte konumunun ve etkisinin daha biitiinciil bir bigcimde degerlendirilmesine olanak saglamaktadir.
Bu dogrultuda Uluslararas1 Deneyimler ve Karsilagtirmalar Kategorisinde TYMM pratiklerinin uluslararasi uygulamalar ile karsilastirildig1 ¢alismalar bu-
lunmaktadir. Bu kategorideki bildirilerde, alan becerileri, 21. yiizyil becerileri ve sosyal-duygusal 6grenme becerileri basta olmak {izere beceri temelli prog-
rama odaklanilmistir. Kongre’de sunulan bildiriler tematik olarak incelendiginde beceri temelli program kodunun tiim temalar i¢cinde kendine yer buldugu
goriilmiistiir. Bu sonug, TYMM 06gretim programlarinin beceri temelli yaklasimi vurgulamasiyla dogrudan iligkilidir. Yogunlukla ele alinan diger konular;
TYMM’ye yonelik brang bazli program degerlendirmeleri ve modele yonelik 6gretmen goriislerini iceren program, incelemeleri, TYMM nin uluslararasi
programlarla uyumunun incelenmesi, kiiresel vatandaslik kavrami, kiiresel trendler ve TYMM kodu seklinde siralanabilir. Bu kategori kapsaminda analiz
edilen 13 bildiri Tablo 22’de verilmistir.

i



I. Uluslararas1 Egitim Kongresi

Degerlendirme Raporu

Tablo 22

Uluslararas: Deneyimler ve Karsilastirmalar Kategorisinde Tematik Analiz I¢in Ele Alinan Bildiriler
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Bildiri Bashklar:

Kiiresel Vatandashk Egitimi ile Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Uyumunun Ogretmen Gériislerine Gore Incelenmesi

Yeni Nesil Vatandaslik Kavramlar1 Cercevesinde Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli

Erasmus+ Programi’nin Ogrencilerin Girisimcilik Cabalar1 Uzerine Katkisi: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Perspektifi

Tiirkiye Yiizy1li Maarif Model’inin Vatandaslik Egitimi Agisindan incelenmesi

Gelenekten Evrensele: Tiirkiye Yiizyili Maarif Model’inin Uluslararasi Egitim Trendleriyle Entegrasyonu

Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli ile Asya Egitim Sistemlerinin Karsilastirilmasi

Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli ve Uluslararas1 Uygulanabilirligi: Prag incelemesi

Gelismis Ulkelerde Girisimcilik ve Yasam Becerisi Egitimi Maarif Modeli Kiyaslamas1
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OECD 2030 Ogrenme Cergevesiyle Maarif Modelinin Ortak Ogrenme Ciktilarinin Analizi
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Maarif Modeli ve IB Programimin Kimya Ogretimine Yaklasimlar1: Karsilastirmali Bir inceleme
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21. Yiizy1l Ogrenen Becerilerini Kazandirmaya Yonelik Okullarin Hazir Bulunusluk Durumunun incelenmesi

[
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Ulusal Smavlarda Matematiksel Dogrulama ve Ispat: Birlesik Krallik Ornegi

[y
w

STEM Uygulamalarinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile Uyumu: Bir Model Onerisi

Acar (2025) bildirisinde, meslek lisesi 6grencilerinin Erasmus+ programi deneyimlerinin girisimeilik egilimleri tizerindeki etkisini, TYMM nin girigimci-
lik ve beceri gelistirme vizyonu ¢ercevesinde incelemistir. Bursa’da bir kiz meslek lisesinden 10 6grencinin katilimiyla yiiriitiilen ¢alismada, 6grencilerin
farkli kiiltlir ve is ortamlarinda edindikleri deneyimlerin 6zgilivenlerini artirdigi, yenilik¢i diistinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi, risk alma
isteklerini tetikledigi goriilmiistiir. Bu durum, Erasmus+ programlarinin sadece mesleki kazanimlarla sinirl kalmadigini, ayn1 zamanda bireylerin girisimci
kimlik gelistirme siire¢lerine katki sundugunu gostermistir. TY MM’de vurgulanan ¢ok yonlii birey profiline ulasmada Erasmus+ deneyimlerinin 6nemli bir
ara¢ oldugu degerlendirilmistir. Arastirma, Erasmus+ igeriklerinin girisimcilik, liderlik ve yenilikgilik becerilerini daha agik sekilde destekleyecek bicimde
yeniden yapilandirilmasini ayrica 6grencilerin bu kazanimlar1 fark etmelerine olanak taniyacak rehberlik ve degerlendirme sistemlerinin gelistirilmesini
onermektedir. Sonuglar, uluslararasi hareketlilik deneyimlerinin egitim politikalariyla stratejik bicimde biitiinlestirilmesinin, 6grencilerin hem bireysel geli-
simlerine hem de toplumsal katki potansiyellerine olumlu etkiler sundugunu ortaya koymustur.
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Akytiz (2025) calismasinda, TYMM ile STEM egitiminin uyumunu nitel yontemle literatiir taramasi ve tasarim tabanli arastirma yaklasimini kullanarak
incelemistir. Ayrica, calismada DE-STEM modeli 6nerilmistir. Model, STEM egitiminin disiplinlerarasi bilimsel ve teknolojik beceriler kazandirma amaci-
n1, TYMM’nin deger odakli, bireysel ve toplumsal sorumlulugu 6n plana ¢ikaran egitim felsefesiyle biitiinlestirmektedir. DE-STEM modeli; deger ve tema
belirleme, STEM probleminin tasarim, disiplinlerin entegrasyonu, tasarim ve iiretim siireci, deger temelli yansitma ve degerlendirme seklinde alt1 agama-
dan olugsmaktadir. Bu yapi, teknik bilgi ve becerilerin yani sira etik, sosyal ve kiiltiirel farkindalig1 da kapsayarak, gercek diinya problemi ¢oziimleri tiretir.
Sonuglar TYMM ile STEM uygulamalarinin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimi hedefledigini, bu modelin pedagojik biitiinliigii saglayarak ulusal egitim
politikalarinin evrensel standartlarla uyumunu giiclendirdigini gostermektedir. Onerilen DE-STEM modelinin, dgretim materyalleri, 6gretmen egitimi ve
okul uygulamalarinda kullanilmak iizere kuramsal bir zemin sunabilecegi ifade edilmistir. Modelin saha aragtirmalariyla desteklenmesi, uygulamadaki zor-
luklar ve firsatlarin anlagilmasini kolaylastiracagi, disiplinler aras1 6gretmen is birligiyle etkinligi artiracag belirtilmistir.

Arikan Top (2025) TYMM ile IB programinin kimya 6gretimindeki pedagojik yaklagimlarini karsilagtirmistir. TYMM, kimya egitiminde 6grencilere bilim-
sel diisiinme ve giinliik yasamla iligskilendirme becerileri kazandirmay1 hedefleyen deger temelli bir yaklasim benimsemektedir. Kimya kavramlari, giinliik
yasam Ornekleri ve temel deneylerle 6gretilirken, etik ve cevresel degerler vurgulanmaktadir. Ote yandan IB programi, sorgulama temelli, 6grenci merkezli
ve derinlemesine bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesine odaklanmaktadir. Ogrenciler deney tasarimi, veri analizi ve arastirma yaparak kimyay1 kap-
saml1 sekilde 6grenir; disiplinler aras1 uygulamalarla etik ve kiiresel vatandaslik bilinci pekistirilir. Bildiride 6rnek olarak verilen asit-baz konusunda, 1B
programinin kavramsal derinlik, hesaplama ve 6zgiin arastirma firsatlar1 sundugu TYMM nin ise giinliik hayatla iligkilendirilen temel kavramlar ve nitel
deneylerle 6grencinin deger bilincini artirma hedefi lizerine yogunlastigi tespit edilmistir. Sonug olarak, her iki modelin pedagojik yaklasimlarinin birbirini
tamamlayici sekilde zenginlestirilebilecegi, kimya egitiminin hem bilimsel hem de etik boyutlarinin giiclendirilebilecegi belirtilmistir.

Bir baska bildiride, Kaymakg¢1 Ustiiner ve Erdogan (2025) Tiirkiye’de ulusal sinavlarda, Birlesik Krallik 6rneklerindeki gibi, dogrulama ve ispat temelli
sorularin farkli konu alanlarina entegre edilebilecegini belirtmislerdir. Bu tiir sorularin dlgme siireglerine kademeli olarak yansitilmasinin, TYMM nin
matematiksel muhakeme ve ispata verdigi énemin 6gretim uygulamalarma daha giiglii bicimde tasinmasini saglayabilecegi ifade edilmistir. Ote yandan
dogrulama ve ispat temelli sorularinin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda da yenilik¢i bir adim olacaginin alt1 ¢izilmistir.
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Diger bir karsilastirmali calismada Tulan (2025), TYMM ile OECD Learning Compass 2030’un ortak 6grenme ¢iktilarini nitel dokiiman analizi yontemiyle
inceledigi bildirisinde, her iki modelin degerler egitimi, disiplinler aras1 6grenme ve biitiinciil gelisim temalar1 ekseninde benzerliklerini ve farkliliklarini
ortaya koymay1 amaglamistir. Politika belgeleri ve miifredat yonergeleri tematik kodlama yapilarak analiz edilmistir. Sonuglar her iki modelin de 6grenci
merkezli, yasam boyu 6grenme ve sorumluluk odakli egitim anlayisin1 benimsedigini gdstermistir. OECD modeli evrensel, hiimanist bir ¢er¢evede etik,
empati ve toplumsal sorumlulugu vurgularken, TYMM bu degerleri milli kimlik ve kiiltiirel miras baglaminda sunmaktadir. Disiplinler arasi 6grenmede her
iki model esnek diisiinme ve problem ¢dzmeye 6nem vermistir. Bunun yaninda OECD inovasyon ve siirdiiriilebilirligi 6ne ¢ikarirken TYMM yerel baglam
ve kiiltiirel anlamlilig1 6ncelemistir. Biitlinciil gelisimde ise biligsel, duygusal, sosyal ve ahlaki gelisimin ortak payda oldugu vurgulanmistir. Arastirma
sonucunda ulusal ve uluslararasi ¢ergeveler arasinda kurumsal uyumlastirmanin saglanmasi, 6gretmen egitim programlarinin bu modellerin 6nceliklerine
gore yeniden yapilandirilmasi ve yerellestirilmis okul uygulamalarinin tesvik edilmesi yoniinde 6neriler sunulmustur. Ayrica UNESCO (Birlesmis Milletler
Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii) ve Avrupa Konseyi gibi uluslararas1 girisimlerle benzer karsilastirmali ¢aligmalarm genisletilmesi onerilmistir. Bu yakla-
simlarin, stirdiiriilebilir ve kapsayici egitim reformlarinin esnek bigimde gelistirilmesini destekleyecekleri vurgulanmistir.

Sezgin Salkaya vd. (2025) TYMM  nin uluslararas1 egitim trendleriyle uyumunu literatiir i¢erisindeki yerini nitel karsilastirmali analiz yontemi kullanilarak
incelenmistir. Arastirmada Anglosakson, Nordik, Dogu Asya, Islami ve reformist egitim modelleri temel temalar (siirdiiriilebilir kalkinma, bireysellestiril-
mis 6grenme, kiiltiirel uyum, teknoloji entegrasyonu, degerler temelli egitim) agisindan TYMM ile kiyaslanmisti. TYMM koklii medeniyet birikimiyle
modern pedagojik yaklasimlari sentezleyerek birey merkezli, deger temelli ve esnek bir yap1 sunmaktadir. Sonuglar, TYMM nin Anglosakson modelin bilgi
ve teknoloji odakli yonlerini manevi ve kiiltiirel boyutlarla tamamladigini; Dogu Asya modelinin akademik basarisin1 6grenci merkezliligiyle dengelerken,
Nordik modelin esnekligine ahlaki derinlik kattigin1 gostermektedir. Ayrica, Islami egitim modelinin deger odakli yaklasimini cagdas pedagojik yaklasim-
larla entegre ederken, reformist modelin toplumsal déniisiim ruhunu kiiltiirel baglamla uyumlu hale getirmektedir. Oneriler arasinda modelin siirdiiriilebilir
kalkinma hedefleriyle daha siki iligkilendirilmesi, uluslararasi is birliklerinin artirilmasi, dijital okuryazarlik ve STEM igeriklerinin gii¢clendirilmesi, dgret-
men egitimi ve akademik izleme mekanizmalarinin kurulmasi yer almaktadir. Ayrica kiiltiirel transfer mekanizmasiyla modelin uluslararasi uygulanabilirli-
ginin saglanmasi vurgulanmstir.
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Benzer bir ¢aligmada Erdal (2025), TYMM ile Singapur, Japonya ve Giiney Kore egitim sistemlerini literatiir taramasi ve dokiiman analizi yontemiyle
karsilastirmistir. Calismada miifredat yapisi, 6gretmen egitimi, degerlendirme yontemleri, teknoloji entegrasyonu ve dgrenci destegi temel basliklar altinda
incelenmistir. TYMM, Asya’nin yliksek performansli sistemlerinin akademik basar1 odakli yaklagimlarin1 tamamlayarak, 6grenci merkezli, beceri ve ye-
terlilik temelli, sosyal-duygusal 6grenmeyi destekleyen esnek bir yapt sunmaktadir. Model, 21. yiizyil becerileri (elestirel diisiinme, problem ¢ézme, dijital
okuryazarlik) ve ¢cok boyutlu degerlendirme araglar1 (dijital portfolyolar, siireg i¢i 6l¢me) ile Asya sistemlerinin sinav yiikiinii dengelemektedir. Aragtirma
sonucunda; ulusal 6gretmen yeterlilik sinavlarinin kurulmasi, formatif degerlendirme araglarinin yayginlastirilmasi, STEM ve sanat entegrasyonu, dijital
erisim atolyeleri, 6gretmen refahi i¢in mesleki gelisim aglar1 ve UNESCO-OECD is birlikleriyle siirekli geri bildirim mekanizmalarinin olusturulmasi
onerilmistir. Bu yaklasimlar TYMM nin uluslararasi uygulanabilirligini artirarak siirdiiriilebilir ve biitiinciil egitim sistemleri gelistirmeyi hedeflemektedir.
Benzer sekilde, Sonmez ve Kaplan (2025), TYMM nin kiiresel egitim politikalarinda 6ne ¢ikan 21. yiizyil becerileri olarak da adlandirilan ¢ok boyutlu
o0grenme, elestirel diistinme ve dijital okuryazarlik gibi becerileri kapsamasinin uluslararasi 6l¢cekte modelin uyarlanabilirligini artiracagini iddia etmistir.

Saglam (2025) derleme calismasinda, gelismis iilkelerde (Kanada, Fransa, Almanya, Italya, Japonya, Hollanda, Isvigre, Ingiltere, ABD) lise diizeyinde
uygulanan girisimcilik ve yasam becerisi egitimlerinin yapisint TYMM ile karsilagtirmistir. Aragtirmada gelismis tilkelerde egitim programlarinin, prob-
lem ¢dzme, yaraticilik, iletisim ve liderlik gibi 21. yiizyil becerilerini pratige dayali, yenilik¢i ve 6grenci merkezli yaklagimlarla gelistirilmeye calisildigt
belirtilmistir. Bu iilkelerde egitim siireci ger¢ek yasam deneyimleriyle desteklenmekte, disiplinler aras1 6grenme ve proje tabanl etkinlikler yaygin olarak
kullanilirken TYMM o6zellikle kiiltiirel uyum ve yerel ihtiyaglara gore esneklik saglamasiyla farklilik gostermistir. Girisimcilik egitiminin yasam bece-
rileriyle entegrasyonu, genc¢lerin hem is hem sosyal hayatlarina hazirlanmalarinda 6nemli goriilmektedir. Arastirma sonucunda; 6grenci merkezli aktif
O0grenmenin tesvik edilmesi, 6gretmen egitimlerinin gelistirilmesi, okul-isletme is birliklerinin artirilmasi ve kariyer rehberligi hizmetlerinin gii¢clendirilmesi
Onerilmistir. TYMM 'nin kiiresel egitim trendleriyle uyumlu sekilde zenginlestirilmesinin, 6grencilerin yaratici, elestirel diisiinen ve topluma katki sunabilen
bireyler olarak yetigsmesini destekleyecegi belirtilmistir.
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Bayburt (2025) bildirisinde, dijital ve kiiresel vatandaglik ¢ergevesinde TYMM’de yer alan beceriler, degerler ve egilimleri incelemistir. Nitel betimleyici
yontemle yiiriitiilen arastirmada, TYMM’de yer alan beceri, deger ve egilimler; kiiresel vatandaslik (sosyal sorumluluk, kiiresel yeterlilik, kiiresel sivil kati-
lim) ve dijital vatandaslik (dijital erigim, etik, glivenlik vb.) boyutlariyla karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Sonuglara goére TYMM, sosyal farkindalik,
problem ¢dzme, elestirel diisiinme gibi becerilerle ve kiiresel vatandaglikla ortiismektedir. Ayrica dijital vatandaslik kapsaminda degerlendirilebilecek ¢ok
sayida bilissel ve sosyal beceriye modelde yer verilmistir. TYMM, ¢agin gerektirdigi vatandaslik anlayisin1 yansitan deger ve egilimleri egitim progra-
mina entegre etmektedir. Aragtirma sonucunda dgretmenlerin bu kavramlara yonelik farkindaliklarinin artirtlmasi, TYMM nin uluslararasi gostergelerle
periyodik olarak karsilastirilmasi, dijital giivenlik ve stirdiiriilebilirlik temal1 6grenci projeleri gelistirilmesi ve velilere yonelik bilinglendirme ¢aligmalar:
yapilmasi onerilmistir. . Ayrica modelin gelisimi i¢in bu tiir analizlerin diizenli olarak tekrarlanmasi gerektigi vurgulanmistir. Benzer sekilde, Nefayaz ve
Celik (2025), 21. Yiizy1l becerilerini kazandirmaya yonelik olarak okullarin hazir bulunusluk durumunu, Asil ve Ayyildiz Asil (2025) ise kiiresel vatandaslik
egitimi ile TYMM uyumunu ¢aligmiglardir.

Bir diger ¢alismada, Eren (2025), TYMM 'nin vatandaslik egitimi perspektifini incelemek amaciyla dokiiman analizi yontemini kullanmistir. Arastirmada
TYMM nin, erdem, adalet, hikmet ve merhamet gibi temel degerleri merkeze alarak bireyin biligsel, duyussal ve toplumsal gelisimini biitiinciil bicimde des-
teklemeyi amagcladig: belirtilmistir. TYMMdeki vatandaslik egitiminin yalnizca bilgi aktarimiyla sinirli kalmayip, tutum, davranis ve toplumsal sorumluluk
bilincinin gelisimini hedefledigine dikkat ¢ekilmistir. Model kapsaminda, demokrasi, insan haklari, farkliliklarla bir arada yasama, medya okuryazarligi
ve dijital vatandaslik gibi ¢agdas temalara vurgu yapildigi, 6grencilerin giincel sosyal konularla ilgilenmesinin, toplum hizmeti projelerine katiliminin ve
elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminin tesvik edildigi ifade edilmistir. Arastirma bulgulari, TYMM nin vatandaslik kimligini dinamik bir siire¢ olarak
ele aldigini ve ulusal kimlik ile kiiresel yurttaslik arasinda denge kurmaya g¢alistigin1 gostermektedir. Ancak uygulamada 6gretmen egitimi, gegerli 6lgme
araclarinin yeterliligi ve yerel baglamlara uyum konularinda bazi zorluklar tespit edilmistir. Bu nedenle, modelin etkili sekilde hayata gegirilebilmesi i¢in
ogretmenlerin yetkinlestirilmesi, kapsayici uygulamalarin tesvik edilmesi ve yerel ihtiyaglara duyarli yapilarin olusturulmasi dnerilmektedir.

Sonug olarak uluslararas1 deneyimler ve karsilastirmalar 151831nda TYMM 'nin beceri temelli, deger odakli ve kiiresel uyuma agik bir yapiya sahip oldugu
goriilmiistiir. Bildirilerde alan becerileri, 21. yiizy1l yetkinlikleri, sosyal-duygusal gelisim ve girisimcilik gibi TYMM 6gretim programlarinin ¢ok boyutlu
hedefleri farkli agilardan ele alinmistir. Erasmus+ 6rneginden yola ¢ikilarak uluslararasi hareketliliklerin 6grencilerin kisisel ve mesleki gelisimlerini des-
tekleyebilecegi; STEM ve DE-STEM gibi modeller araciligiyla biligsel, sosyal ve deger temelli biitiinlesmenin saglanabilecegi belirtilmistir. TYMM ile
IB veya OECD c¢ercevelerinin karsilastirilmasinda ise ortak ve ayrisan yonlerin pedagojik zenginlik sundugu ortaya konmustur. Ayrica, ulusal sinavlarda
dogrulama ve ispat temelli sorularin kullanilmasi, kimya egitiminde etik ve yasamla iliskilendirme, girisimcilik egitiminde yasam becerileriyle entegrasyon
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gibi uygulamalarin modelin esnek ve kapsayici yonlerini gliglendirdigi belirtilmistir. Ayrica arastirmacilar TYMM 'nin farkl tilkelerin egitim modellerinden
beslenirken ayni zamanda yerel degerleri, kiiltiirel mirasi ve toplumsal sorumluluk anlayisin1i merkezde tuttugunu ifade etmistir.

Bu baglamda, dijital ve kiiresel vatandaslik, sosyal adalet, insan haklar1 ve demokrasi gibi ¢agdas temalarin modelin biitiinciil yapisina entegre edildigi be-
lirtilmistir. Bununla birlikte, 6gretmen egitimi, 6lgme-degerlendirme araglarinin gelistirilmesi, okul-ig diinyast is birliklerinin artirilmasi ve yerel baglamlara
duyarlilik gibi konular, uygulamada oncelikli gelistirilmesi gereken alanlar olarak 6ne ¢ikmistir. Dolayistyla, TYMM nin uluslararasi standartlarla uyumlu
olmasinin yani sira ulusal kimligi ve kiiltiirel degerleri yansitan yapisinin siirdiiriilebilir bigimde giiclendirilmesi, 6grencilerin hem bireysel hem toplumsal
diizeyde nitelikli birer yurttas olarak yetismelerine katki saglayacagi ifade edilmistir.

5.6. Farkhilastirma Siireci

TYMM’de Farklilagtirma kavrami bir ¢at1 kavram olarak islev kazanmistir. Siirecin bireylerin ihtiyaglarina gore planlanmasini ve yliriitiilmesini 6ngoren
bu boyut degisime acik olma, ekip ¢alismasinda beklentileri dengeleme, her 68rencinin kendi hizinda ilerlemesine alan agma ve farkli 6lgme uygulamalari
gibi alt boyutlara sahiptir. Kongre’ye Farklilagtirma Siirecini Planlama ve Yiiriitme kategorisinden katilan ¢aligmalarda arastirmacilar alanda gorev yapan
ogretmenlerin goriis ve diisiincelerini 6n plana almstir. . Ikinci olarak farklilagma siireci 6zelinde beceri temelli programi yiiriitme konusunun boyutlari
ele alimmustir. Bu kategoride son olarak program gelistirme konusu aragtirmacilarin ilgi gésterdigi bir konu olmustur. Arastirmacilar farklilagtirma siirecinin
icindeki veya siirece dahil olmak iizere olan 6gretmenlerin goriislerini raporlamislar, bu siirecte becerilerin nasil islendigini ele almig ve siirecin program-
larda nas1l goriindiigiinii degerlendirmistir. Bu kategori kapsaminda tematik analizi yapilan 6 bildiri Tablo 23°te verilmistir.

Tablo 23
Farklilastirma Siireci Kategorisinde Tematik Analiz I¢in Ele Alinan Bildiriler

No Bildiri Bashklar
Fen Bilimleri Ogretim Programi’ndaki Zenginlestirme Uygulamalar1 Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde Farklilastirmanin Onemi: Ustiin Yetenekli Ogrencilere Tiirk¢e Plan1 Ornegi

Bir Kiiresel Egitim Trendi Olan Egitim Koglugu Perspektifinden Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli
Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli Baglaminda Ustiin Zekalilar ve Mediokrasi

Ogretmen Adaylarmin Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli’nin Kaynastirma Biitiinlestirme Uygulamalarina Yansimalar1 Uzerine Goriisleri

AN | |W[N |-

Okul Oncesi Egitimde Kapsayicilik Baglaminda Farklilastirma Siirecinin Incelenmesi
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Arastirmalarinda farklilagtirma siirecini ve 6zellikle kaynastirma uygulamalarini ele alan Parlak ve Yildirim Parlak (2025), konuyla ilgili 6gretmen go-
rislerini incelemistir. Katilimc1 6zelinde 6gretmen adaylarina yonelen Parlak ve Yildirim Parlak (2025) egitim fakiiltesinin farkli béliimlerinden katilan
adaylar ile fenomenolojik bir ¢calisma yiiriiterek adaylarin TYMM’deki kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamalarina dair goriislerine odaklanmigtir. Parlak
ve Yildirim Parlak (2025) calismalarinda 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalar ile ilgili temel diizeyde bilgi sahibi olduklarini raporlamistir.
Katilimc1 6gretmenler yiiksekogrenimde aldiklar1 derslerin teorik kaldigini ve bu durumun pratik olarak 6gretmenlige istenilen diizeyde hazirlanmalarina
engel olusturdugunu ifade etmistir. Ozellikle 6gretim plan1 hazirlama, uygulama ve degerlendirme, icerik uyarlama ve bireysellestirme gibi teknik konularda
ogretmen adaylarinin eksiklik yasadiklar1 belirtilmistir. Bu bulgular 1s18inda arastirmacilar; MEB ve YOK is birligi ile hazirlanabilecek olan TYMM nin
igerigi ve 6gretmenlik uygulamalar1 konulu seminerlerin 6gretmen adaylari igin yararli olacagini vurgulamais, egitim fakiiltelerinin ders igeriklerini yukarida
bahsedilen teknik konularda 6gretmen adaylarina faydali olacak sekilde giincellemelerini tavsiye etmistir.

Farklilastirma siireci kategorisinde siklikla ¢aligilan diger konular ise becerilerin 6gretilmesi ve becerilerin tipik bir programda nasil farklilagtiritlmasi gerek-
tigi olmustur. Ayrica aragtirmacilar becerilerin gelistirilmesi ve uygulanmasi noktasinda farkli bakis agisina sahiptir. Bu konuda 6rnek olabilecek caligmalar-
dan ilki Aytag’in (2025) “mediokrasi” kavrami lizerine yogunlastig1 aragtirmasidir. Yazar “mediokrasi” kavramini egitim sisteminin ortalama 6grenci profi-
lini baz alarak islev gosterdigi durum olarak tanimlar ve aragtirmasinda iistiin zekali bireylerin “mediokratik™ ortamda karsilastig1 engelleri tartismistir. Fizik
dersi 6gretim programini “mediokrasi” baglaminda inceleyen Aytac (2025) TYMM nin bireysellestirilmis ve farklilastirilmis 6gretim olanaklar1 saglamak
icin yeterli esneklige sahip oldugunu belirtmistir. Aytag (2025)’a gore bireysel hiz ve anlam iiretimini merkeze alan TYMM iistiin zekal bireylerin kendi
hizlarinda ve anlamli bir 6gretim siireci yiirtitmeleri i¢in imkan hazirlamaktadir. Aytag(2025), TYMM nin teknoloji kullanimi ve dijital becerileri tesvik eden
yapistyla {istiin zekali 6grencilere yaratici yonlerini ortaya koyma firsat1 sunabilecegini ve boylece “mediokrasi” ile miicadele edilebilecegini belirtir. Aytag
(2025) “mediokrasinin” gérmezden geldigi pek ¢ok bireysel, duyussal ve sosyal becerinin TYMM biinyesinden kendine yer buldugunu, bununda da iistiin
zekali bireylerin estetik ve entelektiiel kapasitelerini ortaya ¢ikarmalarinda onlara yardimer olacagini belirtir.

Ozel yetenekli dgrenciler farklilastirilmis dgretim programlari konusunda arastirmacilarin dikkatini ceken bir katilimcei profili olmustur. Giines vd. (2025)
ogrenci kog¢lugu noktasinda 6zel yetenekli 6grencilerin, 6zellikle sosyal becerileri gelistirmekte ve farkindalik olusturmakta, daha fazla destege ihtiyac
duydugu gergeginden hareketle 6zel yetenekli 6grencilere uygulandiklari goriigsme formlari ile kogluk dncesi ve sonrasi farkindaliklart 6lgmiistiir. Aragtirma-
cilar kogluk calismasi sonucunda dgrencilerin kocluktan 6nce tecriibe ettikleri olumsuz duygulari (¢aresizlik, kaygili olma hali veya giivensizlik vb.) kogluk
sonrasinda olumlu duygu durumlarina (memnuniyet, mutluluk ve merak vb.) cevirmede basarili olduklarini ispatlamislardir. TYMM biinyesindeki kog¢luk
faaliyetlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin becerilerini gergeklestirme ve motivasyonlarini yiiksek tutmada etkili oldugunu belirten arastirmacilar kogluk
faaliyetlerinin farkli sinif seviyelerinde de kullanilabilecegi tavsiyesinde bulunmustur.

i
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Programlarin farklilagtirma baglaminda incelendigi arastirmalar bu kategoride dikkat ¢eken son konu basligidir. Farkli derslere ait 6gretim programlarinin
farklilastirma potansiyellerine odaklanilan ¢alismalar TYMM nin program yapisini derinlemesine ele almistir. Bu bakis acisina 6rnek olabilecek ilk calig-
ma Hafizoglu’nun (2025) 5. ve 8. Smiflar fen bilimleri 6gretim programini Uglii Zenginlestirme Modeli (Rensulli ve Reis, 2014) kapsaminda inceledigi
calismasidir. Uglii Zenginlestirme Modeli’nin degisik boyutlarda ongérdiigii {i¢ tip beceriyi inceleyen Hafizoglu (2025) becerilerin farkli sinif seviyelerinde
goreceli olarak dengeli dagitildigini belirtir. Programdaki etkinlikleri tek tek inceleyen arastirmaci etkinlik dagilim yiizdelerinden hareketle TYMM’de
erken yaslarda ilgi uyandirma ve kesfetmeye yonelik etkinliklerin kullanildigini, st sinif diizeylerinde ise daha kompleks etkinliklerin tercih edildiginin
altim1 gizer. Hafizoglu’nun (2025) bulgular1 Uglii Zenginlestirme Modeli’nin 6zellikle farklilastirma ihtiyaci hisseden bireylere potansiyellerini gelistirme
firsat1 sundugunu ispatlamistir.

Benzer bir calisma da Yildirim ve Durmus (2025) tarafindan matematik 6gretim programi lizerinde gerceklestirilmistir. Yildirim ve Durmus (2025) TYMM
2024 Matematik Dersi Programi ve TIMMS te (Trends in International Mathematics and Science Study) yiiksek performans gosteren iilkelerdeki programlarin
farklilagtirma yaklasimlarinin ne oldugunu ve bu yaklasimin programlara nasil entegre edildigini arastirmistir. Yazarlar TYMM'deki farklilastirma ve zen-
ginlestirme yaklasiminin diger iilkeler standardinda oldugunun altini ¢izmislerdir. Arastirmacilar 6zellikle yiiksek 6grenme hizi gdsteren 6grenciler i¢in
programlarda esneklik saglandigini vurgularken programlardaki etkinliklerin hayata gegirilebilmesi i¢in destekleme ve ¢esitlendirme faaliyetlerini tavsiye
etmistir. Bahsi gecen destekleme faaliyetlerinin planlanmasi noktasinda ise Ispanya ve Tayvan gibi iilkeler 6rnek gosterilmistir.

TYMM kapsaminda bir ¢at1 kavram olarak ele alinan Farklilastirma uygulamalarinda 6grencilerin 6grenme ortamina getirdikleri farkliliklara ve bireysel
ozelliklere hassasiyet gelistirecek sekilde bir siire¢ yiiriitiilmesi esas olarak benimsenmistir. Farkli 6zelliklerin ve ihtiyaglarin ¢esitliligi gbz Oniinde
bulunduruldugunda farklilagtirma faaliyetleri cok genis bir kapsami i¢ine almaktadir. Ancak yukarida belirtildigi gibi Kongre’ye katilan arastirmacilar
farklilastirma boyutunun zenginlestirme noktasindaki potansiyeline, teorik anlamdaki alt yapisina ve yiirtitiiciilerin farklilastirma siirecini yiiriitmeye yonelik
hazir olma hallerine odaklanmistir. Kogluk gibi bireysellestirilmis siire¢ yonetimi sunan ve kiiresel 6lgekte ragbet goren yontemlerin farklilastirma alaninda
kullanilarak 6grenci ihtiyaglarina cevap veren bir ortam olusturulmasi dikkati ¢eken bir uygulama olmustur. Ayrica “mediokrasi” kavrami baglaminda tipik
bir 6gretim siireci planlamanin farklilagtirmaya ihtiya¢ duyan 6grenciler i¢in nasil bir ortam sundugunun arastirilmasi farklilastirma konusunda ytiriitiicli ve
Ogrencilerin daha iyi anlagilmasi agisindan 6nemlidir.
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5.7. Ol¢me ve Degerlendirme Uygulamalari

TYMM’nin yeni bir yaklagim sundugu alanlardan biri 6l¢me degerlendirme uygulamalaridir. Dogas1 geregi zorlayici olan 6lgme ve degerlendirme 6zel-
likle becerilerin 6l¢iilmesi noktasinda farkli uygulamalar benimsemeyi gerekli kilmaktadir. Tablo 24’te listelenen 9 bildiri, bu kategori kapsaminda analiz
edilmistir. Bildiriler degerlendirildiginde 6gretmenlerin bu yeni 6l¢gme bakisina dair goriisleri, kullanim tecriibelerinden hareketle edinimleri ve okuryazar-
liklar1 gibi galisma konular1 géze carpmaktadir. Olgme ve Degerlendirme Uygulamalari baslikli kategoride en yiiksek siklikla deginilen konu beceri temelli
program olmustur. Becerilerin nasil dlgiilecegi ve alisilmisin disinda 6lgme teknikleri arastirmacilarin yogunlukla ilgilendikleri bir konu olmustur. Ikinci en
yiiksek siklikta ¢alisilan konu ise program inceleme olmustur. Olgme ve Degerlendirme dzelinde arastirmaci ve uygulayicilar programin teknik boyutlarina
odaklanmislardir. Ugiincii siklikta calisilan konu ise 8lgme ve degerlendirmenin teknik boyutlarina odaklanan kapsayici degerlendirme ve bigimlendirici ve
siire¢ temelli degerlendirme olmustur.

Tablo 24
Ol¢me ve Degerlendirme Uygulamalar: Kategorisinde Tematik Analiz I¢in Ele Alinan Bildiriler

Z
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Bildiri Bashg:

Temel Egitim Tiirk¢e Dersine Y 6nelik Gozlem Protokolii Gelistirme

[Ikokullarda Bigimlendirici Degerlendirme Baglamimda Ogrenci Gelisim Raporlar

Bicimlendirici Degerlendirmenin Etkilerine Yénelik Sistematik Derlemelerin ve Meta Analizlerin Incelenmesi

Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Kapsaminda Ogretmenlerin Bigimlendirici Degerlendirme Okuryazarliklariin incelenmesi

Sinif Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlariin Olgme Degerlendirme Siireglerine Iliskin Gériigler

Sinif Ogretmenlerinin Bigimlendirici Degerlendirme Okuryazarlik Diizeylerinin Incelenmesi

flkokul 1. Smif Ders Kitaplarinda Kullamlan Bigimlendirici Degerlendirme Yontemlerinin incelenmesi

Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli Temelli Tarih Ogretiminde Performans Degerlendirme Siiregleri Uzerine Ogrenci Gériisleri
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Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ndeki Tanilayici ve Bigimlendirici Degerlendirme Yaklasimlarinin Analizi
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Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin Kapsayict Olgme Degerlendirme Perspektifinden Analizi
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Kahraman (2025) ¢alismasinda, TYMM c¢ergevesinde tarih derslerinde uygulanan performans degerlendirme siireclerinin 6grenciler tarafindan nasil algi-
landigin1 ve bu siireglerin dgrencilerin akademik ve kisisel gelisimlerine katkilarini incelemistir. izmir’deki 11. sinif 6grencilerinin gériislerine dayanan
nitel ¢calismada, performans gorevleri ve rubrikler kullanilarak 6grencilerin bilissel, sosyal-duygusal ve beceri temelli gelisimleri analiz edilmistir. Bulgular,
performans degerlendirme siireglerinin 6grencilerin sunum yapma, zaman yonetimi, sorumluluk alma, 6zgiiven gelistirme ve arastirma becerilerinde olumlu
kazanimlar sagladigini ortaya koymustur. Ancak 6grencilerin yaratici iirlin gelistirme agsamasinda zorlandiklari, dolayisiyla bu alanda daha fazla rehberlige
ihtiyag duyduklari saptanmistir. Arastirmada kullanilan rubrik, TYMM nin yetkin ve erdemli insan yetistirme hedefleriyle uyumlu olarak 6grencilerin ¢ok
yonlii gelisimini desteklemistir. Ogrenciler ayrica dijital igeriklerle calisarak dijital yetkinliklerini artirmiglardir. Sonuglar, performans degerlendirme siireg-
lerinin TYMM nin biitiinciil egitim anlayisini destekledigini ve bu siire¢lerin daha etkin olabilmesi i¢in 6gretmen rehberligi ile degerlendirme kriterlerinin
sadelestirilmesi gerektigini gostermistir. Oneriler arasinda acik érnek ¢aligmalar sunulmasi, degerlendirme kriterlerinin 6grenci diizeyine uygun hale geti-
rilmesi ve 0gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi yer almistir.

Erden (2025) bildirisinde TYMM kapsaminda ilkokul 1. sinif 6grencileri i¢in hazirlanan 6grenci gelisim raporlarina iliskin 6gretmen, veli ve yonetici goriis-
lerini incelemistir. TYMM ile 6l¢me-degerlendirme siireci, sadece 6grenme sonunda yapilan puanlama degil, 6grenme slirecinin dncesi, sirasi ve sonrasinda
biitiinciil bicimlendirici degerlendirme anlayisina dayandirilmigtir. Bu baglamda, geleneksel not bazli karne uygulamalarindan uzaklasilarak, siire¢ odakli
ve sosyal-duygusal becerilere vurgu yapan gelisim raporlari hazirlanmistir. Arastirma, 2024-2025 egitim yilinda farkli illerde gorev yapan 28 6gretmen,
10 yonetici ve 24 veli ile yapilan goriismelerden elde edilen nitel veriler iizerine olgu bilim yontemiyle gergeklestirilmistir. Bulgulara gore 6gretmenlerin
cogunlugu raporlarin amaglarini ve igeriklerini yeterince karsilamadigini, ancak sosyal-duygusal becerilerin 6nemini vurgulamaktadir. Veliler ise raporlari
onemsemekle birlikte anlasilir ve islevsel bulmamus, siirece nasil destek olabilecekleri konusunda bilgi eksikligi yasadiklarini belirtmistir. Yneticilerin go-
risleri 6gretmenlerle paralellik gostermistir. Aragtirma, 6grenci gelisim raporlarinin daha sade, anlasilir ve somut oneriler igerecek sekilde diizenlenmesini,
ozellikle sosyal-duygusal becerilerle ilgili ifadelerin sadelestirilmesini 6nermektedir.

Dogan vd. (2025), TYMM kapsaminda tanilayict ve bi¢cimlendirici degerlendirme yaklagimlarinin model i¢indeki yerini ve islevini incelemistir. TYMM,
Olcme ve degerlendirme siireclerini salt bilgi diizeyini 6lgen araglardan ¢ikararak 6grenme siirecini destekleyen dinamik yapilar haline doniistiirmeyi amacg-
lamaktadir. Tanilayici degerlendirme, 6gretim basinda 6grencinin mevcut bilgi ve becerilerini tespit ederek 6gretim siirecini bireysellestirmeye imkan
verirken; bicimlendirici degerlendirme siire¢ i¢inde siirekli geri bildirimle 6grencinin gelisimini izlemeyi ve 0gretim stratejilerini uyarlamay1 hedefler.
Arastirmada, resmi politika belgeleri ve akademik literatiir sistematik dokiiman analizi yontemiyle incelenmis; tanilayici ve bicimlendirici degerlendirme
uygulamalar1 degerlendirmenin amaci, 6grenci 6grenmesini destekleme, 6gretmene sagladigi veriler ve geri bildirim siiregleri ekseninde degerlendirilmistir.
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Bulgular, TYMM nin bu iki yaklagimi entegre ederek 6grencilerin bilgi, diistinme, problem ¢6zme ve metabiligsel becerilerini gelistirmeye odaklandigini
gostermistir. Ogretmenlerin pedagojik kazanimlar arasinda bireysellestirilmis egitim, esneklik ve 6grenci merkezlilik 6ne ¢ikmakla birlikte, cagdas dlgme
araclaria hakimiyet diizeyindeki farkliliklarin uygulama tutarliligini etkiledigi saptanmistir. Sonug olarak, hizmet ici egitimlerin ¢esitlendirilmesi, yerelles-
tirilmis 6l¢me araglariin gelistirilmesi ve okul bazli esnek uygulamalarin desteklenmesi onerilmektedir.

Alkan vd. (2025), bi¢imlendirici degerlendirmenin 6grenme siiregleri tizerindeki etkilerini arastiran sistematik derleme ve meta-analizlerin bulgularim
semsiye inceleme (umbrella review) yontemiyle bir araya getirerek kapsamli bir degerlendirme yapmustir. Bi¢cimlendirici degerlendirme, 6grencilerin 6g-
renme siireclerini izleyip yapilandirici geri bildirim sunmay1 ve 6gretimi bu dogrultuda sekillendirmeyi temel alan modern bir yaklasimdir. TYMM de bu
yaklagimi pedagojik olarak desteklemekte ve dlgme-degerlendirme siireclerinde siirece dayali, bireysel farkliliklart gdzeten yontemleri 6ne ¢ikarmaktadir.
Arastirma, K-12, yiiksekdgretim ve lisansiistii diizeylerde farkli ders alanlarinda yapilmis sistematik derleme ve meta-analizleri PRISMA (Preferred Repor-
ting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses) protokolii ¢ergevesinde incelemis, ayrica ¢alismalarda 6gretmen yeterlikleri, dijital arag kullanimi
ve mesleki gelisim gibi faktorlerin etkisi degerlendirilmistir.

Bulgular, bi¢gimlendirici degerlendirmenin 6grenci basarisi, 6grenmeye katilim ve etkili geri bildirim gibi 6nemli ¢iktilar {izerinde olumlu etkilerinin ol-
dugunu gostermektedir. Ancak uygulama baglami, 6gretim kademesi ve ogretmen faktorleri etkilerin degiskenligine yol agmaktadir. Uygulamanin hangi
baglamda gerceklestiginin dneminden hareketle bicimlendirici degerlendirmenin 6nemine vurgu yapilmistir. Tiirkiye’de bicimlendirici degerlendirmenin et-
kilerine yonelik kapsamli sentez ¢aligmalarinin eksikligi, TYMM nin bu alanda sundugu pedagojik firsatlarin 6nemini artirmaktadir. Calisma, 6gretmenlerin
degerlendirme okuryazarligi ve mesleki gelisiminin desteklenmesi gerektigini vurgulamakta, bi¢imlendirici degerlendirmenin yaygin ve etkili uygulanmasi
icin politika ve egitim programlarina Oneriler sunmaktadir.

Kongrede sunulan bir baska ¢alismada, Bagriacik vd. (2025), TYMM kapsaminda sunulan bi¢imlendirici degerlendirme hizmet i¢i egitimlerinin ogret-
menlerin bigimlendirici degerlendirme okuryazarligi tizerindeki etkisini incelemistir. 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Kirikkale’de gorev yapan 106 sinif
dgretmeni 6rneklem olarak se¢ilmis, tek grup 6n test-son test deneysel deseni uygulanmistir. Veri toplamada Tiirk¢e’ye uyarlanmis Ogretmen Bigimlendirici
Degerlendirme Okuryazarligi Olgegi kullanilmistir. Sonuglar, dgretmenlerin 6n testte zaten yiiksek olan okuryazarlik diizeylerinin egitim sonrasi anlaml
sekilde arttigin1 gostermistir. Kavramsal, pratik ve sosyo-duygusal boyutlarda 6nemli gelismeler kaydedilirken; en yiiksek artisin kavramsal boyutta ger-
ceklestigi goriilmiistiir. Etki biiylikliikleri, egitimin mesleki gelisim agisindan giiclii bir katki sagladigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, baz1 6gret-
menlerde puan diisiisleri gézlenmis, bu da bireysel farkliliklarin ve aykir1 degerlerin varligina isaret etmektedir. Calisma, hizmet ici egitimlerin siireklilik
kazanmasinin ve sosyo-duygusal boyuta 6zel modiillerin gelistirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica, 6gretmen ihtiyaclarina yonelik farklilastirilmig
egitim yaklagimlar1 ve uzun vadeli etkilerin izlenmesine yonelik daha kapsamli arastirmalar 6nerilmektedir. Bu bulgular, TYMM  nin bi¢imlendirici deger-
lendirme alanindaki uygulamalarinin 6gretmen mesleki gelisimine olumlu katki sagladigini gostermistir.
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Temur (2025) bildirisinde, TYMM cercevesinde 2024 yilinda giincellenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin (SBDOP) kapsayici dlgme ve deger-
lendirme ilkeleri agisindan analiz etmistir. Arastirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmis ve programda yer alan temel kavramlar, ilkeler ve alt boyutlar
icerik analizine tabi tutulmustur. SBDOP’de biitiinciil gelisim, hazir bulunusluk diizeyi, 6grenci farkliliklari, farklilastirma ve siire¢ odakli degerlendirme
gibi ifadeler araciligtyla kapsayici bir 6lgme ve degerlendirme yaklasimimin benimsendigi goriilmektedir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarina duyarl goklu
degerlendirme araglarinin kullanildigi, bigimlendirici ve destekleyici dlgme uygulamalarina yer verildigi tespit edilmistir. Ogrenme kanitlarina, sosyal-
duygusal becerilere, 6grenme stillerine ve pedagojik farkliliklara vurgu yapilmasi, cagdas egitim anlayistyla uyumlu bir yap1 sergilemektedir. SBDOP nin
O0grenme-Ogretme yasantilari, programlar arasi bilesenleri ve degerlendirme siiregleri, kapsayici egitim anlayisini destekleyecek sekilde diizenlenmistir. Ayrica
ogrenci merkezlilik, geri bildirim, aktif katilim, farkli materyaller ve esnek 6grenme ortamlar1 gibi unsurlar, programin kapsayiciligini giiclendirmektedir.
Programda farkli yetenek diizeylerine ve 6grenme ihtiyaglarina sahip 6grencilere yonelik uygulamalar 6ne ¢ikarken, dijital araclarin ve yeni nesil 6lgme
yontemlerinin entegrasyonu nerilmistir. Sonug olarak, SBDOP’nin kapsayici lgme ve degerlendirme anlayisini destekleyen yapisal bir biitiinliige sahip
oldugu; bu yoniiyle TYMM nin temel egitim felsefesiyle uyumlu oldugu ifade edilmistir. Programin etkili uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin kapsayici
6l¢me-degerlendirme konusunda desteklenmesi, ders materyallerinin bu dogrultuda yeniden yapilandirilmasi ve dijital teknolojilerden etkin bicimde yarar-
lanilmas1 Onerilmistir.

Subasi ve Yildirim (2025) TYMM kapsaminda temel egitimde Tiirk¢e dersi i¢in kullanilmak tizere sistematik ve gegerli bir gozlem protokolii gelistirmis-
tir. Ogretmenlerin 6grencilerin gelisimlerini izlemek ve objektif geri bildirim vermek igin siklikla basvurdugu gdzlem teknigi, 6zellikle ilkokul diizeyinde
onemli bir dlgme araci olmasina ragmen, alan yazinda yapilandirilmis gozlem formlarimin sinirlt olmasi nedeniyle yeterince etkin kullanilamamaktadir.
Aragtirma hem nitel hem nicel yontemler kullanilarak yiirtitiilmiistiir. Nitel kisimda siif 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersine yonelik performans degerlendirme
kriterleri goriismeleri, nicel kisimda ise toplanan verilere dayanarak Ac¢iklayict Faktor Analizi ve Dogrulayict Faktor Analizi uygulanarak gozlem protokolii
gelistirilmistir. Sonug olarak, Dort Dereceli Likert Tipi Gozlem Formu olusturulmus ve gecerli-giivenilir oldugu saptanmistir. Gelistirilen protokoliin 6g-
retmenlerin gézlem ve degerlendirme siireglerini daha sistematik ve objektif yapmalarina olanak saglayarak egitimde verimliligi artirmasi beklenmektedir.
Caligma, temel egitimdeki diger ders alanlarina yonelik gézlem protokolleri gelistirilmesini, daha genis 6rneklem gruplariyla tekrarlanmasini ve protokoliin
farkl sinif kademeleri i¢in uyarlanmasini1 onermektedir.

Col vd. (2025) arastirmalarinda TYMM 6gretim programlarinin 6lgme ve degerlendirme siireclerine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerini ve bigcimlen-
dirici degerlendirme okuryazarlik diizeylerini incelemistir. Calismada, Canakkale ilinde gorev yapan 165 sinif 6gretmeni 6rneklem olarak alinmais, nicel
iliskisel tarama modeli uygulanmistir. Ogretmenlerin bigimlendirici degerlendirme okuryazarlig1 kavramsal, uygulama ve sosyo-duygusal boyutlarda de-
gerlendirilmis; en yiiksek yeterlik uygulama boyutunda goriilmistiir. Cinsiyet, hizmet y1l1 ve okul tiirii degiskenlerine gore anlamli farklilik bulunmazken,
egitim durumu acgisindan bazi alt boyutlarda lisans ve lisansiistii mezunlar arasinda farklar gézlemlenmistir.
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Hizmet i¢i egitim katilim1 kavramsal boyutta etkili olurken, diger boyutlarda belirgin bir etki saptanmamugstir. Ayrica, 6gretmenlerin bilgi, tutum ve uygula-
ma agisindan bi¢gimlendirici degerlendirme siireglerine iligkin algilarinin tutarl ve biitiinciil oldugu tespit edilmistir. Sonuglar, hizmet i¢i egitimlerin ve diji-
tal 6lgme araclarin etkin kullanimi igin okul temelli mesleki gelisimlerin artirilmasi gerektigini gostermektedir. Okul yoneticilerinin 6gretmenlere bu sii-
regte destek olmalar1 &nem tasimaktadir. Ileride gerceklestirilecek arastirmalarin, sinif ici uygulamalarin sistematik bicimde gdzlemlenip degerlendirilmesi
yoluyla daha derinlemesine yiiriitiilmesi 6nerilmektedir.

Benzer bir ¢alismada Can ve Cifte¢i (2025), Gaziantep ilinde gorev yapan simif 6gretmenlerinin bi¢imlendirici degerlendirme okuryazarlik diizeylerini in-
celemistir. TYMM nin ¢agdas egitim anlayis1 dogrultusunda, 6gretmenlerin 6lgme-degerlendirme bilgisi ve becerilerinin mesleki gelisimde kritik oneme
sahip oldugu vurgulanmustir. Arastirmaya 223 dgretmen katilmis olup dlgek olarak Tiirkge’ye uyarlanan 6’1 Likert Tipi Ogretmen Bigimlendirici Degerlen-
dirme Okuryazarlig1 Olgegi kullanilmistir. Bulgular, dgretmenlerin bi¢imlendirici degerlendirmeye yonelik algilarmin genel olarak yiiksek oldugunu goster-
mistir. Sosyal-duygusal boyutta en yiiksek, kavramsal boyutta ise en diisiik ortalamalar elde edilmistir. Cinsiyet, medeni durum, yas ve benzeri demografik
degiskenlerin etkisi anlamli bulunmazken, mesleki kidem ve bicimlendirici degerlendirme egitimi alma durumu okuryazarlik diizeylerini anlaml sekilde
etkilemistir. Ozellikle 11-20 y1l mesleki deneyime sahip dgretmenler ve bigimlendirici degerlendirme egitimi alanlar daha yiiksek okuryazarlik diizeylerine
sahiptir. Arastirma, bi¢cimlendirici degerlendirme alaninda hizmet i¢i egitimlerin artirtlmasinin ve hem lisans hem de meslek i¢i egitimlerde bu konunun
kapsaml1 islenmesinin 6nemini ortaya koymaktadir. Ayrica, teknolojik araclarin kullanimi ve rehberlik hizmetlerinin gelistirilmesi onerilmektedir.

Pamuk ve Sarikaya (2025) TYMM kapsaminda 2024 yilinda yayimlanan ilkokul 1. sinif ders kitaplarindaki bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin
sikligini ve niteligini incelemistir. TYMM nin stire¢ odakli, 6grenci merkezli ve ¢oklu degerlendirme yontemlerine vurgu yapan yaklagimi dogrultusunda,
kitaplarda 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi ve 6gretmen goézlemi temel kodlari ile igerik analizi yapilmistir. Bulgular, bi¢cimlendirici degerlendirme-
nin biiyiik oranda 6gretmen gdzlemi yoluyla gergeklestirildigini, 6zellikle ilk Okuma Yazma ve Matematik kitaplarinda 6grencilerin performanslarmin anlik
gozlemlerle desteklendigini gostermistir. Caligmada, ders kitaplarindaki 6z degerlendirme uygulamalarinin sinirliligi, akran degerlendirmesi ve yapilandiril-
mis geri bildirim araglarinin eksikligi vurgulanmistir. Ayrica, karekodlarla sunulan dijital igeriklerin pedagojik degerlendirme siiregleriyle entegrasyonunun
zayif oldugu ifade edilmistir. Arastirma, 6gretmen rehberliginin artirilmasi, 6z ve akran degerlendirme uygulamalarinin yapilandirilmasi ve dijital araclarin
etkili kullaniminin saglanmasi gibi 6neriler sunmaktadir.
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Sonug olarak, TYMM baglaminda 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina yonelik ¢alismalarin, geleneksel sinav odakli yaklasimlardan uzaklasarak stire-
ce dayali, kapsayici ve bigimlendirici yontemlere yoneldigi goriilmiistiir. Arastirmalar, performans gorevleri, gelisim raporlari, tanilayici ve bigimlendirici
degerlendirme yaklasimlari, gozlem protokolleri ve ders kitaplarindaki uygulamalar tizerinden 6grencilerin bilissel, sosyal-duygusal ve dijital becerilerinin
desteklenmesi gerektigini 6ne ¢ikarmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin 6lgme-degerlendirme okuryazarligi, dijital araglarin entegrasyonu, 6grenci dii-
zeyine uygun kriterlerin belirlenmesi ve rehberlik siireclerinin giiglendirilmesi gelistirilmesi gereken alanlar olarak goéze ¢arpmaktadir. Genel olarak, elde
edilen bulgular TYMM nin biitlinciil ve 6grenci merkezli egitim anlayisiyla uyumlu bir 6l¢gme-degerlendirme kiiltiirii sundugunu; ancak bu kiiltiiriin etkili
bicimde hayata geg¢irilebilmesi i¢in 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesi, uygulamalarin sadelestirilmesi ve ¢esitlendirilmesi gerektigini
gostermistir.

5.8. Program Inceleme

TYMM yenilik¢i bir model olmasi nedeniyle egitim hayatimiza ¢ok boyutlu bir yenilik teklif eder. Ogretim programlarindaki degisimler sistemin farkli
aktorleri tarafindan ortak bir zeminde anlasildiginda uygulamada basartya gotiiren bir yapiya kavusabilir. Bu motivasyonla Kongre’de bildiri kabul edilen
alt temalardan 4 tanesi, program gelistirmede 6zgilin bir perspektif, beceri temelli programin yap1 taslari, program dis1 etkinlikler, program dinamikleri,
TYMM’yi bir program olarak ele alan ¢aligmalara ayrilmistir. Arastirmacilarin bu dort alt temaya ilgi gostermeleri Kongre’de TYMM nin temel taslarina
verilen onemi gosterdigi gibi programi teknik ag¢idan anlama ve kavramanin énemsendigini de ortaya koymustur. Tematik inceleme amaciyla program
inceleme baslig1 altinda bir kategori olusturulmus ve bu kategoriye brans bazli 6gretim programlarinin, 6gretmenlerin programlar ile ilgili goriislerinin ve
program gelistirme esnasinda diizenlenen profesyonel toplantilardan elde edilen ¢iktilarin yorumlanmasina odaklanan bildiriler dahil edilmistir.

Kongreye Program Inceleme temasi altinda gonderilen, Tablo 25°te listelenen 13 bildiride agirlikli olarak nitel arastirma yontemlerinin tercih edildigi
goriilmektedir. Dokiiman analizi yontemi, bir¢ok bildiride temel veri toplama teknigi olarak kullanilmis ve 6gretim programlarinin igerikleri bu yolla in-
celenmistir. Bu yaklasim, mevcut programlarin yapisini, igerik degisimlerini ve yenilikleri anlamada 6nemli bir analitik arac olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bazi
calismalarda dokiiman analizine tematik analiz veya igerik analizi gibi nitel veri analiz teknikleri eslik etmis; bu analizler, program metinlerindeki deger
temelli yapilar, tema dagilimlar1 ve pedagojik vurgularin goriiniir kilinmasinda islevsel olmustur. S6z konusu arastirmalarin bir boliimii farkli derslerin 6g-
retim programlarin1 (matematik, Tiirkce, kimya, cografya, fen bilimleri) dokiimanlar tizerinden ¢esitli boyutlariyla ele alirken, diger bir béliimii programlar
arasi bilesenlere odaklanmaktadir.
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Tablo 25

Program Inceleme Kategorisinde Tematik Analiz I¢in Ele Alinan Bildiriler

Z
o

Bildiri Bashklar:

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Matematik Ogretim Programi’nda Geometri Temalarinin Biitiinciil Yaklasim Baglaminda incelenmesi

Biitiinciil Bir Perspektifle Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Tiirkge Dersi Ogretim Program1’nin Diinii ve Bugiinii

Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarmin Tiirkiye Yiizyili Maarifi Modeli’ne iliskin Algilari

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde Ankara: 1. Dénem Uygulamalarinin Degerlendirilmesi

Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Cografya Dersi Ogretim Programi ve 2018 Cografya Dersi Ogretim Programi’nda Degerler: Karsilagtirmali Bir Analiz

Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Degerler Cercevesinin Fen Bilimleri Baglaminda Incelenmesi

Kimya Dersi Ogretim Programi izleme ve Degerlendirme Calismalarinin incelenmesi

Sistem Diisiincesi Araglari ile Ders Zenginlestirme: Fen Bilimleri Dersinden Ornekler

O |RNIQA[([SN| N || N

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Program Degerlendirme Modelinin Yapilandirilmasi

[
<

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Matematik Ogretim Programi’nin Matematiksel Diisiinme Becerileri Kapsaminda Degerlendirilmesi

[y
j—

Kimya Dersi Ogretim Programlarmin Siirdiiriilebilirlik ve Yesil Kimya Odakl1 Karsilastiriimast

ek
[

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’ne Yonelik Goriisleri

[
w

Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli: Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileriyle Rehberlik Genel Hedeflerinin Kesisimi

Ogretim programlarinin incelenmesine odaklanan bildiriler icerik temelli olarak siniflandirildiginda, ¢alismalarin dnemli bir kisminin dgretmen yansitmalarina
odaklandig1 goriilmiistiir. Arastirmacilar, program incelemelerini biiyiik 6lciide sahadaki 6gretmenlerden topladiklar: doniitlere dayandirmistir. Ornegin
Kabapar vd. (2025), kimya 6gretim programinin uygulanmasinda karsilasilan temel zorluklar1 ele aldiklar1 ¢aligmalarinda, en sik dile getirilen sorunlar
arasinda haftalik ders saatlerinin yetersizligi, etkinliklerin zorluk diizeyinin yiiksekligi ve temalara ayrilan siirenin sinirliligini belirtmistir. Bu durumun
ogrencilerin derse aktif katilimin1 engelledigi vurgulanmistir. Ayrica tiim okul tiirlerinde laboratuvar altyapisinin yetersizligi deneysel etkinliklerin uygula-
nabilirligini sinirlayan bir baska 6nemli unsur olarak dikkat cekmektedir. Fiziksel alan ve gerekli malzemelerdeki eksiklikler, 6zellikle kalabalik siniflarda
ogretimin verimini diisiirmektedir. Arastirmada Kimya Dersi Ogretim Programi’nda yer alan etkilesim temasi baglaminda, 6gretmenlerin hem ders kita-
bindaki hem de kendi hazirladiklar1 e-igeriklerden yararlandiklari; s6z konusu temaya iliskin egilimlerde 6grencilerde en ¢ok merak egiliminin 6ne ¢iktigi,
ancak siire kisitlar1 ve igerik zorlugunun bu egilimi bastirdig: belirtilmistir. Ozellikle puanla dgrenci almayan okul tiirlerinde etkinlik sayisinin ve zorluk
diizeyinin yiiksekliginin 6gretim siirecini olumsuz etkiledigi ifade edilmistir.
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Arastirma kapsaminda programin dlgme degerlendirme siirecleri de incelenmis; 6gretmenlerin kontrol noktalar1 ve etkinlik kagitlar1 gibi araglart kullan-
malarma ragmen siirecte belirsizlikler yasadiklari, bu nedenle hizmet i¢i egitime ihtiyag duyduklar: tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin YKS siirecine
iligkin kesin bilgiye sahip olmamalar1 bir diger olumsuzluk olarak raporlanmistir. Calismaya katilan 6gretmenler, programin esnek yapisini, giinliik yasamla
iliskili icerigini, is birligini ve bilisim teknolojilerini tesvik eden etkinlikleri gii¢lii yonler olarak degerlendirmistir. Siirdiiriilebilirlik temasinin programa
dahil edilmesi de olumlu kargilanmistir. Zayif yonler arasinda benzer nitelikteki etkinlik sorularinin zaman kaybina yol agmasi ve motivasyon diisiikliigiine
neden olmasi gibi basliklar 6ne ¢ikmaktadir, bu sorunlar 6zellikle sinavla 6grenci alan okullarda daha belirgindir.

Kimya egitimi alaninda sunulan bir diger program incelemesinde Giiltekin (2025), siirdiiriilebilirlik ve yesil kimya ilkelerinin 2018 programi ile TYMM’de
nasil ele alindigini karsilastirmali olarak analiz etmistir. Bulgular, TYMM Kimya Ogretim Programi’nin siirdiiriilebilirlik perspektifini dnceleyerek birgok
temay1 sistematik bicimde yapilandirdigin1 ve 2018 programina kiyasla daha cagdas ve biitiinciil bir yaklasim sundugunu gostermektedir. Programlar arasi
karsilastirma 6zetle su bulgularla ifade edilmistir:

« Siirdiiriilebilirlik Temas1: 2018’de genel amag diizeyinde iken, TYMM’de dogrudan tema olarak ele alinmis; yesil enerji, biyomalzeme ve karbon
ayak izi gibi gilincel kavramlarla desteklenmistir.

* Yesil Kimya ve ilkeleri: TYMM’de Anastas ve Warner (2000) ilkelerine (toksik olmayan deneyler, mikro 6lgekli uygulamalar, atom ekonomisi)
dogrudan/dolayli gondermelerle ¢evre dostu bilimsel davraniglarin kazandirilmasini hedeflemektedir.

* Cevre Bilinci ve Cevre Etigi: TYMM de degerler egitimi ile entegrasyon ig¢inde sunulmus; 6grencilerin kimyasallarin ¢evresel etkilerine yonelik
farkindaliginin ve etik temelli kararlarinin gelistirilmesi amaglanmistir.

* Sosyobilimsel Konular ve Bilimsel Sorumluluk: TYMM de disiplinler 6tesi bir yaklagimla giincel bilimsel gelismeler ve etik sorunlar ¢ercevesinde
ele alinmis; 2018’de bu tema belirgin yapilandirilmamastir.

+ Sorumlu Uretim ve Tiiketim: TYMM  de yesil hidrojen, atik yonetimi, siirdiiriilebilir enerji gibi basliklarla acik bigimde islenmis; Siirdiiriilebilir
Kalkinma Amagclar1 (SKA) ile iliskilendirilmistir.

« Siirdiiriilebilirlik Okuryazarligi: TYMM’de farkindalik—islevsellik—eylemsellik boyutlariyla yapilandirilmis; 2018 programinda bu beceri yer
almamaktadir.

+ Giinliik Yasamla iliskilendirme: TYMM’de sistematik bigimde uygulanmis; kimyasal olgularin problem temelli, karar verme odakli ve gercek
yasamla iliskili 6grenilmesi tesvik edilmistir.

* Disiplinlerarasi/Disiplinler 6tesi baglar: TYMM’de tematik biitiinliik ¢ercevesinde yapilandirilmis; 2018°de daha sinirli ve dolayli kalmastir.
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Programlarin degerler boyutu, bildirilerde dne ¢ikan bir baska inceleme eksenidir. Ertugrul (2025), 5. sinif fen bilimleri ders kitaplarini analiz ederek, hangi
cat1 ve alt degerlerin yer aldigini1 ve bu degerlerin programda tanimlanan ¢ergeveyi ne Ol¢iide yansittigini belirlemeyi amaglamistir. Kitaplarda programda
yer alan 17 degerden ¢ogunun islendigi, iki degerin ise hicbir linitede yer almadigi saptanmistir. Caligkanlik ve sorumluluk degerleri esit oranlarla en fazla
vurgulanan degerler olurken; aile biitiinliigli ve sevgi degerlerine hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir. Ayrica programda yer alan 73 alt degerin ders kitab1 6g-
renme ¢iktilar1 iizerinden dagilimi incelenmis ve dagilimin homojen olmadigi belirlenmistir.

Kongrede sunulan bir diger ¢alismada Kirmaz Noori (2025), TYMM kapsaminda tanimlanan sosyal-duygusal 6grenme (SDO) becerileri ile MEB’in 2020~
2025 donemine iliskin rehberlik genel hedefleri arasindaki iligskiyi incelemistir. Analiz, benlik, sosyal yasam ve ortak-birlesik beceriler lizerinden yiiriitiil-
miis; ulusal ve uluslararas1 akademik literatiir 1s131nda SDO’niin rehberlik hedefleriyle nasil drtiistiigii ortaya konmustur. Bulgular, TYMM nin yalnizca
akademik degil, 6grencilerin kisisel, sosyal, duygusal, ahlaki gelisimini de merkeze alan biitiinciil bir model sundugunu; SDO bilesenlerinin dgrenme
ciktilar ve siirec bilesenleri araciligryla tiim ders programlaria biitiinlesik bigimde yerlestirildigini gostermistir. Bu baglamda SDO bilesenleri ile MEB’in
psikolojik saglamlik, biling¢li teknoloji kullanimi ve sosyal beceriler gibi rehberlik hedeflerinin yiiksek diizeyde Ortiistiigli belirlenmistir.

Demir vd. (2025), sistem diislincesi araglar1 kullanilarak fen bilimleri derslerine yonelik zenginlestirme 6rnekleri sunmustur. Bu kapsamda zaman boyunca
davranis grafigi, stok—akis diyagrami ve nedensel dongii diyagrami gibi araglar tanimlanarak, anlagilir, uygulanabilir ve dl¢eklenebilir gorsel bir zenginles-
tirme yaklasimi gelistirilmeye calisilmistir. Aragtirmacilar gorsellestirme ve bag kurma yoluyla sistem okuryazarligi becerilerini sistem diislincesi araglari
ile iligkilendirmeyi 6nermis; sistemin parcalarini belirleme, sistem bilesenlerini ¢6ziimleme, sistemi yapilandirma, sistem davraniglarini tahmin eden aracglar
olusturma, sistemdeki problemleri ¢6zme alt basamaklartyla iligskinin nasil kurulacagini 6rneklemistir. Demir vd. (2025) bu basamaklarin ve gorsellestirme-
nin farkli dersler i¢in de 6rnek teskil edecegi diistincesindedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin TYMM ye iliskin goriislerinin derlendigi bir arastirmada Piri vd. (2025), 6gretmenlerin TYMM nin 2018 Fen Bilimleri
Ogretim Programi’ndan belirgin bicimde ayristigini; 6zellikle kazanim yapisi, icerik diizeyi, etkinlik temelli yaklasim ve degerler egitimi agisindan 6ne
ciktigim ifade ettiklerini belirtmistir. Bununla birlikte bazi1 soyut konularin 5. sinifa alinmasi yas ve gelisim diizeyi acisindan elestirilmistir. Ogretmenler,
kazanim say1s1 azalsa dahi igerigi yer yer agir ve zorlayici bulduklarini bildirmistir. Siire¢ bilesenleri (6n degerlendirme, koprii kurma vb.) kuramsal olarak
giiclii goriinse de 6grenci hazir bulunuslugu ve sinif ici kosullar nedeniyle uygulamada yeterince etkili olamadigi sonucuna varilmistir. Ogrenme—dgretme
uygulamalar1 genel olarak benimsenmekle birlikte zaman yetersizligi, materyal eksikligi ve 6grenci profili ¢esitliligi gibi etkenler uygulama niteligini
sinirlandirmaktadir. Arastirmaya gére TYMM’de Onerilen yontem ve teknikler 6gretmenlerce taninmakta ve uygulanmaya calisilmaktadir; ancak siif
dinamikleri, fiziksel imkanlar ve dgrenci ilgisi uygulama diizeyini belirgin bigimde etkilemektedir. Olgme—degerlendirme araglarina iliskin farkindalik
yiiksek olsa da 6gretmenler bu araglar1 sadelestirme ve 6grenciye uyarlama gereksinimi duymaktadir.
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Okul temelli planlama ve farklilagtirma uygulamalar1 cogunlukla bireysel ¢cabayla ve sinirh 6lgekte yiiriitiilmektedir. Katilimcilarin ¢ogu mevcut hizmet igi
egitimleri yetersiz ve uygulama desteginden yoksun bulmustur. Programin sinif i¢i uygulanabilirligini artirmak i¢in uygulamali, rehberlik odakli ve kapsam-
l1 egitimlerin gerekli oldugu vurgulanmistir. Son olarak 6gretmenler; icerik sadelestirmesi, materyal destegi, zaman planlamasi ve farklilastirma siire¢lerinin
giiclendirilmesine yonelik somut oneriler sunmus; programin kuramsal giiciiniin pratik ile desteklenmesi geregine igaret etmistir.

Kongre kapsaminda matematik 6gretim programlarini farkli yonleriyle ele alan bildiriler de sunulmustur. Sariyildiz ve Celebi (2025), TYMM cergevesinde
hazirlanan Ortaokul Matematik Ogretim Programi’nin 6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerini ne 6l¢iide destekledigini analiz etmistir. Ogrenme
ciktilar1 ve siire¢ bilesenleri; genelleme, soyutlama, varsayimda bulunma, informal ispat, problem ¢6zme, 6zellestirme ve modelleme gibi beceriler acisin-
dan degerlendirilmistir. Bulgular, tiim sinif diizeylerinde en ¢ok vurgulanan becerilerin soyutlama—genelleme ve iliskilendirme oldugunu, en az vurgula-
nanin ise 0zellestirme oldugunu gdstermektedir. Genel olarak programlarin genelleme, varsayimda bulunma, problem ¢6zme ve iliskilendirme becerilerini
gelistirici nitelikte oldugu sonucuna ulasilmistir.

Matematik Dersi Ogretim Programini ele alan bir bagka ¢alismada Karaaslan (2025), TYMM kapsamindaki geometri §grenme alanini biitiinciil yaklasim
acgisindan incelemistir. Arastirma, geometri temalarinin smif diizeyleri boyunca dikey ve yatay dagilimi, tema adlar1 ve 6grenme ¢iktilar1 uyumu, 6grenci
hazir bulunuslugu ve becerilerin biitiinlesik yapisi lizerinde yogunlagsmistir. Sonuglar, programin ilkogretimden lise diizeyine uzanan tutarl ve biitiinciil
bir yap1 sundugunu gdstermektedir. Geometri temalar1 sinif diizeyleri boyunca tutarl bigimde adlandirilmis olsa da bazi simif diizeylerinde ayni ada sahip
birden fazla tema bulundugu tespit edilmistir. Bu nedenle tema adlariin igeriksel tutarliligi irdelenmis ve 6grenme ¢iktilarinin kavramsal becerilerle ilis-
kisi degerlendirilmistir. Bulgular, 6grenme ¢iktilarinin ardisiklik, kavramsal biitlinliik ve devamlilik dlgiitlerini biiyiik 6l¢iide karsiladigint gostermektedir.
Programin temel kabulleri genel olarak dgrencilerin 6n 6grenmeleri ile uyumludur; ancak bazi durumlarda hazir bulunusluk diizeyiyle ortiismenin sinirlt
kaldig1 da saptanmustir.

Kongre’de dnceki dgretim programlartyla karsilastirmali olarak analiz edilen bir diger program cografya Dersi Ogretim Programidir. Bilen ve Tiirkez (2025),
TYMM Cografya Dersi Ogretim Programi (CDOP)’n1 2018 CDOP ile degerler yoniinden karsilastirmis; degerlerin icerik, cesitlilik ve vurgulanma bigim-
leri agisindan degisimini ortaya koymustur. TYMM nin EDE cergevesi lizerinden yapilandirdigi deger aktariminin cografya egitimindeki karsiligini analiz
etmistir. Bulgulara gére 2018 CDOP’te en fazla vurgulanan degerler sorumluluk, vatanseverlik ve 6z denetim iken; 2024 TYMM CDOP’te ¢aliskanlik,
vatanseverlik ve duyarlilik éne ¢ikmistir. 2018 CDOP130 kazanimin yalmzca 23’iinde degerlere toplam 30 kez yer verirken, 2024 TYMM CDOP’de 76
dgrenme ¢iktisinin tamaminda en az bir degere vurgu yapilmis ve toplam 123 deger vurgusu saptanmstir. 2018 CDOP’deki 10 kok degerin 9°u ele alinmus;
2024 TYMM CDOP’de ise 20 degerin tamamina sistematik olarak yer verilmistir.
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Tiirkge 6gretim programi da dnceki programlarla karsilastirilmistir. Zengin ve Karkan (2025), ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinin temel yaklagimu,
0zel amaglar1 ve uygulama esaslarini incelemis; 2019 ve 2024 programlarini 6grenme ¢iktilari, okuma—yazma siireci, ders kitab1 yapis1 ve program dili
gibi bilesenler temelinde karsilastirmistir. Bulgular, TYMM Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin dgrenme ¢iktis1 temelli yapisi sayesinde dgretimi somut,
izlenebilir ve 6l¢iilebilir hale getirdigini gostermektedir. Programin biligsel oldugu kadar duyussal, sosyal ve ahlaki gelisimi de destekledigi; bu yoniiyle
erdem—deger—eylem modeliyle uyumlu oldugu vurgulanmistir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin dengeli bicimde ele alinmasi; 21. yiizyil
becerilerinin programa entegrasyonu; 6gretmen rehberligi, 6rnek uygulamalar ve materyal desteginin saglanmasi, uygulamaya iliskin agikligr artirmaktadir.
lan1lmasi, dlgme siirecinin dncelemesi, daha somut ve izlenebilir olmasi nedeniyle TYMM Tiirkce Ogretim Programinin yenilikler sundugu belirtilmistir.
Arastirmacilar su onerilerde bulunmaktadir:

* Program dili sadelestirilmeli, teknik terimlerin Tiirk¢e karsiliklar: tercih edilmelidir.

+ Ogrenme ciktilar igerik ve diizey bakimimdan yeniden smiflandiriimalidur.

+ Ogretmen kilavuzlar gelistirilerek farkli okul tiirlerine uyarlanmalidir.

» Temalarin bazi boliimleri uyarlanabilir/segmeli yapida sunularak bolgesel farklara esneklik taninmalidir.

» Okuma—yazma siireci stratejileri ¢esitlendirilmeli (esli okuma, 6zetleme vb.) ve dijital materyallerle desteklenmelidir.

» Harf 6gretimi siireci, saha geri bildirimlerine dayali olarak bilimsel temelde giincellenmelidir.
Eroglu ve Uz (2025) calismalarinda, TYMM 6gretim programlaria iliskin Egitim Programlari ve Ogretim (EPO) alam 6gretim elemanlari ile Tiirkge, ma-
tematik ve fen bilimleri alan uzmanlarinin algilarini inceleyerek EPO uzmanlarinin program degisikligine yonelik degerlendirmelerini, TYMM nin temel
ogeleri ve uygulama pratiklerine dair goriislerini analiz etmistir. Boylece iiniversite ile MEB is birliginin niteligini ortaya koymak ve siirdiiriilebilir bir

program gelistirme siirecine bilimsel katki sunmak hedeflenmistir. Aragtirma, Kongre’nin gerceklestigi tarihte devam etmekte olan bir ¢alisma oldugundan
sonuclar heniiz paylasilmamastir.

Kongre’de, TYMM 6gretim programlarinin izlenmesine yonelik MEB ¢alismalarindan elde edilen bulgular da paylasiimistir. Kahramanoglu (2025), TYMM
icin ylritiilen program degerlendirme modelini incelemis; degerlendirme felsefesi ve yaklasimi, dlciitlerin tanimlanmasi, amacin belirlenmesi ve siirecin
planlanmas1 boyutlarini degerlendirmistir. Sonucta degerlendirme felsefesinin objektivist ve faydaci oldugu; degerlendirme yaklasimlarinin bilimsel, insan-
cil ve eklektik bicimde kurgulandigi belirtilmistir.
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Degerlendirme Olciitlerinin uygunluk, etkililik, stirdiiriilebilirlik ve etki boyutlarinda yiiriitiildiigii; temel amacin ise programin siirekli iyilestirilmesi ve
giiclendirilmesi oldugu, bu ana amaca yonelik ii¢ alt hedefin belirlendigi raporlanmistir. Bunlar: algi ve hazir bulunusluk diizeylerinin 6l¢iilmesi, uygu-
lanabilirlik, gliglii/zayif yonler, amaglara ulasma durumunun degerlendirilmesi, yatay—dikey uyumluluk ile ulusal-uluslararasi stratejik uyum analizinin
yapilmasi olarak belirtilmistir.

MEB’in bir diger izleme ¢alismas1 olan Ankara ili 1. Dénem Uygulamasinin Degerlendirme Sonuglar1 Kogak vd. (2025) tarafindan sunulmustur. TYMM
I. Donem Degerlendirme Calistay1 kapsaminda, programin sahadaki yansimalari egitim paydaslarinin algilar1 temelinde incelenmistir. Sonuglar, programa
yonelik bireysel algilar, 6grenme—6gretme siireclerine yonelik algilar ve uygulanabilirlige yonelik oneriler olmak {izere ili¢ ana baslik altinda 6zetlenmistir.
Programa yonelik bireysel algilar baglig1 altinda programin giiclii yonleri olarak; paydas katilimi, icerik anlasildik¢a benimseme, uygulamada sahiplenme,
ogrenme ¢iktilarinin olumlu karsilanmasi siralanmistir. Gelistirilmesi gereken yonler olarak; degisime direng, 6gretmen ve veli bilgilendirmesinde eksik-
lik, akademik dilin karmasiklig1, kavramsal belirsizlikler, uygulama dis1 gruplardaki dnyargi belirtilmistir. Ogrenme ve 6gretme siireglerine yonelik algilar
baslig1 altinda ise gii¢lii yonler olarak; sadelestirilmis igerik, disiplinler aras1 yaklasim, ziimre is birligi, dil becerilerine etkin vurgu, iist diizey diisiinme
becerilerine odak, siire¢ odakli degerlendirme belirtilmistir. Bu basliktaki zayif yonler olarak; etkinlik yogunlugu, kademeler arasi gegis sorunlari, kalaba-
lik siniflar, kapsayicilik eksikligi, zaman yonetimi giigliikleri, etkinlik sonras1 degerlendirmelerde eksiklik, kirtasiye yiikii siralanmigtir. Ayni baslik altinda
programlarin uygulanabilirlige yonelik 11 alt kategoride onerilere yer verilmistir. Oneriler sunlardir:

* Mesleki Gelisim: Hizmet i¢i egitimin yayginlastirilmasi, 6gretmen yeterliklerinin gelistirilmesi

+ Igerik Diizenlemeleri: i¢eriklerin sadelestirilmesi, 6grenci diizeyine uygun hale getirilmesi

» Teknolojik Altyap1: Egitim Bilisim Ag1 (EBA) igeriklerinin ve dijital dlgme sistemlerinin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi

+ Olgme ve Degerlendirme: Yeni formlar ve gézlem temelli yontemler gelistirilmesi

* Fiziksel Altyapi: Laboratuvar alt yapisinin ve sinif donanimlarinin giiclendirilmesi

 Veli Katilimi: Bilgilendirme ve farkindalik saglanmasi

» Politikalar: Ogretmen gériislerine dayali karar alma siireclerinin isletilmesi

+ Denetim ve Izleme: Siire¢ odakli denetim sisteminin gii¢lendirilmesi

« Materyal Destegi: Ogretmen kilavuz kitaplarmin yayginlastiriimast

 Ders Esnekligi: Se¢meli derslerin arttirilarak, okul tiirlerine uyarlanabilmesi

« Kapsayicilik: Iceriklerin farklilastirilmasi
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5.9. Program Esnekligi

TYMM kapsaminda program esnek yapisi ile uygulayicilara iginde bulunduklar: sartlara uygun olacak sekilde 6gretim planlamasi yapma imkani sunan
Program Esnekligi kategorisi okul temelli planlama boyutuyla 6ne ¢ikmaktadir. Ancak Kongre’ye gonderilen bildiriler arasindan bu kategoriye yalnizca
Tablo 26°da listelenen iki bildiri dahil edilmistir. Bu iki bildiriden ilki Lafc1 ve Atalay’in (2025) okul temelli planlama baglaminda TYMMyi inceledigi
bildiri iken diger ise Arslan’in (2025) TYMM Ortak Metnini kapsayici egitim baglaminda inceledigi bildirisidir. Bu temadaki her iki bildiri dokiiman in-
celemesi yoluyla tasarlanmustur.

Tablo 26.
Program Esnekligi Kategorisinde Tematik Analiz I¢in Ele Aliman Bildiriler

No Bildiri Bashklar:
1 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Temelli Planlama Tunceli Orneklemi
2 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortak Metninin Kapsayici Egitim Baglaminda Incelenmesi

Lafc1 ve Atalay (2025), bir ilimizde ilkokul birinci sinifta okutulan farkli derslerin ziimrelerini incelemis ve 6gretim programlarinda yer alan 6grenme
ciktilarinin sayilarini, okul temelli planlama kapsaminda belirlenen 6grenme ciktilari ile karsilagtirarak TYMM nin sahadaki yansimalarini analiz etmeye
calismustir. Inceledikleri ziimrelerde, hayat bilgisi dersinde TYMM’de dngoriilen okul temelli planlama ¢iktilarmin %60’ ma, Tiirk¢e dersinde %20’sine ve
matematik dersinde %40’ ma yer verildigini saptamistir. Yazarlar hayat bilgisi dersinin diger derslere temel olusturabilecek kapasitesine deginerek, bu ders-
teki etkinliklerin tiim 6grenme alanlarindan en az bir 6grenme ¢iktisin1 kazandiracak sekilde tasarlandigini vurgulamistir. Bu baglamda hayat bilgisi dersinin
yiizdelik oraninin diger derslere gore yiiksek olmas1 mantikli bir temele dayanmaktadir. Yazarlar ayrica Tiirkge ve matematik derslerinde temel becerilere,
ornegin temel okuma, yazma ve konugma ile sayilar ve niceliklere yer verildigini belirtmistir.
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Lafc1 ve Atalay’in (2025) odaklandig: farkli derslerin ziimrelerinde TYMM’de 6n goriilen 6grenme ¢iktilarin farkli oranlarda gozlemlenmesi ve Tiirkge,
matematik gibi derslerde yer alan etkinliklerin temel diizeyde etkinlikler olmasi; okul temelli planlamanin ziimre 6gretmenleri tarafindan uygulandigi-
na isaret edebilir. TYMM’de yer alan okul temelli planlama, 6gretmenler i¢in esneklik saglamak adina, onlarin i¢inde bulunduklar1 sartlar1 g6z 6niinde
bulundurabilecekleri sekilde egitim faaliyetlerini planlayabilmeleri i¢in tasarlanmis, 6gretmenlerin inisiyatif almasina olanak taniyan bir alandir. Lafc1 ve
Atalay’in (2025) ¢alismalarinda s6z konusu ziimreleri hazirlayan 6gretmenlerin goriisleri bulunmasa da 6gretmenlerin agirlikli olarak sectikleri hayat bilgisi
dersi etkinliklerinin diger derslere temel olusturabilecek nitelikte olmasi, okuldaki sartlar1 g6z oniinde bulundurarak plan yapildigina isaret edebilir. Netice
itibariyle Lafc1 ve Atalay (2025) ¢alismalarinin sonunda, etkinliklerin TYMM nin uygulamada ilk y1l1 olmas1 nedeniyle sinirli kaldigini ve yerel 6zellikler
g6z onilinde bulundurularak bir etkinlik havuzu olusturulabilecegini dnermistir.

Kapsayici egitim, teorik agidan program esnekligi alt temasi icerisinde degerlendirilebilecek bir alan olarak &ne ¢ikmaktadir. Ogrencilerin sinifa bireysel
olarak tasidiklari, standartlastirilmasi gerekmeyen sosyolojik, kiiltiirel, ekonomik ve bireysel farkliliklar, 6gretim programlarinin bu ¢esitlilige yanit verebi-
lecek nitelikte olmasint gerekli kilmaktadir. Bu durum, 6gretmenleri ve program planlayicilarini s6z konusu farkliliklara duyarli bir yaklasim gelistirmeye
davet etmektedir. Program esnekliginin, sdz konusu farkliliklara yanit vererek herkes icin kapsayici bir nitelik kazanmas1 amaciyla tasarlandigi dikkate
alindiginda, Arslan (2025)’m TYMM ortak metninin kapsayiciligini alan yazina dayali olarak ele alisi, alana 6nemli katki saglayan bir ¢alisma olarak
degerlendirilebilir. Arslan (2025), TYMM ortak metninin alan yazinda belirtilen 6grenciyi tanima, uygun materyal ve ortam hazirlama, esneklik saglama,
adaleti gelistirme, geri bildirim verme ve degerlendirme ilkeleri ile uyumlu oldugunun altin1 ¢izer. Ayrica TYMM ortak metninin bireysel ve yas ile ilgili
farkliliklara duyarli oldugunu, 6zellikle programlar arasi bilesenlerin 6gretmenlere alan acarak kapsayici bir 6gretim pratigi olusturmasina imkan sagladigini
belirtmistir. Son olarak arastirmaci alan yazindan hareketle kapsayici egitim siireglerinde en zorlayici olabilecek olan 6lgme degerlendirme pratiklerinin de
TYMM ortak metninde bireysel farkliliklara duyarl: sekilde tasarlandiginin altin1 ¢izmistir.

5.10. Program Dis1 Etkinlikler

Program Dis1 Etkinlikler TYMM nin, 6grenci ve 08retmenlerin ¢cok yonlii gelisimini desteklemek amaciyla ele aldigi bir alandir. Bu konu bashgr TY-
MM’nin 6nemli ve tamamlayici unsurlarindan biri olarak Kongre’de arastirmacilarin dikkatini ¢cekmis olup diger tamamlayici unsurlara oranla (paydas rol-
leri vb.) daha agirlikli calisilmistir. Tablo 27°de listesi verilen 11 bildiri bu kategori kapsaminda analiz edilmistir. Ogrencilerin akademik program digindaki
etkinliklerle TYMM nin ana amaglarindan olan erdemli birey yetistirme dogrultusunda kabiliyetlerini gelistirebilmeleri 6nem arz etmektedir. Bu alanda
caligsma yapan arastirmacilarin en ¢ok odaklandigi konular; doga temelli ve oyunlastirma yaklagimina dayali ¢alismalar (Yavuz vd., 2025; Capik vd., 2025;
Giicli Demir ve Aslan, 2025; Kececi Gedik, 2025; Eran Tiiredi vd.,2025), kitap okuma aligkanligini tesvik edici ¢aligmalar (Atar, 2025; Akyiiz vd., 2025),
soyut kavramlar1 somutlamaya yonelik ¢alismalar (Tagkincan, 2025; Aksoy vd., 2025) ve son olarak 6gretmenlerin sosyal sorumluluk projelerine katilimini
konu alan ¢alisma (Cakici, 2025) seklinde siralanabilir.
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Tablo 27.
Program Dis1 Etkinlikler Kategorisinde Tematik Analiz I¢in Ele Alinan Bildiriler

Z
o

Bildiri Bashklar

Doga Temelli Atdlye ve Deneyimle Beceri Odakli Ogrenme

Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Ekseninde flkokul Ogretmenlerinin Sosyal Sorumluluk Uygulamalari

Gezegen Koruyucularinin Cevreyi Kurtarma Macerasi: Oyunlastirilmis Bir Egitim Modeli

Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli Perspektifinde Program Dis1 Etkinliklerin Egitimdeki Rold
Modern Cagin Evliya Celebilerinin Edebi Kesif Haritas1: Eko-Mekan

Kitap Cemberi Yontemiyle Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Sosyal Becerilerinin Gelistirilmesi

Harezmi Kiitiiphanesi ile Kitaplara Yolculuk

Harezmi Egitim Modeli’nde Doga En Iyi Ogretmenimiz, Yesil Gelecegimiz

ORI QA[([SN| N |W [N

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ogrenci Merkezli Etkinliklerle Oyun Temelli Ogretim Yaklagimi

[y
<

Fen Bilimleri Ogretiminde Somutlastirma ve Oyunlastirma Yaklagimlari

[
ok

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde Dogayla Biitiinlesen Egitim Perspektifi

Program Dis1 Etkinlikler kategorisinde doga ile ilgili bildirilere ilk 6rnek olarak Yavuz vd. (2025)’ne ait olan doga okulu i¢inde uygulanan matematik atol-
yesinde yapilanlarin incelendigi kapsamli ¢aligma verilebilir. Biitlinciil bir yaklasimla TYMM’ye uygun olarak tasarlanan okul aktiviteleri, 6grencilerin
yalnizca akademik agidan degil ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel agidan gelismesini de hedeflemistir. Doga yiiriiyiisii, kamp ve ¢adir kurma, ates yakma, yon
bulma gibi ger¢ek hayat kabiliyetlerini gerceklestiren 6grenciler fen ve matematik kamplarinda yaparak ve yasayarak 6grenme imkani bulmustur. Okulda fi-
ziki gelisim ve tarim etkinlikleri yapilabilecek alanlarin bulunmasi 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimine katki saglamaktadir. Yazarlar dogal hayatla i¢ ice olma-
nin miimkiin oldugu kirsal alanlarda bu tiir projelerin desteklenmesini tavsiye etmistir. Bu baglamda, doga ve fen temelli atélye uygulamalari, TYMM nin
Ongordiigii biitiinciil egitim yaklasimini program disi etkinliklerle somutlastiran 6rnekler arasinda degerlendirilebilir. Arastirmacilara gore doga yliriiytisleri,
kamp etkinlikleri, tarimsal faaliyetler ve agik hava siiflar1 sayesinde 6grenciler ¢evre bilinci, temel yasam becerileri ve liretim bilinci kazanirken; tirmanma
parkurlar1, denge yollar1 ve ip alanlar1 gibi fiziksel uygulamalarla psikomotor becerilerini gelistirebilmektedir.
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Fen ve matematik atolyelerinde yiiriitiilen deneysel etkinlikler, 3D yazic1 ile iiretim, kodlama c¢aligmalari, tarih ve miihendislik temelli uygulamalarin;
ogrencilerin disiplinler arasi diisiinme, problem ¢6zme, estetik duyarlilik ve yaratici iiretim becerilerinin gelismesine katki sagladigi goriilmiistiir. Ayrica
calisma baglaminda yerel paydaslarla yiiriitiilen is birlikleri sonucu hazirlanan bu tiir etkinliklerin okul sinirlarint asan 6grenme ortamlarinin olusmasini
ve bu ortamlarin topluma agilan bir 6grenme alani haline gelmesini sagladig: ifade edilmistir. Bu yoniiyle uygulamalarin, 6grencilerin akademik bilgilerini
yasamla iligkilendirmelerine, deger temelli 6grenme siireglerine katilmalarina, sosyal-duygusal becerilerini gelistirmelerine ve toplumsal sorumluluk bilinci
edinmelerine 6nemli dl¢lide katki sundugu belirtilmistir.

Egitim faaliyetlerinin dogada gergeklestigi ¢alisma orneklerinden biri de oyunlastirarak dogayi siirecin bir parcasi haline getirmektir. Bu konuda veri igeri-
sinden Capik vd. (2025) ve Gii¢lii Demir ve Aslan (2025) ¢alismalar1 6ne ¢ikmistir. Capik vd. (2025) disiplinler aras1 6grenmeyi saglamak amaciyla gergek-
lestirdikleri ¢alismada, oyunu bir deneysel arag olarak kullanmis ve 6n test sonuglari ile son test sonuclarini istatistiksel olarak anlamli bulmustur. Benzer
sekilde Gliglii Demir ve Aslan (2025) arastirmalarinda 6grencilerin eko-mekéan perspektifiyle edebi metinlerdeki mekan unsurunu ve bu unsura gesitli diger
ogeleri kesfedebildikleri sonucuna vardiklarini belirmistir. Edebi metinleri derinlemesine inceleyerek metinlerin yapisal boyutlarina odaklanan 6grencilerin
elde ettikleri bilgilerden kavram haritas1 olusturarak ¢evre ve zaman bilinci gelistirdikleri gézlemlenmistir.

Kecgeci Gedik (2025), Harezmi Egitim Modeli kapsaminda okul dncesi 6grencileri ile okul bahgesinde yesil alan ¢aligsmasi yliriitmiistiir. Caligmada 6gren-
ciler yesil alan planlamasi yapmis ve yesil alanlarin nasil arttirilabilecegi konusunda fikir gelistirmislerdir. Bu ¢alismanin 6grencilerin siirdiirtilebilirlik
bilincini gelistirdigi, cok yonlii gelisimlerine katki sundugu sonucuna varmistir. Harezmi Egitim Modeli’nin disiplinler arasi etkinlikleri tesvik eden yontinii
On plana ¢ikaran ¢alisma sayesinde d6grenciler biitiinlesik 6grenme ortamlarinda bulunmus, ekolojik farkindalik kazanarak yesil temelli yagsam aligkanliklari
kazanma yolunda adim atmuigtir.

Doga ile ilgili bildirilere son 6rnek Eran Tiiredi vd. (2025) nin kapsayici egitim baglaminda siirdiiriilebilir cevre egitimi modeli gelistirmek ve bu modeli
okul 6ncesi donemde uygulamak amaciyla tasarladiklari ¢alismalaridir. 15 6grenci ile yiiriitiilen nitel ¢calismanin sonucunda arastirmacilar 6grencilerin doga
ile etkilesim i¢inde olduklarini, 6grencilere bu bagi kurdururken deneyimsel, oyun temelli, disiplinler aras1 ve is birlik¢i 6grenme yaklasimlarindan fayda-
lanildigin1 belirtmistir. Ayrica 6grenciler ¢evre bilinci ve doga ile temasi okulda olusturulan mini ekosistem ile deneyimlemisler, bitkilerin biiylime siireci
ve geri doniisiim siireclerini gézlemlemislerdir. Arastirmacilar calismalarinin en 6nemli bulgusu olarak 6grencilerin sosyal-duygusal becerilerinde gézlem-
ledikleri olumlu gelismeleri gostermistir. Arastirmacilara gore is birlik¢i 6grenme etkinlikleri ile 6grenciler ekip calismasini 6grenmis, iletisim becerilerini
gelistirmis ve 0zgiivenlerini arttirmistir.
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Program dis1 etkinlikler kategorisinde ele alinan konu bashig1 kitap okuma aligkanlig1 kazandirma tizerinedir. Atar (2025) bildirisinde, {istiin zekal1 6grenci-
lerin akademik olarak basarili olmalarina ragmen sosyal becerilerini gelistirmede yardima ihtiya¢ duymalar1 sorununa ¢oziim olarak kitap cemberi yonte-
minden faydalanmistir. Yazar toplam 10 6grenci ile gergeklestirdigi calismasinda; 6grencilerin sectikleri kitabin igerigini farkli roller secerek, (sorgulayici,
bag kurucu, ressam, sozciik avcisi vb.) grup icerisinde tartigtiklarini ve sonug olarak 6grencilerin is birligi gelistirme noktasinda kendilerini gelistirdiklerini,
iletisim ve empati kurma gibi sosyal becerileri kazanmada mesafe kaydettiklerini belirtmistir. Akytliz vd. (2025) ise Harezmi Egitim Modeli kapsaminda
kiitiiphane kurulumunu ele aldig1 ¢aligmasinda dokiiman incelemesi yontemi ile 6grenci ve 6gretmenlerin kitap okuma aligkanliginin {izerlerinde olusturdu-
gu olumlu etkilere deginmistir. Arastirmacilar 6grencilerin kiitliphaneyi yasayan bir yere doniistiirdiiklerini belirtmistir.

Bu kategoride oyunlastirma konusu da arastirmacilarin ilgilendikleri bir konu olmustur. Tagskincan (2025) din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde 6grencilerin
yapilandirilmis grup sunumlari ve oyun temelli 6grenme etkinlikleriyle dgrenme kaliciligini saglamalari iizerine bir ¢alisma gerceklestirmistir. Ogrencilerin
bir 6gretmen gibi ders anlattiklar1 ve belirli kriterlerle degerlendirildikleri oyunda en temel ilke her grubun bir 6nceki grup tarafindan kullanilan oyun ya da
etkinligi kullanamamasidir. Grubun hazirlik ve sunum yaptig1 boliimden sonra ayni konu 6gretmen tarafindan anlatilmis ve eksik kalan yerler agiklanmistir.
Tagkincan (2025), modelin 6grencilerin motivasyonunu arttirdigini, 6grenme kaliciligina katki sagladigini ve 6grencilerin rekabetci bir ortamda degil yara-
tict bir ortamda 6grenme siirecine aktif katilim sagladiklarini rapor etmistir.

Oyunlastirma konulu bir diger bildiride Aksoy (2025), fen bilimleri 6gretiminde karsilasilan akademik zorluklarin iistesinden gelebilmek icin tasarladigi
cevre temal1 deney videolarini 6grenme materyali olarak kullanmistir. Yazar her 6§renme senaryosunun bir soyut ¢iktiy1 somutlastirmasi tizerine kurgulamis
ve siirece entegre etmistir. Sinif i¢i gozlemden yola ¢ikan Aksoy (2025) materyallerin potansiyel katkilarini; 6gretmen 6zgiiveninin arttirilmasi, disiplinler
arast STEM entegrasyonunun kolaylastirilmasi, soyut kavramlarin somutlastirilmasi, kalici 6grenmenin desteklenmesi ve dijital becerilerin gelistirilmesi
bi¢iminde siralamustir.

Program Dis1 Etkinlikler kategorisinde ele alinan son konu Cakici’nin (2025) ilkokul 6gretmenlerinin sosyal sorumluluk uygulamalarina odaklandig bil-
dirisidir. Cakict (2025) 6gretmenlerin sosyal sorumluluk siirecleri ile ilgili goriislerini topladig: bildirisinde 6gretmenlerin sosyal sorumluluk projelerine
yiiksek katilim gosterdiklerini ve bu projelerin ¢esitlilige sahip oldugunu belirtmistir. Cakic1 (2025)’nin ¢alismasina katilan 6gretmenlerin yaygin olarak
kitap okuma etkinlikleri, ¢evre temizlik ¢alismalari, aile katilimli etkinlikler, hayvanlara yonelik duyarlilik calismalar1 ve yash ziyaretleri gibi ¢alismalara
katildiklarini rapor etmislerdir. Ogretmenlerin sosyal sorumluluk projelerine katiliminm TYMM nin &gretmen profiline uygun oldugunu ifade eden arastir-
maci bu tiir calismalarin yayginlagmasi ve desteklenmesini dnermistir.




I. Uluslararas1 Egitim Kongresi

Degerlendirme Raporu

Program dis1 etkinlikler, modern egitim yaklasimlarinda 6grencilerin akademik, sosyal ve bireysel gelisimlerini destekleyen 6nemli bir ara¢ olarak one
ctkmaktadir. Ornegin Sen (2025)’in calismasinda vurguladigi iizere STEM projeleri, sanat, spor ve sosyal sorumluluk faaliyetleri grencilerin disiplinli
calisma aliskanlig1 kazanmalarini, motivasyonlarinin artmasini ve analitik diisiinme becerilerinin gelismesini saglamaktadir. Program dis1 etkinliklere dahil
olan dgrencilerin, derslere yiiksek motivasyonla katildiklar1 ve problem ¢dzme kapasitelerinin gii¢lendigi gézlenmistir. Bunun yani sira, sosyal kuliipler,
gontlliliik projeleri ve takim sporlar1 araciligiyla 6grencilerin; empati, liderlik, sorumluluk bilinci ve toplumsal duyarlilik gibi yetkinlikler kazanabilecegi
ifade edilmistir. Psikolojik dayaniklilik agisindan program disi etkinlikler, miizik, tiyatro ve resim gibi sanatsal faaliyetler ile 6grencilerin stresle basa ¢ikma
ve yaraticilik becerilerini gliglendirmekte, duygusal zeka gelisimini desteklemektedir. Bu etkinliklerin TYMM c¢ercgevesinde egitim sistemine entegrasyonu
ile 6grencilerin sadece akademik basarilarini artirmakla kalmayip 6zgiivenlerini, sosyal iletisim ve toplumsal katilim becerilerini de gelistirebilecegi 6n
goriilmiistiir. Ayrica kirsal bolgelerdeki 6grencilerin erisimini kolaylastirmak amaciyla programlarin dijital imkanlarin kullanildig1 hibrit modellerle destek-
lenmesi Onerilmistir.

Sen (2025) arastirmasinda, program dis1 etkinliklerin biitlinciil egitim anlayisindaki roliinii pekistirecek uygulamalara dikkat ¢gekmistir. Bu uygulamalarin
bazilarinin 6gretim etkinliklerinin ¢esitlendirilmesi, okul-toplum is birliginin giiclendirilmesi, 6gretmenlere liderlik ve etkinlik yonetimi egitimi verilmesi,
Ogrenci basarilarinin belgelenmesi ve ailelerin siirece dahil edilmesi oldugunu belirtmistir. Ayrica yazar bu tiir uygulamalarin 6grencilerin hem bireysel
hem de toplumsal gelisimlerini siirdiiriilebilir kildigin1 isaret etmistir. Bu baglamda, egitim politikalar1 olusturulurken program dis1 etkinliklerin 6ncelikli
olarak planlanmasi, uygulanmasi ve desteklenmesi, gelecegin sorumluluk sahibi ve donanimli bireylerini yetistirme hedefi agisindan kritik bir strateji olarak
degerlendirilmistir.

5.11. Ogretmen Yansitmalari

TYMM, Ogretmen Yansitmalar ile uygulayicilara kendilerini ve meslektaslarini degerlendirme imkani sunan bir modeldir. Yansitma eylemi dogas: geregi
pratik gerceklestikten sonra geriye doniik yapilacagindan uygulayicilara kendi deneyimlerini disaridan degerlendirme imkéani sunar. Ogretmen yansitmalari
baslig1 her ne kadar 6gretmen kelimesini i¢inde barindirsa da stire¢ icerisinde dinamik olan okul y6neticisi, 6grenci veya veli gibi farkli aktorleri de kapsar.
Kongre’de sunulan tiim bildiriler incelendiginde, Ogretmen Yansitmalari kategorisi kapsaminda yer alan ¢alismalarin, TYMM uygulama siirecine iliskin
o0gretmenlerin dogrudan deneyimlerini, algilarini ve degerlendirmelerini yansittigi gériilmektedir. Bu kategori 15 bildiri ile en ¢ok bildiri génderilen kate-
gorilerden biri olmustur. Tablo 28’de listelenen bu bildiriler, TYMM nin sahadaki yansimalarinin 6gretmen goziiyle nasil algilandigini anlamak acisindan
son derece dnemlidir. Bildirilere genel olarak bakildiginda, 6gretmenlerin TYMMyi pedagojik olarak yenilik¢i ve ¢ok boyutlu bir yaklagim olarak gordiik-
leri, 6zellikle beceri temelli 6gretim yapilarinin 6grencilerde daha aktif bir 6grenme siireci olusturdugunu ifade ettikleri gézlemlenmistir. Bununla birlikte,
Ogretmenler yeni modele uyum saglama siirecinde bazi zorluklarla karsilastiklarini dile getirmislerdir. Bu zorluklar genellikle 6gretim materyallerinin
yetersizligi, zaman yonetimi problemleri, kazanimlarin yogunlugu ve degerlendirme siireclerinin yeterince net olmamasi gibi konularda yogunlagmaktadir.
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Tablo 28

Ogretmen Yansitmalar: Kategorisinde Tematik Analiz Icin Ele Alinan Bildiriler

No Bildiri Bashklar:

1 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne iliskin Metafor Analizi: Gaziantep Ornegi

2 Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Ortaokul Matematik Programi’nin Uygulanabilirlik Agisindan Degerlendirilmesinde Ogretmen Gériisleri
3 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nin Uygulanmasinda Materyal Faktoriine iliskin Ogretmen Goriisleri

4 Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli’nin Sahadaki Yansimasi: Ogretmen Perspektifinden Durum Tespiti

5 Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli’nde Fen Ogretimi Sinif I¢i Performanslar ve Etkileyen Degiskenler

6 Ogretmen Goriislerine Gore Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli: Kayseri Ornegi

7 Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli’nin Ogretmen Perspektifinden Metaforik Analizi

8 Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli Olgme Siiregleri Ogretmen Gériisleri: Kayseri Ornegi

9 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne iliskin Ogretmen Gériislerinin incelenmesi

10 Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli 5. Simif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda Geometri Temasina Iliskin Ogretmen Gériisleri
11 Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli’nde Beceri Temelli Ogretim Ogretmen Gériisleri

12 Erasmus+ Hareketliliklerinin Ogretmenlerin Pedagojik Yaklasimlarina Etkisi ve Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli ile Baglantist
13 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’'nde Ogretmenlerin Rolii: Deger Temelli Egitimin Simf igindeki Yansimalari

14 Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli’ne Yénelik Ogrenci ve Ogretmen Sinif i¢i Uygulama Deneyimleri ve Gériisleri

15 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretmenlerin {lk Okuma Yazma Siireci Degerlendirmeleri

Arastirmacilar 6gretmenlerin deneyimlerini program inceleme baglaminda da ele almislardir. Ayrica yurt disindaki Tiirk okullarinda gérev yapan 6gretmen-
lerin deneyimlerine yer verilen ¢alismalarda modelin kiiltiirel uyarlanabilirligi ve uluslararasi gecerliligi sorgulanmistir. Programlar ve uluslararasilik ko-
nularinda 6gretmenler, TYMM nin sahip oldugu deger temelli ve biitiinciil yapinin evrensel egitim ilkeleriyle ortlistiigiinii ancak uygulamalarin daha fazla
rehberlige ve destek materyaline ihtiya¢ duydugunu belirtmistir. Ayrica Kongre’de sunulan bildirilerde, TYMM ’nin kiiresel vatandaslik, egitim kog¢lugu,
STEAM uygulamalar1 ve yeni nesil vatandaslik anlayislar: gibi giincel uluslararasi yaklasimlarla iliskilendirildigi goriilmektedir. Bu noktada uluslararasi
deneyimler ve karsilastirmalar kategorisinin 6gretmenlerin deneyimleri ile Ortiistiigii sdylenebilir.




“ TURKIYE I. Uluslararas1 Egitim Kongresi
. YUZYILI

Degerlendirme Raporu

Bazi bildirilerde (Gemici ve Evni, 2025; Ademoglu, 2025) metafor analizleri kullanilarak §gretmenlerin TYMM ’yi nasil anlamlandirdig: ortaya konmustur.
Bu analizler, 6gretmenlerin modele dair hem umut verici hem de elestirel bakis acilarini iceren ¢ok ¢esitli metaforlar gelistirdigini gostermektedir. TYMM nin
ogretmenler nezdindeki yansimasini metaforlar araciligiyla analiz eden Gemici ve Evni (2025), 6gretmenlerin egitim modelini anlamlandirma bi¢imlerini
derinlikli bir sekilde incelenmeyi amaglamistir. Bildiride, 6gretmenlerin modele yonelik algilarinda en sik karsilasilan fidan, tohum ve ¢inar gibi metaforlar,
modelin dinamik ve biliylimeye agik bir yapiya sahip oldugu yoniindeki algiy1 yansitmaktadir. Gemici ve Evni’nin (2025) ¢alismasina katilan 6gretmenler,
modelin temel mantigina iliskin olumlu goriislerini ifade ederken uygulama siirecine dair elestirilerini de metaforlar araciligryla ortaya koymustur. Ornegin
katilimc1 6gretmenlerin kullandig1 ¢ok basli ejderha veya matruska gibi metaforlar modelin 6gretmenler tarafindan karmasik bulundugunu ve 6gretmenlerin
uygulamada belirsizlik yasadiklarini ifade etmektedir. Kongrede metaforlar {izerine ¢alisan bir diger yazar olan Ademoglu (2025), 6gretmenlerin kullandigi
metaforlar1 tematik basliklar altinda kategorize etmek yerine, bu metaforlar1 6rneklem diizeyinde ve betimsel bir bicimde ele almistir. Bu calismada pusu-
la, ayna, yol haritas1 gibi metaforlar tizerinden, TYMM nin 6grencilerin bireysel gelisimlerine katkisi, onlar1 diistinsel ve duygusal yonden dengelemeye
dontik yonii 6ne ¢ikarilmistir. Calismalar 6gretmenlerin TYMM ’ye dair algilarin1 metaforlar aracilifiyla inceleyerek modelin uygulamadaki yansimalarini
anlamaya odaklanmigtir. Her iki bildiri de metaforlarin 6gretmenlerin zihinsel temsillerini ortaya koymada giiclii bir ara¢ oldugunu gostermistir. Arastirma
sonuclarina gore dgretmenler, TYMM yi biiyiik 6lciide gelisim potansiyeli tasiyan, dinamik bir yap1 olarak degerlendirmektedir.

Ogretmenlerin TYMM kapsaminda disiplinler aras1 yaklasima dair goriisleri bildirilerde dikkat ¢eken bir diger konudur. Bu yaklasimla dgrencilerin farkli
disiplinlerdeki bilgileri iliskilendirerek daha biitiinciil bir 6grenme yasadiklar1 vurgulanirken, 6gretmenler arasi 1§ birliginin bu siirecin basarisinda kilit rol
oynadig1 ifade edilmistir. Ayrica bazi bildirilerdeki katilimci 6gretmenler, TYMM nin 6grencilerin problem ¢dzme, elestirel diistinme ve is birligi gibi be-
cerilerinin gelisimine katki sundugunu belirtmistir. Seyyar ve Aydin (2025)’1n kapsamli bir 6rneklemle ¢alistiklar1 bildiride, 6gretmenlerin géziinden durum
tespitinde bulunulmustur. Cok boyutlu bulgulari olan ¢alismada arastirmacilar, TYMM nin 6gretmen goriislerine gore beceri temelli yapist nedeniyle cagdas
egitim yaklagimlartyla giiclii bir sekilde ortiistiigiinii ifade etmislerdir. Arastirma bulgularit TYMM nin dgrencileri, ezbere dayali 6grenmeden ziyade diigiin-
me, anlama, uygulama ve ifade becerilerini &n plana ¢ikaran 8grenme ydntemlerine tesvik ettigini gdstermistir. Ogretmenler, 6grencilerin yalnizca akade-
mik bilgiyle degil; bilissel, duyussal ve psikomotor beceriler agisindan da ¢ok yonlii bir sekilde desteklendigini ifade etmistir. Modelde yer verilen proje ve
etkinlik temelli 6grenme yaklasimi sayesinde dgrencilerin egitim dgretim siirecine aktif katiliminin saglandigi, aragtirma yapmaya, problem ¢ézmeye ve is
birligine dayal1 6grenme siireglerinin tesvik edildigi belirtilmistir. Ogrenmenin zamana yayilmasi ve pekistirme firsatlarmimn artirilmast ile becerilerin kolay-
ca kalic1 hale gelebildigi; ayn1 zamanda uygulamaya doniik etkinliklerin 6grencilerde derin 6grenmeyi destekledigi yoniinde degerlendirilmeler yapilmistir.
Katilimer 6gretmenler, bu yap1 sayesinde TYMM 'nin bireysel farkliliklara duyarli, 6grenci merkezli ve beceri odakli bir program anlayist sundugunu ifade
etmis; modelin 6grencileri gelecege yonelik beceri gelisimini desteklediginin belirtmistir. Tiim bu yonleriyle TYMM, sadece igerik bilgisine degil, 6grenme
stirecine etkin katilimi ve beceri gelisimini dnceleyen modern bir yaklagim sunmakta ve 6gretmenler nezdinde 6nemli bir reform adimi olarak goriilmektedir.
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Goziibiiyiik’iin (2025) bulgulart ise modelin kuramsal ¢er¢evesine dair olumlu yaklasimlarin yaninda, uygulama siirecinde karsilasilan bazi zorluklar1 da
ortaya koymaktadir. Karsilasilan zorluklar arasinda kalabalik sinif ortamlari, sinirli ders siiresi, yogun miifredat, fiziki altyapi eksiklikleri ve materyal yeter-
sizligi gibi faktorler one ¢ikmaktadir. Goziibliylik (2025) calismasinda 6gretmenlerin, 6zellikle beceri temelli uygulamalarin planlanmasinda zaman baskisi
yasadiklarini, 6grenci farkliliklarina uygun diizenlemelerin yapilmasinin zor bulduklarini ve ders materyallerinin ¢ogunlukla merkezi olarak hazirlandig:
i¢in 6gretmen katkisinin sinirli kaldigini belirttiklerini ifade etmistir. Bu durum, 6gretmenlerin yaraticiligini ve esnek uygulamalar gelistirme olanaklarini
azaltmakta; beceri temelli egitimin etkisini sinirlamaktadir. Her iki calismada da 6gretmenlerin ortak talebi, TYMM nin etkili bir sekilde uygulanabilmesi
i¢in mesleki destek mekanizmalarmin giiglendirilmesidir. Ogretmenler, yalnizca teorik degil uygulamaya déniik, uzun soluklu ve alan uzmanlari tarafindan
yuriitiilen hizmet i¢i egitimlerin yayginlastirilmasi gerektigini vurgulamistir. Rehber materyallerin sunulmasi, 6rnek uygulamalarin paylasilmasi ve 6gret-
menlerin modelin uygulanmasinda yalniz kalmamalar1 i¢in destekleyici yapilarin olusturulmasi da oneriler arasinda yer almaktadir. Bu noktada, egitim
reformunun siirdiiriilebilirligi i¢in 6Zretmenlerin yalnizca uygulayici degil ayn1 zamanda siirece yon veren birer aktdr olarak goriilmesi gerektigi her iki
calismada da alt1 ¢izilen bir husustur.

Beceri temelli 6gretim anlayisi, TYMM kapsaminda egitim sistemine entegre edilmek istenen en temel doniisiimlerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ancak
bu yaklagimin sinif i¢i pratige etkin bi¢imde yansiyabilmesi, yalnizca miifredat degisikligiyle degil, uygulayici konumundaki 6gretmenlerin sistemli bi-
¢imde desteklenmesiyle miimkiindiir. Bu baglamda, Dogu ve Koger (2025) ’in ¢alismasi, 6gretmenlerin beceri temelli 6gretimi hayata gegirme siirecinde
karsilastiklar1 zorluklar1 ve bu siireci kolaylastirmak adina ihtiya¢ duyduklari unsurlari net bir sekilde ortaya koymaktadir. Dogu ve Koger (2025) ’in ¢alis-
masinda ozellikle vurgulanan temel husus, beceri temelli 6gretimin dogas1 geregi siire¢ planlama, ders hazirlik, pedagojik esneklik ve ¢cok yonlii degerlen-
dirme gerektirmesidir. Bu nedenle 6gretmenlerin bu siireci saglikli sekilde yiiriitebilmeleri i¢in ¢ok boyutlu bir rehberlik destegine ihtiya¢ duyduklar1 ifade
edilmektedir. Dogu ve Koger (2025), 6gretmenlerin TYMM c¢ercevesinde sunulan yeni programi kavrayabilmeleri ve anlamli ders planlar1 hazirlayabilme-
leri i¢in agik, somut ve uygulanabilir 6rneklerle desteklenen rehber dokiimanlara ulagmalarinin zorunlu oldugunu vurgular. Bu rehberligin, yalnizca teorik
bilgilendirme degil, ayn1 zamanda 6rnek uygulamalar, 6l¢gme-degerlendirme stratejileri ve farkl diizeydeki 6grenci gruplariyla calisma bigimlerini igermesi
gerektigi belirtilmistir. Bununla birlikte Dogu ve Koger (2025) arastirmalarinda, beceri temelli igeriklerin mevcut miifredatta yogun ve karmasik sekilde
sunulusunu elestirmistir. Bu yogunlugun, 6gretmenlerin sinif i¢cinde odaklanmasini giiclestirdigi ve uygulamalar yiizeysel hale getirme riski dogurdugu
ifade edilmistir. Bu nedenle, programda yer alan kazanim ve igeriklerin sadelestirilmesi onerilmektedir. Bu ¢alismalar, beceri temelli 6gretimin basarili se-
kilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenin hem kuramsal hem de pratik diizeyde desteklenmesi gerektigini gostermistir. Modelin sahada anlamli bir doniisiim
gerceklestirebilmesi i¢in rehberlik, sadelestirme ve stirekli egitim {igliisiine dncelik verilerek 6gretmenin yiikiiniin azaltilabilecegi belirtilmistir.
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Ogretmen yansitmalar1 kategorisinde program inceleme konusunda ¢aligilan bildirilerden olan Taskin Ekici vd. (2025) galismalarinda fen bilimleri 63-
retmenlerinin brans bazinda TYMM’ye dayali sinif i¢i uygulama diizeylerini ve bu diizeyleri etkileyen degiskenleri incelemistir. Ogretmenlerin TYMM
programi kapsaminda sinif i¢i etkinlikleri gergeklestirme diizeylerinin ve bu uygulama diizeylerini etkileyen faktorlerin analiz edildigi aragtirma sonucunda
ogretmenlerin mesleki kidemlerinin, gérev yaptiklari illerin, okul tiirlerinin ve hizmet bdlgelerinin sinif i¢i uygulama diizeylerini etkiledigi tespit edilmistir.
Aragtirma bulgular1 dogrultusunda 6gretmen performansini artirmaya yonelik desteklerin kidem diizeyine, baglamsal kosullara ve bdlgesel farkliliklara
duyarli bigimde farklilastirtlmast 6nerilmistir.

Fen bilimleri bransina ait program inceleme arastirmalarindan bir digeri de Mengi Us ve Taskin Ekici (2025)’ ¢aligmasidir. Bu arastirmada 6gretmenlerin
fen bilimleri ders kitabina yonelik degerlendirmelerinde, kitabin goérsel tasarimu, igerik yogunlugu ve 6grenci seviyesine uygunlugu gibi kriterleri 6n plana
aldiklar tespit edilmistir. Bir¢ok 6gretmen, ders kitabinin temel kavramlar1 anlasilir sekilde sunmasini olumlu bulurken; bazilar ise kavramsal yogunlugun
ogrenciler i¢in zorlayict olabilecegini belirtmistir. Ders kitabinin igerdigi boliimler 6zelinde, deney etkinlikleri ve gilinliik yasam baglantili sorular begeni
toplarken, bazi boliimlerin konu biitlinliigii a¢isindan yetersiz oldugu ifade edilmistir.

Kilavuz kitaplara iligskin goriislerde, 6gretmenler bu materyallerin 6zellikle ders planlama ve 6lgme-degerlendirme stireglerinde islevsel oldugunu vurgu-
lamis ancak bazi 6gretmenler iceriklerin tekrara dayali ve yiizeysel kaldigini dile getirmistir. Dijital i¢erikler ise 0gretmenler tarafindan genellikle olumlu
karsilanmus; etkilesimli etkinliklerin, simiilasyonlarin ve videolarin 6grencilerin ilgisini artirdig ifade edilmistir. Ancak dijital igeriklerin her okulda esit
erisilebilir olmamasinin ve teknik altyapi sorunlarinin uygulamada ¢esitli sinirliliklar yarattigi vurgulanmistir. Bu bulgular, 6gretim materyallerinin etkililigi
ve uygulanabilirligi baglaminda 6nemli ipuglar1 sunmaktadir. Yukaridaki iki calismanin 6rneklendirdigi gibi kongre katilimcilart Tiirkiye’de uygulamaya
konulan yeni egitim politikalarinin sahadaki yansimalarin1 6gretmen deneyimleri {izerinden incelemis, program degerlendirme ve gelistirme ¢aligmalarina
anlamh katkilar sunmustur.

Ogretim programlarmin teorik yapilarindan ziyade, simf i¢i uygulamalardaki etkililigini ve uygulanabilirliginin 6gretmen goriislerine dayali olarak
incelendigi bu kategoride arastirmacilar; 6gretmenlerin TYMM’yi uygularken daha fazla rehberlige ve destege ihtiyag duydugunu vurgulamakta, mater-
yallerin sadelestirilmesi, program-materyal uyumu i¢in hizmet i¢i egitimlerin artirilmasi, dijital iceriklerin ¢esitlendirilmesi ve erisimin kolaylastiriimasi
gibi Onerilere yer vermektedir. Bu yoniiyle ¢caligmalarda ortak olarak 6gretmenlerin programlari nasil deneyimledigi, hangi zorluklarla karsilastigi ve hangi
kosullarda daha etkili uygulamalar gerceklestirebildigi sorgulanmaktadir.
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Kaya (2025) ile Dastan ve Aydin (2025) tarafindan yiiriitiilen iki ayr1 arastirma, 2024 yilinda TYMM cergevesinde giincellenen 5. siif Matematik Ogretim
Programi’ni1 6gretmen gorislerine dayali olarak degerlendirmistir. Her iki arastirmada da programin uygulanabilirligi, giiclii yonleri ve karsilasilan simif
ici sorunlar ele alinmakta olup 6zellikle Geometrik Sekiller temasina odaklanilmistir. Bu ortak tema ¢ergevesinde 6gretmenlerin benzer zorluklar yasadigi
goriilmiistiir. Calismalarda 6grencilerin soyut kavramlari anlamakta zorlandig1, arag gereg kullaniminda yetersizlik yasandigi ve 6gretim siirecinin kalabalik
smif yapilari ile verimsizlestigi vurgulanmustir. Ayrica her iki aragtirmada 6gretmen goriislerinin program gelistirme siirecine dahil edilmesinin 6nemi agikc¢a belirtil-
mis, bu goriislerin MEB’in gelecekteki diizenlemelerine 151k tutabilecegi ifade edilmistir. Bununla birlikte ¢calismalar arasinda belirgin farkliliklar da s6z konusudur.

Kaya’nin (2025) arastirmasi, yalnizca Geometrik Sekiller temasiyla sinirli kalmayip, Sayilar ve Nicelikler 1 ile Geometrik Nicelikler temalarin1 da kapsa-
yarak programin birinci donemine dair biitiinciil bir degerlendirme sunmaktadir. Buna karsilik Dastan ve Aydin (2025) yalnizca Geometrik Sekiller temasi
tizerinde derinlemesine durarak, sinif i¢i uygulamalarda yasanan zorluklar1 ve bu zorluklarin pedagojik yansimalarini analiz etmistir. Dastan ve Aydin
(2025) ayrica dlgme ve degerlendirme kriterlerindeki belirsizlikleri, 6grenci motivasyonundaki azalmalar1 ve materyal eksikligini 6n plana ¢ikararak daha
cok uygulamaya doniik dnerilerde bulunmustur. Ozellikle dijital materyallerin artirilmasi, somutlastirma tekniklerinin desteklenmesi ve dgretmenlere ydne-
lik hizmet i¢i egitimlerin saglanmasi Onerileri, ¢alismalarin 6ne ¢ikan yonleri arasindadir.

Her iki arastirma da farkli agilardan yaklagmakla birlikte ayni probleme 151k tutmakta; programin sinif i¢i uygulamalardaki etkisini 6gretmen bakis a¢isindan
degerlendirmektedir. Kaya’nin (2025) tematik cesitlilige dayali yapist ile Dastan ve Aydin’in (2025) derinlemesine odakli ¢alismasi birlikte degerlendiril-
diginde hem programin genel isleyisine hem de belirli temalarin detayli analizine katki sundugu goriilmektedir. Bu ¢alismalarda matematiksel muhakeme,
ara¢ kullanimi ve teknolojik gelismelerle uygunluk amaglar1 6ne ¢ikmistir. Bu yoniiyle her iki ¢alisma 2024 Matematik Ogretim Programi’nin giiclii ve
gelistirilmesi gereken yonlerini biitlinciil bicimde ortaya koyarak, egitim politikalar1 a¢isindan degerli oneriler tiretmektedir. Bu kategorideki ¢alismalar
O0gretim programlariin sahadaki uygulanabilirligine dair gii¢lii ipuclar1 sunmakta, 6gretmenlerin deneyimlerini merkeze alarak egitim politikalarinin de-
gerlendirilmesinde gercekei ve biitiinciil bir bakis acis1 gelistirmektedir. Arastirmalarda ortak olarak 6gretim programlarinin basarisinin, igerik tasarimindan
cok daha fazlasini kapsayan; 6gretmen destegi, materyal yeterliligi, dijital altyapi, okul tiirii ve bdlgesel kosullar gibi ¢cok boyutlu etkenlere bagli olduguna
dikkat ¢ekilmistir.

TYMM nin kiiresel egitim trendleriyle uyumunu ve bu siiregte 6gretmen yansitmalarinin sundugu i¢cgoriileri birlestiren degerlendirmeler, egitimdeki do-
niisiimiin ¢ok katmanl1 boyutlarmni ortaya koymaktadir. Ozellikle Asil ve Ayyildiz Asil (2025) ’in kiiresel vatandaslik konusunda 6gretmenlerin goriislerine
odaklandiklar1 ¢aligmalarinda, uygulayicilarin modele dair degerlendirmelerinin sadece yerel baglamda degil, kiiresel 6lgekte de anlamli oldugu belirtilmis-
tir. Calismada 6gretmenler, TY MM nin degerler egitimi, disiplinler aras1 yaklasimlar ve sosyal-duygusal 6grenme becerileri gibi bilesenlerinin, OECD 2030
Ogrenme Cercevesi ile drtiistiigiinii belirtmektedir.
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Bazi katilimcilar TYMM 'nin esneklik kazandirdigi alanlar arasinda sinif ici teknolojik uygulamalar, proje tabanli 6grenme ve 6grenci merkezli etkinlikleri
siklikla vurgularken bazi katilimcilar da TYMM ile gelen doniisiimiin stirdiiriilebilirligi i¢cin rehberlik, materyal destegi ve mesleki gelisim olanaklarinin
giiclendirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu noktada 6gretmen yansitmalari ile hem uygulamada karsilagilan giigliiklere hem de modelin potansiyel
uyum alanlarina dair saha verileri araciligiyla modelin giiclii ve zay1f yonleri analiz edilmistir.

Ogretmen yansitmalari, TYMM nin kiiresel trendlerle kurdugu iliskiyi yalnizca iist politika diizeyinde degil, sahadaki gergekliklerle bagdastiran ve
uygulamaya dair somut yonlendirmeler sunan kayda deger bir veri kaynagi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda, 6gretmen deneyimlerinin TYMM  nin
ulusal ve uluslararas: diizlemde basariyla hayata gegirilmesinde stratejik bir rol oynadig1 sdylenebilir. Ornegin Eser ve Sahin (2025) tarafindan yiiriitiilen bir
calisma, Erasmus+ 6gretmen hareketliliginin pedagojik yaklasimlar tizerindeki etkisini Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ¢ergevesinde ele alirken, 6gretmen
yansitmalarina dayali gii¢lii bir saha verisi sunmaktadir.

Arastirmada ogretmenlerin uluslararas: deneyimlerinin, siif i¢i uygulamalara nasil yansidigi ve TYMM nin 6ngordiigii 6grenci profili, EDE cergevesi,
beceriler gergevesi ve biitiinciil egitim yaklasimiyla’ ne dlgiide ortiistiigii, dogrudan 6gretmen gdzlemleri ve ifadeleriyle ortaya konmustur. Ogretmenler,
Erasmus+ kapsaminda Avrupa’daki okullarda gozlemledikleri 6grenci merkezli, is birligine dayali ve dijital teknolojilerle zenginlestirilmis uygulama-
larin, TYMM nin vizyonuyla yiiksek diizeyde ortiistiigiinii ifade etmistir. Ozellikle dgrencilerin duyussal, sosyal ve fiziksel gelisimlerine verilen &ne-
min farkina vardiklarini belirten 6gretmenler, Tiirkiye’de sinav odakli yapinin bu alanlar1 gélgede biraktigin1 ancak TYMM nin bu eksikligi biitiinciil
bir yaklagimla ele aldigini vurgulamiglardir. Bu durum, 6gretmen yansitmalarinin TYMM nin sahadaki potansiyelini anlamak ag¢isindan ne kadar 6nemli
oldugunu gostermektedir.

Ogretmen yansitmalar kategorisinde ele alian bildiriler, TYMM nin sahadaki uygulanabilirligini degerlendirmede énemli bir veri kaynagidir. Kongrede
sunulan bildiriler, 6gretmenlerin modeli genel olarak olumlu karsiladigin1 ancak uygulama siirecinde destek mekanizmalarina ihtiya¢ duyduklarini goster-
mektedir. Bu yansitmalar, program gelistiricilere sahadan gelen gercekei geri bildirimler sunarak modelin giiclendirilmesine katki saglamaktadir.

5.12. Paydas Rolleri

TYMM yapis1 geregi biitlinciil bir model olup siirece dahil olan tiim paydaglara alan agma amacindadir. Bu dogrultuda yalnizca 6gretmenler degil, okul
yoneticileri, veliler, 6grenciler ve sivil toplum kuruluslar1 gibi paydaslarin model igerisindeki islevi de onemsenmistir. Kongre’ye gonderilen bildiriler ara-
sinda paydas rolleri dnemli bir kategori olarak 6ne ¢ikarken arastirmacilar bu kategoride {i¢ ana boyuta odaklanmistir: 6gretmen goriisleri (Kiiciik ve Kurt,
2025; Uzun, 2025), okul yoneticilerinin goriisleri (Dolapci vd., 2025; Demirer vd., 2025; Demir Aktas, 2025; Yiiceer, 2025) ve veli goriisleri (Ayyildiz Asil
ve Asil, 2025; Aydin ve Yilmaz, 2025). Bu kategori kapsaminda analiz edilen bildiriler Tablo 29°da verilmistir.
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Tablo 29
Paydas Rolleri Kategorisinde Tematik Analiz I¢in Ele Alinan Bildiriler

Z
o

Bildiri Bashklar:

Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli Ebeveyn Okuluna Yo6nelik Veli Goriisleri

Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Kapsaminda Aile Katilimina iliskin Veli Gériislerinin incelenmesi

Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli’nin Uygulanmasinda Miidiirlerin Yasadig1 Zorluklar ve Stratejiler
Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli (TYMM) Kapsaminda Okul Midiirlerinin Gortisleri

Maarif Modeli ile Doniisen Liderlik Rolleri ve Yoneticilerin Paydaslarla Etkilesimlerinin incelenmesi

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Siirecinin Politika Nitelikleri Kuramina Goére Etkililiginin Degerlendirilmesi

Yurt Dis1 Tiirk Okullarinda Ogretmenlerin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Deneyimlerinin Incelenmesi

RN | N[N B[ W |-

Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Uygulamalarinda Karsilasilan Sorunlar ve Céziim Onerileri

TYMM baglaminda degisen yoneticilik ve liderlik kavramlarini ele alan ¢alismalara 6rnek olarak Dolapct vd. (2025) ve Yiiceer (2025)’in bildirileri goste-
rilebilir. Bu iki ¢alisma, gorece sinirl 6rneklemler (sirasiyla 15 ve 10 katilimer) {izerinde yiiriitiilmiis olup bulgular ayrintili bigcimde sunulmustur. Bulgular,
okul yoneticilerinin TYMM nin getirdigi reformist dinamikleri olumlu karsiladiklarini ve benimsediklerini ortaya koymaktadir. Dolapct vd. (2025), okul
yoneticilerinin TYMM’de degisen liderlik rollerini yalnizca bir miifredat degisikligi degil, kokli bir reform olarak gordiiklerini rapor etmistir. Her iki ca-
lismada var olan ortak bulgular, aile paydasinin model hakkindaki bilgi eksikliginin siirece yansimasi1 ve dgretmenlerin degisime kars1 gosterdikleri direng
seklindedir.

Baska arastirmalarda da 6gretmenlerin degisime karsi direng gosterdiklerine dair bulgular elde edilmistir. Yiiceer (2025) ’in ¢alismasinda, 6gretmenlerin
modeli tam olarak anlayamadiklari i¢in direng gdsterdikleri belirtilirken; Dolapct vd. (2025), direng nedenlerini detaylandirmamis ancak artan yonetsel yiik,
mevceut dlgme-degerlendirme sistemiyle reformun uyumsuzlugu ve velilerin bilgi eksikligi gibi zorluklar1 ortaya koymustur. Arastirmacilar bu zorluklara
yonelik ¢oziim yollar1 gelistiren okul yoneticilerinin; reform siirecine aktif bigimde katildiklarini, okul temelli mesleki gelisim etkinlikleri diizenlediklerini,
Ogretmenler arasi is birligi ve paylasimi tesvik ettiklerini, velilere yonelik bilgilendirme ¢aligmalar yiiriittiiklerini ve gérev paylasimina dayali stratejiler
gelistirdiklerini vurgulamistir. Ayrica arastirmacilar politika yapicilara; okul yoneticilerini liderlik, stratejik yonetim ve veri temelli karar alma gibi alanlarda
mesleki gelisim programlarina dahil etmeleri 6nerisini sunmustur.
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Demirer, Berk ve Dak (2025), Dolapci vd. (2025) ile Yiiceer (2025)’in yaklasimlarina benzer bir yontem kullanmis, ancak daha genis bir 6rneklem iizerinde
calismistir. Tiirkiye genelinde 101 okul yoneticisiyle yiiriitiilen arastirmada katilimcilarin karsilastiklar: sorunlar; uygulama ve anlama giigliikleri, pratik
sorunlar (uygulamada yasanan zorluklar), direng ve 6nyargilar ile belirsizlikler olmak t{izere dort ana baslik altinda toplanmistir. Bu sorunlara yonelik ¢6ziim
Onerilerini de 6gretmenlerin gelisimi ve desteklenmesi, egitim ortam ve siireglerinin iyilestirilmesi, yonetim ve organizasyonun etkinlestirilmesi ve sosyal-
duygusal destek sistemlerinin gelistirilmesi seklinde dort ana baslik altinda sunmustur. Demirer vd. (2025), diger arastirmacilarla benzer bigimde, okul
yoneticilerinin TYMMyi olumlu karsiladiklarini ve modelin getirdigi yeni dinamiklerle uyumlu ¢caligsmaya istekli olduklarini rapor etmistir.

Paydas rolleri arasinda en kritik aktdrlerden biri dgretmenlerdir. Ogretmenlerin goriisleri, TYMM uygulama siirecinin basarisinda belirleyici bir rol oy-
namaktadir. Kiigiik ve Kurt (2025), 6gretmenlerin TYMM ’ye iliskin goriislerini politika nitelikleri boyutlar1 ¢ercevesinde analiz etmistir. Bulgulara gore
O0gretmenler, programin igerigini 6zgiin bulmus, hedeflerin agik bigimde ifade edildigini ve gerekli egitimlerin saglandigini belirtmistir. Ancak aragtirmacilar
Ogretmen goriisleri arasindan modelin mevcut uygulamalarla uyusmadig1 yontindeki goriislere de dikkat ¢ekmistir. Bu bulgu, gegmis pratiklerin tamamen
terk edilmesinin zaman alacagina isaret etmektedir. Katilimci 6gretmenler ayrica uygulamada gii¢lii bir tesvik mekanizmasinin bulunmadigini ve bu nedenle
uygulayicilarin desteklenmesi agisindan modelin yetersiz kaldigini vurgulamistir. Reformlar yiiriitme ve degisim hizinin yiiksek oldugunu ifade eden 6g-
retmenler, model uygulanmaya baslandigindan beri istikrarl bir ¢izgide ilerlendigini ve bu nedenle kalici olacagina inandiklarini belirtmistir. Bu gozlem,
ogretmenlerin TYMMyi bir sonug degil, siirekli gelisen ve doniisen bir siire¢ olarak algiladiklarini géstermektedir.

Uzun (2025), Azerbaycan’daki Tiirk okullarinda goérev yapan ve TYMMyi uygulayan 6gretmenlerin goriislerini incelemistir. Arastirma, her egitim kade-
mesinden beser 6gretmen olmak iizere toplam 15 gretmenden olusan bir 6rneklem tizerinde ylriitilmiistiir. Bulgular; model deneyimleri, farkindalik dii-
zeyleri, kademelere gore yansimalar, programin etkileri ve karsilasilan giigliikler adl1 bes ana tema altinda toplanmustir. Katilime1 6gretmenler, TYMM 'nin
milli kimlik insasina katkida bulundugunu, 6grencileri cok boyutlu ve biitiinciil bir bakis acisiyla yetistirdigini, alan becerilerini somutlastirdigini, yeni
Ol¢me ve degerlendirme yontemlerini benimsedigini ve farkli okuryazarliklari biitiinlestirdigini ifade etmistir. Bununla birlikte 6gretmenler, 6zellikle ilkokul
kademesinde farkli dil yeterliliklerine sahip 6grencilerin ayn1 sinifta bulunmasinin okuma-yazma 6gretiminde zorluk yarattigini, tist kademelerde ise farkl
akademik seviyelere sahip 6grencilerin ayni sinifta yer almasimin 6grenme siirecini zorlastirdigini isaret etmistir. Ayrica 6gretmenler, iki tilkenin (Tiirkiye ve
Azerbaycan) akademik takvimlerinin uyumlu olmayisindan dolay1 yasanan sorunlari ve beceri kazaniminda siire yetersizligini degerlendirmislerdir. Uzun
(2025) 6gretmenlerin TYMMyi uygularken degerlerin 6gretilmesi noktasinda daha agiklayici yonlendirmelere ihtiya¢ duyduklarini ve bu sorunlara ¢6ziim
olarak ek kilavuz materyallerin hazirlanmasi gerektigini ifade etmislerdir.
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Paydas rolleri baglaminda zorlu ancak bir o kadar da kritik olan grup velilerdir. Ogretmen ve ydneticiler sistemin yiiriitiicii pargalar iken, velilerin farkli sos-
yo-ekonomik ve kiiltiirel profilleri arastirmacilar i¢in karmasik bir 6rneklem sunmaktadir. Aydin ve Yilmaz (2025), ebeveyn okulu kurs programina katilan
velilerin TYMMye iligkin goriiglerini incelemistir. Bulgular, velilerin model hakkinda bilgi sahibi olduklarini, 6zellikle EDE ¢ergevesi ve biitiinciil bakis
ve bu profilin benimsenmesi gerektigini belirtmistir. Velilerin gorev ve sorumluluklarin1 yerine getirme konusunda istekli olduklari; modelin istikrarli
uygulanmasini ve diizenli izleme ¢aligmalarinin yapilmasini talep ettikleri saptanmistir. Benzer sekilde, Ayyildiz Asil ve Asil (2025) tarafindan yiiriitiilen
calismada 14 veli ile goriisiilmiistiir. Katilimeilar genel olarak sorumluluklarinin farkinda olduklarini ve siirece katilim konusunda istekli olduklarini
ifade etmistir. Bununla birlikte, veliler yayginlastirma faaliyetlerinin yetersiz oldugunu ve aile katiliminin artirilmasi gerektigini vurgulamistir. Ayrica
velilerin 6nemli bir kism1 is yogunlugu nedeniyle siirece aktif katilim saglayamadiklarini belirtmistir. Her iki calismanin bulgulari, 6gretmen ve yoneticiler
tizerine odaklanan arastirmalarla birlikte degerlendirildiginde, velilerin TYMM hakkindaki bilgi diizeyi ve siirece katilim istekliligi baglaminda farkliliklar
gostermektedir. Bu durumun, arastirmalarin farkli 6rneklem biiytikliikleri ve baglamsal kosullarla yiiriitiilmesinden kaynaklanmis olabilecegi diisiintilmek-
tedir.

Paydas rolleri temasinda ulasilan bulgular, veli paydasmin arastirmalarda erisilmesi en gii¢c grup oldugunu gdstermektedir. Ogretmenler ve yoneticiler pro-
fesyonel rollerinden dolay1 sistemin dogal bir parcasiyken, veliler farkli is, cinsiyet, egitim ve sosyo-ekonomik ge¢cmislerden geldikleri i¢in arastirmacilar
acisindan daha heterojen bir 6rneklem olusturmaktadir. Bu alandaki ¢alismalarin ¢ogu nitel yontemlerle yiiriitiilmiis, calismalarda yar1 yapilandirilmis
formlar ve odak grup goriismeleri gibi araglar kullanilmistir. Ancak Aydin ve Yilmaz (2025)’1n ¢alismasi bu acidan diger ¢alismalardan ayrismaktadir.
Aragtirmacilar, ebeveyn okulu kurs programi araciliiyla velilerle etkilesim kurmus ve bu siire¢ boyunca etkin bi¢imde bulgu toplamistir.Program, velilerin
TYMM’ye dair bilgi ve farkindalik diizeylerini artirmis; bdylece calismanin ¢iktilart sadece mevcut durumu yansitmakla kalmayip, ayni zamanda stirecin
gelistirilmesi i¢cin somut bir model de sunmustur. Bu yoniiyle Aydin ve Yilmaz’in (2025) ¢alismasi, baska caligsmalarda 6neri diizeyinde sunulan egitim ve
yayginlagtirma faaliyetlerinin uygulamali bir 6rnegini teskil etmektedir. Bulgular, veli paydasinin TYMM siirecine etkin katilimi i¢in yapilandirilmis prog-
ramlarin gelistirilmesinin dnemine isaret etmistir.

Sonug olarak bu kategoride ele alinan bildiriler TYMM i¢in énem arz eden farkli paydaglara kendi baglamlarinda yaklasarak onemli noktalar1 giindeme
getirmislerdir. Okul yoneticilerinin doniisen sistem igerisindeki yiikleri, 6gretmenlerin uygulama noktasindaki ihtiyaglar1 ve velilerin siire¢ karsisindaki
durusu 6ne ¢ikan bulgulardan olmustur. Bu kategorideki bulgular biitiinciil bir bakis acisiyla tiim paydaslarin siiregteki rollerine vurgu yapar niteliktedir.
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5.13. Sinif Yonetimi

Sinif Yonetimi yalnizca TYMM’de degil tiim uygulamalarda 6nemini koruyan bir konu olmustur. TYMM nin biitiinciil yaklagimi igerisinde dgretmen
ve 0grenci arasindaki etkilesime odaklanan sinif yonetimi alaninda Tablo 30°da verilen 2 bildiri analiz edilmistir. Bu bildiriler incelendiginde, bildirilerin
Ogretmenlerin fikirlerine odaklandig1 goriilmektedir. Aragtirmacilar sinif yonetimine iliskin ¢alismalarin1 sahadaki dgretmenlerden topladiklart doniitlere
dayandirarak gerceklestirmistir. TYMM 6gretim programlariin sinif yonetimine yansimalart 6gretmen goriisleri baglaminda degerlendirildiginde siif igi
etkilesimin &grencilerin dikkatini ve siireci yonetmek iizerinde oldukca belirleyici oldugu sdylenebilir. Bu bulguyu destekler nitelikte Sengiir ve Ozdemir
(2025) bildirilerinde, TYMM c¢ergevesindeki sinif yonetimi uygulamalari ile 6grenci motivasyonunun ve derse katilimin belirgin sekilde arttig1 bulgusuna
ulasmustir. Ozellikle beceri temelli etkinliklerin ve oyunlastirma ydntemlerinin dgrencilerde derse yonelik ilgi ve etkilesimi artirdig1, bu durumun grenme
siirecine olumlu yansidig1 dgretmen goriisleriyle agikca ortaya konmustur. Ogretmenler, etkilesimli §grenme ortamlarmin dgrencilerin 6zgiiven, sorumluluk
ve bagimsiz diisiinme gibi iist diizey becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Bu sonu¢ TYMM’nin 6grenci merkezli yaklagiminin sahadaki olumlu etkisini
dogrudan yansitmaktadir.

Tablo 30
Sinif Yonetimi Kategorisinde Tematik Analiz I¢in Ele Alman Bildiriler

No Bildiri Bashklar:
1 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programi’nin Smif Ogretmenlerinin Siif Yénetimi Becerileri Baglaminda Degerlendirilmesi
2 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Kapsaminda Ortadgretim Ogretmenlerinin Sinif Y&netimine liskin Goriislerinin Incelenmesi

Bu kategoride ikinci olarak beceri temelli program yaklasiminin ele alindig1 goriilmektedir. Ornegin, Cavdar ve Ayyildiz Asil (2025) calismasinda TY-
MM’ nin 6gretim programlarinda kokli degisiklikler ongorerek sinif i¢i uygulamalar1 dontistiirmeyi hedefledigi sonucuna varmistir. Arastirmalarda 6gret-
men yansitmalari, TYMM nin sahadaki uygulanabilirligi ve siif yénetimi iizerindeki etkilerine dair énemli i¢ goriiler saglamaktadir. Sengiir ve Ozdemir
(2025)’in arastirmasinda ilkokul birinci sinif 6gretmenleri, TYMM nin beceri temelli ve oyunlagtirma odakli yapisinin 6grencilerin derse ilgisini artirdigini
ve Ozgliven, sorumluluk, bagimsiz diisiinme gibi temel becerilerinin gelismesine katki sagladigini ifade etmistir. Cavdar ve Ayyildiz Asil (2025) ise ortadgre-
tim diizeyindeki 6gretmenlerin sinif yonetiminde TYMM nin getirdigi yeni pedagojik anlayislara nasil uyum sagladigini incelemis; bu baglamda 6gretmen-
lerin etkin yonetim i¢in sahip olmalar1 gereken nitelikleri tartismistir. Calismada 6gretmenlerin kendi deneyimlerine dayali olarak modeli degerlendirdikleri
ve yansiticl bir bakis gelistirdikleri ortaya koyulmustur.
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Her iki ¢alismada da beceri temelli program yaklasimi sinif ydnetiminde etkili pratiklerden biri olarak éne ¢ikmustir. Sengiir ve Ozdemir’in (2025) bulgula-
rinda beceri temelli etkinliklerin 6grencilerde 6grenme istegini artirdigi, sinif i¢i disiplini olumlu etkiledigi vurgulanmaktadir. Arastirmacilar caligmalarinin
bulgularindan hareketle beceri temelli ve oyunlastirma etkinliklerinin 6grencilerin derse olan ilgisini arttirdigini ve boylece 6grencilerde 6zgiiven, sorumluluk
alma ve bagimsiz diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegini belirtmislerdir. Cavdar ve Ayyildiz Asil’in (2025) ¢alismasi bu ¢ercevede, ortadgretim 6gret-
menlerinin etkili sinif yonetimi i¢in pedagojik beceriler, iletisim yetkinlikleri ve 6grenci odakli tutumlar gibi beceri temelli yetkinlikleri onemsedigini gos-
termistir.

Kongre’ye gonderilen ve sinif yonetimini ele alan bildirilerin yogunlastig1 ligiincii kategorinin ise program inceleme oldugu goriilmektedir. Program inceleme
acisindan bakildiginda bu alandaki bildirilerin TYMM 'nin teorik hedefleri ile uygulamadaki yansimalari arasinda bir kdprii kurmayi hedefledigi goriilmek-
tedir. Ornegin; Sengiir ve Ozdemir (2025) ¢alismasi, dgretim programlarmin sinif ici etkililigini 6grenci davranislari, motivasyon ve degerler egitimi gibi
cok boyutlu gostergeler lizerinden degerlendirmis ve uygulamada karsilasilan fiziksel yetersizlikler, materyal eksiklikleri gibi sorunlara dikkat cekmektedir.
Cavdar ve Ayyildiz Asil (2025) ise 6gretmenlerin TYMMye iliskin genel tutumlarini ve karsilastiklar1 yonetimsel sorunlari belirleyerek, programin saha-
daki uygulanabilirligine yonelik elestirel bir cergeve sunmaktadir. Her iki aragtirma da programin giiglii ve zayif yonlerine dair 6gretmen temelli degerlen-
dirmelerle TYMM’ye dair biitiinciil bir inceleme imkani saglamaistir.

Egitim teknolojilerinin siif yonetimi lizerindeki etkisi de ¢aligmalarda dikkat ¢eken bir odak noktasi olarak one ¢ikmaktadir. Arastirmalarda gorsel-isitsel
materyallerin dikkat siiresini artirdigina ancak asir1 teknoloji kullaniminin disiplin sorunlarina yol agabilecegine deginilmistir. Ayrica TYMM nin 6nerdigi
yeni 6gretim yaklagimlariin dijital yeterlik gerektirdigi ve 6gretmenlerin bu konuda desteklenmesinin dnemi ortaya koyularak, teknolojinin sinif yone-
timindeki rolii degerlendirilmistir. Ornegin, Taskincan (2025) tarafindan yiiriitiilen calismada, oyun temelli 6gretim modeli ile teknoloji entegrasyonunun
sinif yonetimine etkileri incelenmistir. Bulgular, oyun temelli 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin derse ilgisini artirarak aktif katilim ve akran etkilesimi
yoluyla simif yonetimine olumlu katkilar sagladigin1 gostermektedir. Ogrenciler yalnizca bilgi alan degil, bilgiyi yorumlayan, paylasan ve uygulayan aktif
katilimcilar haline gelmis; bu durum sinif i¢i disiplinin giliglenmesine ve dikkat daginiklig1 yasayan 6grencilerin derse daha kolay uyum saglamasina kat-
k1 saglamistir. Ayrica oyun temelli sunumlar ve gorsel-isitsel materyaller, 6grenme ortamini daha etkilesimli ve ilgi ¢ekici hale getirerek sinif yonetimini
kolaylastiran 6nemli araclar olarak 6ne ¢ikmistir. Ancak Tagkincan (2025), bu entegrasyonun etkili olabilmesi i¢in teknolojinin planli ve pedagojik amaglara
uygun bi¢gimde kullanilmasi gerektigini vurgulamaktadir.
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TYMM c¢ercevesinde teknoloji entegrasyonu ve degerler egitimiyle desteklenen sinif i¢i uygulamalarin, 6grenme ortamini daha nitelikli hale getirirken,
kalabalik siniflar, fiziki yetersizlikler, materyal eksiklikleri ve veli ilgisizligi gibi faktorlerin modelin etkilerini sinirlandirdigina isaret edilmistir. Bu nedenle
simif mevcutlarinin azaltilmasi, hizmet ici egitimlerle 6gretmenlerin pedagojik becerilerinin giliglendirilmesi, degerler egitiminin aile-okul is birligiyle des-
teklenmesi ve teknolojinin dengeli bicimde kullanilmasinin siirdiiriilebilir ve etkili bir sinif yonetimi i¢in kritik 6neme sahip oldugu ifade edilmistir. Ayrica
ogretmenlerin bireysel farkliliklarini gozeten, etkilesimi tesvik eden ve disiplin siireclerini olumlu yonde sekillendiren uygulamalarin yayginlagtirmasinin
TYMM nin hedefledigi doniisiim siirecine dogrudan katki saglayacagi da belirtilmistir.

Sonug olarak az talep goren bir kategori olsa da Simif Yonetimi kategorisi sinif yonetimi ile ilgili pek ¢ok énemli noktaya dikkat cekmistir. Ogrencilerin ilgi
durumunun sinif yonetimi dinamikleri iizerinde etkili olmasindan hareketli gorsel ve isitsel materyal kullaniminin 6grencilerin ilgisini arttiracagi noktasinin
alt1 ¢izilmistir. Bu kategoride sinif yonetimine farkli pedagojik yaklasimlarin, iyi uygulamalarin ve dijital kullanimin 6rneklenmesi s6z konusu iken materyal
ve fiziki kapasite gelistirme ihtiyacinin da 6nemine vurgu yapilmstir.
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BOLUM 6
SONUC VE ONERILER

1.Uluslararas1 Egitim Kongresi kapsaminda gonderilen 101 sozlii ve 25 poster bildiri; igeriklerine, ana mesajlarina ve konularina gore farkli kategorilere
ayrilarak analiz edilmistir. Kongre nin temas1i TYMM oldugundan, bildirilerde modelin etkili uygulamasina yonelik ¢cok yonlii tespitler ve oneriler ortaya
konmustur. Tiim kategoriler incelendiginde, 6gretmenlerin TYMM nin getirdigi yeni bakis agisini egitim uygulamalarina etkin bigimde yansitabilmeleri
icin destek ihtiyacina yonelik dnerilerin yogunlukta oldugu 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica siirecin diger paydaslarinin (okul yoneticisi ve veli) siirece daha aktif
katilimi ihtiyact da vurgulanmistir. TYMM; 6grencinin biitiinciil gelisimini merkeze almasi ve programlar arasi bilesenlerle desteklenen ¢ok boyutlu yapisi
ile kendinden Once yiiriirliikte olan egitim modellerinden pek ¢ok noktada ayrilir. Programlarin temel yaklagimindaki biiyiik degisimin, paydaslar i¢in ali-
stlagelen uygulamalar1 doniistiirmek noktasinda ilk etapta zorlayici olabileceginin 6ngdrmek gerekmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin yeni programlari
anlamaya ve uygulamaya yonelik olarak desteklenme ihtiyaci bir¢ok bildiride 6ne ¢ikan 6nerilerdendir. Bu béliim iki tiir analizden faydalanilarak elde
edilen onerilerin 6zetlenmesinden olugsmaktadir. Bu bdliimde yapilan analizler sonucu derlenen Oneriler su basliklar altinda sunulmustur: 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerinin desteklenmesi, 6l¢me ve degerlendirme uygulamalari, 6gretim uygulamalarinin gesitlendirilmesi, becerilerin programlar igerisindeki
dagilimi, programlarda agiklik ve anlasilirlik, egitim materyali gelistirme, farklilastirma ve zenginlestirme, teknolojik altyapinin giiclendirilmesi ve egitim
paydaslarinin katilimi seklinde siralanmistir.

Ogretmenlerin Mesleki Gelisimlerinin Desteklenmesi

Bildirilerde 6gretmenlerin programlarin sundugu yenilikleri uygulamaya doniistiirebilmesi i¢in hizmet ici egitimlerle ya da hazirlanacak kilavuzlarla des-
teklenmesi Onerilmistir (Kabapinar ve Tekin, 2025; Kocak, Tiiliice, Kahraman, 2025; Ozdemir, 2025; Sezgin Salkaya vd., 2025; Seyyar ve Aydin, 2025;
Variyenli ve Citak, 2025; Goziibiiyiik Tamer, 2025; Yiiceer, 2025; Cetin ve Bozarslan 2025; Giizel Kayaalp, 2025). Ogretmen egitimleri planlanirken, 63-
retmenlerin uygulama orneklerini igeren egitimlerle desteklenmesi (Ademoglu, 2025; Dogu ve Koger, 2025; Piri vd., 2025) ve yeni uygulamaya konulan
TYMM &gretim programlarini destekleyici egitimlerin yaygilastiriimasi (Uzun, 2025; Igen, 2025 ve Giiltekin, 2025) 6ne ¢ikan dneriler olmustur. Ozellikle
TYMM o6gretim programlariin énemli bilesenlerinden olan bigimlendirici degerlendirme konusunda uygulamali 6gretmen egitimlerinin arttirilmasi, ¢ok
sayida bildiride Oneri olarak yer almistir (Can ve Ciftei, 2025; Col vd., 2025; Kahraman, 2025).
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Programin bu boyutunun yani sira Selek (2025) sosyal-duyussal 6grenme becerileri ile ilgili 6gretmenlere verilen hizmetigi egitimlerin yayginlastiriimasi
gerektigini belirtirken Bayburt (2025) 6gretmenlere dijital ve kiiresel vatandaslik konusunda uygulamali egitim etkinlikleri diizenlenmesi gerektigini isaret
eder. Bilen ve Tiirkez (2025) 6gretmenler i¢in degerler egitimi odakli mesleki gelisim programlari diizenlenmesini, Cavdar ve Ayyildiz Asil (2025), prog-
ramlarin etkili bicimde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlere pedagojik yaklasimlar, sinif yonetimi stratejileri ve deger temelli egitim konularinda verilen
egitimlerin daha da uygulamaya yonelik hale getirilmesini dnermistir.

Ogretmenlerin gelisimine destek olacak hizmetici egitimlerin iceriginin zenginlestirilmesi ve yogunlugunun arttirilmasinin yani sira, 6gretmenlere yonelik
egitici materyaller hazirlanmasi da dne ¢ikan dneriler arasindadir. Unal Solmaz ve Yalvarici (2025) 6gretmenler igin etkinlik temelli kilavuzlar gelistirilmesi
onerisinde bulunurken, Mengi Us ve Taskin Ekici (2025) 6gretmenlerin uygulamali 6grenme alanlarinin yayginlastirilmasi ve bu konuda materyal saglanmasi
yoluyla desteklenmesini 6nermistir. Bildirilerde 6zel olarak brang bazli egitimlerin iceriklerine yonelik dneriler de yer almaktadir. Kosar (2025) s6z varligi
dosya uygulamasinin Tiirk¢e dersi 6gretmen egitimlerinde tanitilmasini 6nerirken, Kivrak ve Babag (2025) 6gretmenlere yonelik gergeklestirilen hizmetici
egitimlerin branglarina ait 6zel ihtiyaclar ve mevecut durum géz Oniine alinarak arttirilmasini 6nermistir. Tan Bayar ve Sahin (2025) okul 6ncesi 6gretim
programlarini finansal okuryazarlik yoniiyle ele aldiklar1 ¢calismalarinda, okul dncesi 6gretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitim programlarina okuryazarlik
becerilerini destekleyecek konularmn agirliginin arttirilmasini dnermislerdir. OECD 2030 Ogrenme ¢ergevesiyle TYMM yi analiz ettigi calismasinda Tulan
(2025) 6gretmen egitimlerine deger temelli 68retim, disiplinler aras1 yaklasim, kiiresel yeterlilikler ile hem bilissel hem de duyussal ¢iktilara yonelik 6l¢me-
degerlendirme stratejilerinin entegre edilmesinin 6nemini vurgulamistir. Dogu ve Koger (2025) 6gretmen goriislerini derledikleri ¢alismalarinda okul te-
melli danigman 6gretmenler, rehberlik ekipleri ya da ¢evrim i¢i destek aglar1 araciligiyla 6gretmenlere yeni modelin uygulamast ile ilgili sunulan rehberlik
hizmetinin arttirilmasini 6nermislerdir.

Ogretmen egitimlerine ydnelik onerilerin yer aldig: bildirilerde dne ¢ikan bir diger boyut da egitim iceriklerinin TYMM &gretim programlarmin temelinde
yer alan 0grenci merkezli anlayisa uygun bi¢cimde giincellenmesi olmustur. Gemici ve Evni (2025) 6gretmenlere yonelik TYMM nin 6grenci merkezli ve
deger odakl1 yaklasimu ile ilgili farkindalik artiric1 calismalarin yapilmasimi dnerirken, benzer sekilde Sengiir ve Ozdemir (2025) gretmenlere 6grenci mer-
kezli yaklasimlar1 destekleyecek uygulamali hizmet i¢i egitimler verilmesini 6nermislerdir. Arslankara (2025) 6gretmen yetistirme programlarinin yalnizca
teknik bilgi degil, fronesis (pratik bilgelik) ve etik duyarlilik kazandiracak bi¢imde yeniden yapilandirilmasint dnermistir. Ayrica 6gretmen egitimlerinin
Ogretmenlerin bireysel ihtiyaclarina (mesleki tecriibe, akademik kidem vb.) uygun olarak farklilastirilmasi yine bildirilerde yer alan 6neriler arasindadir.
(Bagriacik vd., 2025). TYMM o6gretim programlarinin dogasina uygun 6grenme ve dogretme modellerinin kullanimi ile ilgili arastirmalarda, s6z konusu
yontemlerin uygulanmasinda 6gretmen egitimlerine yonelik oneriler 6ne ¢ikmustir (Cillik ve Bayrak, 2025). TYMM’ye uygun bir modellerden biri olan
Harezmi Egitim Modelini akran zorbalig1 ile miicadele konusunda ele alan Akyildiz ve Yildiz (2025) ve Dursun vd. (2025) siif ortaminda, 6gretim prog-
ramlarinin sosyal ve duygusal 6grenme hedefleriyle birlestirme konusunda 6gretmenlere destekleyici egitimlerin saglanmasini 6nermistir.
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Ogretmen egitimlerine yénelik 6nerilerin yer aldig1 baz1 bildirilerde dgretmenlerin ¢agin teknolojik gerekliliklerine ve yeni egitim trendlerine adaptasyonu
i¢in desteklenmeleri gerektigi vurgusu yapilmistir. Baki (2025) ve Goziibiiyiik Tamer (2025) 6gretmen ve 6grencilerin dijital icerik iiretme kapasitelerinin
arttirilmasini, Asil ve Ayyildiz Asil (2025) 6gretmenlerin dijital ve kiiresel vatandaslik farkindaligini artiracak hizmet i¢i egitimlerin yayginlastiritlmasini,
Gliger (2025) dgretmenlerin STEM konusunda yeterliliklerinin arttirilmasini 6nerirken, Nasirci vd. (2025) 6gretmenlere yapay zeka okuryazarligi, episte-
molojik farkindalik ve yapay zekay1 destekleyici (ikame edici degil) bir ara¢ olarak konumlandirma becerilerinin kazandirilmasini, Tagkesen ve Yeter (2025)
ogretmenlerin dijital yeterlilikleri ve yapay zeka okuryazarlik diizeylerinin artirilmasi ile ilgili hizmet i¢i egitim programlarinin yeniden yapilandirilmasini
Onermistir. Asya egitim sistemleri ile TYMM yi karsilastiran ¢alismasinda Erdal (2025) {ilkemizde standartlagmis 6gretmen yeterlilik sinavi olmasini ve bu
sinavin diizenli araliklarla glincellenen atdlye ve sertifika programlariyla desteklenmesini 6nermistir.

Ogretmenlerin desteklenmesine yonelik neriler arasinda 6ne ¢ikan bir diger alan da vatandaslik egitimidir. Eren (2025) 6gretmenlerin vatandaslik egi-
timi konusundaki yeterliliklerini giiclendirmek amaciyla mesleki gelisim programlarina katilimlarinin tesvik edilmesini dnermistir. Bildirilerde ayrica
ogretmenlere sunulacak destegin, kidem, baglamsal kosullar ve bolgesel farkliliklar dikkate alinarak farklilagtirilmasi gerekliligini vurgulanmistir (Taskin
Ekici ve Kocagiil Saglam,2025). Bunun yan sira, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesi amaciyla lisansiistii egitim almalarinin tesvik edil-
mesine yonelik oneriler de dikkat cekmektedir (Citak vd., 2025; Yiiceer, 2025). Sonug olarak TYMM nin uygulanmasinda ¢ok 6nemli bir role sahip olan
ogretmenlere ihtiyag hissettikleri konularda mesleki gelisim i¢in imkanlar saglanmasi modelin basarili uygulanmasi i¢in 6nemi vurgulanmaistir.

Ol¢cme ve Degerlendirme Uygulamalar

TYMM nin biitiinciil egitim anlayisinin en 6nemli bilesenlerinden biri 6lgme ve degerlendirmeye bakis agisidir. Modelde somut ve gdzlemlenebilir 6grenme
kanitlartyla 6lgme ve degerlendirme siireglerinin daha nesnel ve agik hale getirilmesi amaglamistir. Bu kapsamda problem ¢6zmeye dayali, durum, siire¢ ve
sonug temelli, ¢cok boyutlu bir 6lgme ve degerlendirme 6n goriilmektedir. Ayrica modelin etkinliginin gdzlemlenebilmesinde 6l¢me degerlendirmenin dogru
yapilmasi 6nem arz etmektedir. Bildirilerde bigimlendirici 6l¢gme yaklagimiyla TYMM yi uygulayanlar 6l¢me siirecinin farkli boyutlarini ele almis, siireg¢
temelli 6lgcme ve farkli 6lgme enstriimanlarini incelemistir. Ancak beceri ¢ergevesinin programin tiim boyutlarina niifuz eden bir yapiya sahip oldugu goz
ontinde bulundurulursa, dlgme degerlendirme alaninda da becerilerin dl¢iilmesine yonelik uygulamalarin gelistirilmesinin uygulayicilar agisindan 6nemli
bir gereklilik oldugu belirtilmistir.
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Becerilere yalnizca 6grencilere 6gretilmesi gereken 6grenme ¢iktilart olarak degil, siireg icerisinde 6gretmenlerin modellemesi gereken bir yetkinlik ola-
rak bakildiginda, 6lgme alaninda uygulayicilarin karsilastiklar1 durumun daha iyi anlasilabilecegi belirtilmistir. Bu bulgu uygulayicilarin bu alanda neden
desteklenme ihtiyact duyduklarina dair arastirmacilara 6nemli fikirler sunmaktadir. Bazi bildirilerde becerilerin dl¢lilmesine yonelik araglar gelistirilmesi
onerilirken (Selek, 2025), bazilarinda (6rn. Kivrak ve Babag, 2025; Goziibiiyiikk Tamer, 2025) 6lgme ve degerlendirme sisteminin, beceri temelli egitim
anlayisina gore yeniden yapilandirilmasi gerektigi belirtilmistir. Dogan ve Aydin (2025) ve Acar (2025) ise 6grencilerin deneyimlerinin TYMM’de tanimla-
nan becerilerle iligskilendirilmesine yonelik rehberlik ve 6lgme sistemlerinin gelistirilmesini onermistir. Kongre’de sunulan bildirilerde becerilerin yani1 sira
deger kazanimmin gdzlenebilmesine yonelik 6lgme araglarinin gelistirilmesini tavsiye edilmistir. Ozdemir (2025) deger kazanimlarini izleyebilmek igin
nitel gdzlem formlari, performans temelli gorevler, 6z degerlendirme araclar1 veya s6z konusu degere iliskin 6l¢ekler gelistirilmesini 6nerirken Bilen ve
Tiirkez (2025) 6grenci merkezli yontemlerle degerlerin kazandirilmasi igin aktif katilim1 tesvik eden 6lgme-degerlendirme araglarinin etkin kullanilmasinin
onemini vurgulamistir.

Bildirilerinigerik analizi sonucu 6ne ¢ikan bir diger baslik 6l¢me ve degerlendirme pratiklerininuygulamaasamasini kolaylastiracak sekilde ¢esitlendirilmesidir.
Eren (2025) yurttaslik egitiminin 6l¢tilmesine yonelik gecerli araglarin gelistirilmesini onerirken, Sonmez ve Kaplan (2025) alternatif degerlendirme arac-
larinin yayginlastirilmasini ve bdylece dlgme siirecinde saglanan adalet ve ¢ok yonliiliglin desteklenmesini dnermistir. Dogan ve Aydin (2025) 6lgme ve
degerlendirme siire¢lerinde 6gretmen egitimlerinin ¢esitlendirilmesi, yerellestirilmis araclarin gelistirilmesi, okul temelli esnek stratejilerin desteklenmesi
ve 6grenci merkezli yaklasimlarin yayginlastirilmas: gerektigini vurgulamistir. Son olarak Erden (2025) ilkokullardaki 6grenci gelisim raporlarinin daha
anlasilir ve giindelik dille hazirlanmasini tavsiye etmistir.

Olgme ve degerlendirme aktivitelerinin iceriginin zenginlestirilmesine ydnelik bulgularmn bir kismi dlgme ve degerlendirmenin daha fazla dijitallesmesine
dair tavsiyeler icermektedir. Temur (2025) farkli 6§retim programlarinin kapsayici 6lgme ve degerlendirme ilkeleri agisindan incelenmesini, ders kitaplarina
alternatif 6lgme araglarinin yansitilmasini ve yapay zeka gibi dijital teknolojilerin kapsayict degerlendirme stireclerinde etkin kullanilmasini ve Kogak vd.
(2025) olgme ve degerlendirme sistemlerinin dijitallestirilmesini Onerirken, Variyenli ve Citak (2025) ve C6l, Demir ve Sahin (2025) djjital araclarin de-
gerlendirme siirecine entegrasyonu ve bi¢imlendirici degerlendirme kiiltiiriiniin desteklenmesini énermistir. Ayrica Kaymake1 Ustiiner ve Erdogan (2025)
tilkemizdeki 6lgme ve degerlendirme sisteminde dogrulama ve ispat odakli sorularin agirliginin kademeli olarak arttirilmasinin, Alkan vd. (2025) politika
yapicilarin ve okul liderlerinin bigimlendirici degerlendirmeyi sistematik bicimde yayginlastiracak stratejiler gelistirmesinin gerekliligini vurgulamstir.
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Olgme ve degerlendirme etkinlikleri ile ilgili &ne ¢ikan bir diger 6neri 6lgme uygulamamalarinda beklentinin agikca ifade edilmesi ve sade ifadeler tercih
edilmesidir. Arastirmacilar 6zellikle 6lgme degerlendirme siirecindeki bazi pratiklerde (performans 6devleri, degerlendirme formlar1 gibi) terminolojinin
sadelestirilmesinin 6nemini vurgulamislardir. Kahraman (2025) 6grencilere verilen performans gorevleri dncesinde drnek ¢alismalarla beklentilerin agikca
ortaya konmasini, degerlendirme kriterlerinin sade, anlasilir ve 68renci diizeyine uygun sekilde yapilandirilmasini ve siire¢ icinde dlgme ve degerlendirme
yontemlerinin 6grenci geri bildirimleri dikkate alinarak dinamik bi¢cimde giincellenmesini vurgularken, Piri vd. (2025) 6l¢gme ve degerlendirme stireglerinde
kullanilan araglarin sadelestirilmis, anlasilir ve 6grenci diizeyine uygun 6rneklerle desteklenmis bi¢imde 6gretmenlere sunulmasinin onemini vurgulamistir.

Bu kategoriye ait bildiriler biitlinciil olarak degerlendirildiginde, TYMM nin 6l¢me ve degerlendirmeye iliskin giiglii kavramsal ¢ergevesinin sahaya tam
anlamiyla yansiyabilmesi i¢in uygulanabilirlik boyutunda destekleyici adimlara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Bulgular; becerilerin, degerlerin ve sos-
yal-duygusal gelisimin 6l¢iilmesine yonelik arag¢ ve stratejilerin ¢esitlendirilmesinin zorunlulugunu ortaya koymaktadir. Dijital teknolojilerden yararlanan,
stire¢ odakli ve ¢cok boyutlu degerlendirme yaklagimlarinin yayginlastirilmasi; hem nesnel ve izlenebilir 6grenme kanitlarinin elde edilmesini hem de
kapsayict bir degerlendirme kiiltiiriiniin gelismesini saglayacaktir. Bununla birlikte, 6l¢me araclarinin sadelestirilmesi ve 6grencinin gelisim seyrini takip
etmeye imkan veren bigimlendirici degerlendirme pratiklerinin sistematik bi¢imde giiclendirilmesi gerekmektedir. Ogretmenlere yonelik uygulama odakli
mesleki gelisim destegi, okul temelli esnek stratejiler ve yerellestirilmis 6lgme araclarinin gelistirilmesi de siirecin basarisinda kritik rol oynamaktadir. Tim
bu bulgular, TYMM nin 6l¢gme ve degerlendirme yaklagiminin, modelin biitiinciil 6grenme anlayisini sahada goriiniir kilma potansiyeline sahip oldugunu;
ancak bu potansiyelin hayata gecirilebilmesi i¢in uygulayiciy1 giiclendiren yapisal, pedagojik ve teknolojik desteklerin es zamanli olarak gelistirilmesinin
onemli oldugunu gostermektedir.

Ogretim Uygulamalarimin Cesitlendirilmesi

Kongrede sunulan bildirilerde dnerilerin yogunlastig1 bir baska konu da TYMM o6gretim programlarinin farkli boyutlarinin ve uygulamalarinin ¢esitlendi-
rilmesi ve zenginlestirilmesi ile ilgilidir. Saglam (2025) TYMM nin 6ngordiigii egitim politikalarinin bir¢ok yoniiyle kiiresel egilimlerle uyumlu oldugunu
vurgulayarak, 6grenci merkezli aktif 6grenmenin tesvik edilmesi, 6gretmen egitiminin gelistirilmesi, okul-igletme is birliklerinin artirilmasi ve kariyer
rehberlik hizmetlerinin giiclendirilmesi gibi saha uygulamalari ile gli¢lendirilmesi gerektiginin altin1 ¢izmistir. Piri vd. (2025) farkli diizeydeki 6grenciler
i¢in; gorevlerin, ddevlerin ve 6gretim siireglerinin ¢esitlendirilmesini ve 6gretmenlere farklilastirma stratejileri ile ilgili 6rnek etkinlikler ve uygulamali
kilavuzlar sunulmasini 6nermistir.
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Bazi bildirilerde dijitallesme ve yapay zeka entegrasyonu, zenginlesmenin dnemli bir araci olarak éne gikarilmaktadir. Ornegin Baki (2025) Z-kitap igerik-
lerinin oyunlastirma teknolojileriyle desteklenmesi, bireysellestirme ve farklilastirmay1 artiracak bigimde gelistirilmesini vurgularken, Icen (2025) Tiirki-
ye’nin fen bilimleri programlarinda yapay zeka kullaniminin agik ve yapilandirilmis bigimde yer almasi gerektigini belirtmistir. Bodur (2025) ise disiplinler
aras1 yaklasimlari iceren dijital oyun tabanli uygulamalarin ders iceriklerine entegre edilmesini 6nerirken, Aslankara (2025), informal muhakeme oriintiile-
rinin egitim igeriklerine entegre edilmesinin ve yapay zeka okuryazarliginin etik perspektifie birlikte gelistirilmesinin gerekliligine dikkat ¢cekmistir. Sezgin
Salkaya vd. (2025) TYMM nin uygulanabilirligini giiclendirmek amaciyla UNESCO, OECD gibi uluslararasi kuruluslarla stratejik is birlikleri kurulmasi-
nin 6neminin altini ¢izerek, dijital okuryazarlik ve STEM odakli etkinliklerle ders igeriklerinin zenginlestirilmesini 6nermistir.

Cesitlendirme ve zenginlestirmeye dair Onerilerin 6ne ¢iktig1 bir bagka boyut ise egitim ara¢ ve geregleridir. Bu baglamda Yildirim, Durmus ve Yaman
(2025) 6gretmenlere EBA {izerinden saglanan farklilastirma materyallerinin arttirilmasi ve cesitlendirilmesini ve uluslararasi iyi 6rneklerden uyarlamalar
yapilmasint 6nerirken, Kiiglik (2025) hazirlanacak ders kitaplariin okunabilirlik dl¢iitlerine gore incelenmesi ve dgrencilerin yas seviyelerine uygun ige-
rikler gelistirilmesinin 6nemini vurgulamistir. Bazi bildirilerde egitim materyallerinin yani sira TYMM nin programlar arasi bilesenleri iceren boyutlarinin
cesitlendirilmesine ydnelik dneriler yer bulmustur. Ozgiir (2025) ders kitaplar1 hazirlanirken yer verilen degerlerin ¢esitlendirilmesinin énemine dikkat
cekerken, Acar (2025) program igeriklerinin girisimcilik, liderlik ve yenilikgilik becerilerini destekleyecek sekilde zenginlestirilmesini tavsiye etmistir.

Ders iceriklerinin ¢esitlendirilmesine yonelik oneriler igeren arastirmalara bakildiginda; Yilmaz (2025) Tiirkce ders kitaplarindaki s6z varlig: etkinliklerin-
de yontem ¢esitliliginin artirilmasi, Temiz ve Yaman (2025) Fen bilgisi ders kitaplarinda yer alan bilgilerin ¢caligmalarina iliskin gorsellerin ¢ogaltilmasini,
disiplinler arasi etkinliklerin daha da yayginlastirilmasint ve 6grencilerin farkli kaynaklara yonlendirilmesi 6nermiglerdir. Pelen (2025), baz1 bilgisayar
yazilimlarinin kullaniminin matematik derslerinde yayginlastirilmasin1 6nerirken Cillik ve Bayrak (2025) etkinliklerde temel matematiksel kavramlarin
daha siklikla kullanilmasi ve baglamsal unsurlarin daha genis ele alinmasini tavsiye etmistir. Sartyildiz ve Celebi (2025) 6grencilerin diisiinme becerisi
bilesenlerinin desteklenmesine yonelik 6gretim uygulamalarinin ¢esitlendirilmesini, Zengin ve Karkan (2025) okuma-yazma 6grenme siireglerine yonelik
stratejilerin ¢esitlendirilmesini, Kosar (2025) s6z varligi dosyasi uygulamasinin her siif kademesinde temel bir gretim bileseni olmasi gibi tavsiyeler 6ne
stirmiistiir. Dikkat ¢eken bir ¢esitlendirme ve zenginlestirme onerisi de yurt disindaki Tiirk okullari ile ilgilidir. Uzun (2025) bu okullarda farkli dil seviye-
lerine sahip 6grenciler i¢in uyarlanmis materyallerin gelistirilmesinin 6nemini belirtmistir.
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Kongre kapsaminda yer alan bazi bildirilerde ¢esitli egitim modellerinin ve uygulamalarin, egitim pratiginde yer bulmasinin olumlu etkileri ortaya konul-
mus ve Onerilmistir. Avan ve Doganay (2025) STEM egitiminin 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini saglayan tiretim temelli ve siire¢ odakl bir
Ogretim modeli olan React Modeli gibi yapilarla desteklenebilecegini belirtmistir. Ayrica Harezmi Egitim Modeli uygulamalarinda elde edilen tecriibelerin
incelendigi arastirmalarda, modelin tiim okullarda uygulanacak sekilde yayginlastirilmasi onerilmis ve TYMM nin 6n gordiigii erdemli insan yetistirme
hedefine yonelik olumlu katkilari iizerinde durulmustur (Koksalan Sanchezpena vd., 2025). Glines vd. (2025) 6grenci koglugu uygulamasinin basta 6zel
yetenekli 6grenciler olmak tizere ortaokul 8. siniflara ve lise 6grencilerine yonelik yayginlastiriimasinin 6nemine vurgu yapmistir. Arikan Top (2025) kimya
dersi 6gretim programlarini ele aldig1 calismasinda, uluslararasi bir diploma programi olan IB’nin deneysel uygulamalarinin TYMM nin igerigine daha
fazla entegre edilmesinin gerekliligine dikkat ¢cekmistir.

Bu kategoriye ait bildiriler genel olarak degerlendirildiginde, TYMM nin program igerigi ve 6gretim uygulamalarinin gesitlendirilmesi ve zenginlestirilme-
sinin, modelin hem beceri temelli hem de deger odakli yapisini1 sahada giiglendirecek temel bir gereklilik oldugu goriilmektedir. Bulgular; farklilagtirilmisg
Ogretim yontemlerinin, dijital teknolojilerin ve disiplinler aras1 yaklagimlarin etkin bicimde kullanilmasi sayesinde 6grencilerin 6grenme siirecine daha aktif
katilim saglanacagini ve list diizey diisiinme becerilerinin desteklenecegini gostermektedir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin uygulama siire¢lerinde yol gos-
listirilmesi gerektigi anlasilmaktadir. Uluslararasi egitim modelleri ile yapilan karsilastirmalar, TYMM 'nin kiiresel egilimlerle yiiksek diizeyde ortiistiigiinti
gosterirken, dijitallesme, yapay zeka okuryazarligi, girisimcilik ve liderlik gibi alanlarda programlarin zenginlestirilmesine duyulan ihtiyaci da ortaya koy-
maktadir. Ayrica yurt digindaki Tiirk okullarinda ve farkli baglamlarda modelin etkin uygulanabilmesi i¢in uyarlanmis igerik gelistirilmesinin alt1 ¢izilmistir.
Tim bu bulgular, TYMM  nin esnek, yenilik¢i ve ¢cok boyutlu anlayisinin egitim ortamlarinda daha giiclii karsilik bulabilmesi i¢in 6gretim materyallerinin,
yontemlerinin ve igerik bilesenlerinin ¢esitlendirilmesine yonelik ¢caligsmalarin es zamanli olarak desteklenmesinin kritik 6nem tasidigini géstermektedir.

Becerilerin Programlar icerisindeki Dagilim

TYMM nin 6ne ¢ikan ozelliklerinden birisi beceri temelli olmasi ve egilimlerin uygulama siirecine nasil yansidigidir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortak
Metninde ifade edildigi lizere 6grencilerin biitlinciil bir bakis agisiyla farkli becerilerin ise kosularak yetistirilmesi ana amaclardan biridir. Becerilerin prog-
ramlardaki ve hazirlanan egitim materyallerindeki dagilimina yonelik ¢ok sayida bulgu ile ortaya konulmustur. Arastirmacilar becerilerin hangi programda
ne oranda yer aldigina, hangi etkinligin hangi beceri ile ortiistiigiine odaklanmislardir. Bu yaklagim yalnizca beceri temelli programi anlama acisindan degil
ayn1 zamanda becerilerin 6gretilmesi noktasinda da 6énemli olarak gorilmistiir.
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Becerilerin dagilimu ile ilgili bir calisma 6rnegi olarak Cetin ve Bozarslan (2025) Fizik Dersi Ogretim Programindaki egilimlerin farkli simiflarin 6gretim
programlarinda farkli sayilarda yer aldigin1 belirlemis ve dengeli dagilimin 6neminin altin1 ¢izmistir. Yilmaz (2025) 3. ve 4. Simif Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programlarinda zellikle iist diizey bilissel becerilere daha fazla odaklanilmas1 gerektiginin altin1 ¢izmistir. Benzer sekilde Asut Onal (2025) Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programini dijital, sosyal-duygusal ve kariyer odakli becerilerin dagilimi agisindan ele almis ve programlarin beceriler yoniiyle
dengeli ve kapsayic1 olmasmin énemini belirtmistir. Karaaslan (2025) Matematik Dersi Ogretim Programinda geometri temalarinin tema isimleri ve icerik
uyumlarini incelemis ve tema isimlerinin giincellenmesini énermistir. Sarry1ldiz ve Celebi (2025) Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programlarinda bazi
matematiksel diisiinme becerilerine bazi sinif seviyelerinde daha fazla yer verilmesini 6nermistir. Modeli vatandaslik egitimi agisindan ele alan ¢aligmasinda
Eren (2025) 6gretim programlarinin yerel ve evrensel vatandaslik degerleriyle dengeli bicimde yapilandirilmasinin gereklili§ine vurgu yapmustir.

Becerilerin dagiliminin arastirildigi bir diger alan ders kitaplar1 olmustur. Farkli sinif seviyelerinde farkli derslerin kitaplar1 {izerinde arastirma yapan yazar-
lar baz1 kitaplarda becerilerin 6rtiik oldugunu ve daha 6n plana getirilebilecegini ifade ederler. Ornegin, Cevik ve Gegici (2025) degerlerin kitaplarda daha
belirgin hale getirilmesi, eyleme doniik 6rneklerle desteklenmesi ve tiim temalarda yer almasini gerektigini ifade etmistir. Benzer sekilde Ertugrul (2025)
5. sinif fen bilimleri kitabinda belirtilen degerlerin dengeli dagilimmin saglanmasmi, Ozgiir (2025) de Tiirkge birinci sinif ders kitaplarindaki temalara ve
metin tiirlerine gére dengeli dagilimin saglanmasinin 6nemine vurgu yapmistir. Son olarak Cillik, Bayrak ve Saglam Kaya (2025) 5. Snif matematik ders
kitaplarinda istatistiksel okuryazarlik bilesenlerine farkl: linitelerde de yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Bu bulgular, beceri temelli yaklasimin TYMM nin basarisinda belirleyici bir rol oynadigini acik bicimde ortaya koymaktadir. Becerilerin 6gretim prog-
ramlarinda, egitim materyallerinde ve sinif i¢i uygulamalarda dengeli ve goriiniir bicimde yer almasi; yalnizca akademik yeterliklerin degil, ayn1 zamanda
ogrencilerin sosyal-duygusal, etik ve yasam becerilerinin gelisimini giivence altina almaktadir. Dolayisiyla beceri temelli yaklagimin tiim derslere tutarlt
bicimde entegre edilmesi, modelin biitiinciil 6grenme vizyonunun sahada karsilik bulmasi ve gelecegin yetkin bireylerinin yetistirilmesi agisindan kritik
Ooneme sahiptir.
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Programlarda Ac¢ikhik ve Anlasihirhk

TYMM farkli ve yenilikgi bir egitim modeli olmasi nedeniyle kendinden 6nceki egitim modelinin gerektirdigi pratiklerden ayrilmaktadir. Bu durum her ne
kadar heyecan ile karsilansa da uygulayicilarin zorlandiklari noktalar da séz konusu olabilmektedir. Ogretmenlerin programlarin dilini ne kadar anlayabildi-
gi bildirilerde siklikla yer alan konulardan biri olmustur. Bu kapsamda Zengin ve Karkan (2025) Tiirkge dersi 6gretim programinin dilinin sadelestirilmesini,
Kogak vd. (2025), Zengin ve Karkan (2025), programlardaki ifadelerin yer yer akademik kaldigin1 ve daha genis bir kitleye ulagilabilmesi i¢in bu dilin agik
ve anlasilir olmasi gerektigini belirtmistir. Tasdelen vd. (2025) 6zellikle elestirel degerlendirme ve dijital i¢erik iiretimi gibi {ist diizey becerilerin ders kitap-
larinda daha agik ve iiretim odakli yonergelerle yapilandirilmasini tavsiye etmislerdir. Benzer sekilde Piri vd. (2025) fen bilimleri 6gretim programindaki
bazi1 soyut ve karmagik konularin 6grencilerin gelisim diizeyinin lizerinde kalabilecegine igaret ederek konularin 6grenci diizeyine uyarlanmasi gerekliligine
vurgu yapmaktadir. Kivrak ve Babag (2025) egitim iceriklerinin sadelestirilmesi i¢in, okul temelli uygulamalar yapilmasini, Seyyar ve Aydin (2025) prog-
ram uygulamalariin 6gretmenlerin is yilikiinii artirmayacak sekilde hafifletilmesini ve uygulamalar i¢in yapilan zaman yonetiminin gézden gecirilmesini
Onermistir.

Egitime farkli bir bakis agis1 getirmeyi amaclayan TYMM nin dilinin agik, anlasilir ve yalin olmasi; 6gretim programlarinin sahadaki tiim paydaslar tara-
findan dogru sekilde yorumlanmasi ve uygulamaya etkin bigimde aktarilmasi agisindan kritik 6neme sahiptir. Ogretmenlerin 8grenme ¢iktilarini, yontem
ve teknik Onerilerini ve 6lgme beklentilerini acik bir bi¢imde kavramasi, 6grencilerin 6grenme siireglerini daha erisilebilir hale getirecektir. Ayn1 zamanda
ailelerin ve okul dis1 paydaslarin egitim siirecine bilin¢li katilimini kolaylastirarak programin tiim bilesenlerinin ayn1 hedef dogrultusunda hareket etmesini
saglayacaktir. Bu nedenle dil kullanimindaki sadelik, TYMM nin biitiinciil egitim vizyonunun hayata gecmesinde temel bir destekleyici unsur olarak de-
gerlendirilmektedir.

Ogretim Materyali Gelistirme

TYMM ile egitim programlarinda dne ¢ikan en 6nemli yeniliklerden biri, 6grenme siireclerini daha etkin ve kalic1 hale getirecek materyallerin gelistirilmesi-
ne olanak saglayacak altyapiy1 sunmasidir. Programin sundugu esneklik, 6grenci merkezli yaklasim ve beceri temelli kazanimlar, 6gretim materyallerinin de
bu dogrultuda giincellenmesini beraberinde getirmistir. Ancak bu giincellenme 6gretmenlerin bu materyalleri etkin kullanabilmeleri i¢in desteklenme ihtiya-
cin1 da dogurmustur. Bu ihtiya¢ Kongre kapsaminda sunulan bildirilerdeki bulgulara yansimistir. Bu baglamda programlarin beceriler boyutunun daha etkili
uygulanabilmesine yonelik oneriler 6ne ¢gikmaktadir. Kivrak ve Babag (2025) beceri temelli programin uygulanmasini destekleyici 6rnek plan ve materyal-
ler gelistirilmesini, Selek (2025) sosyal-duyussal 6grenme becerilerini gelistirecek 6rnek etkinlikler ve 6gretim materyalleri tasarlanmasini 6nermislerdir.
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Ders kitaplarinin gelistirilmesine yonelik onerilere bakildiginda; Kedek (2025) ders kitaplarinin okudugunu anlamay1 etkileyen etmenler goz oniine alinarak
gozden gecirilmesi gerektigini belirtmistir. Benzer sekilde Kaya (2005) Ortaokul Matematik 5. sinif ders kitabi igeriklerinin 6grencileri daha aktif kilacak
ve ilgilerini ¢ekecek sekilde yeniden diizenlenmesi gerektiginin altin1 ¢izmislerdir. Senel (2025) ders kitaplarinda iklim adaleti ve ¢evre etigi konularina
daha fazla yer verilmesine isaret ederken, Kabapinar ve Tekin (2025) Kimya Dersi Ogretim Programini ele aldiklar1 calismalarinda, ders kitabinin etkinlik
ve yazim dili agisindan sadelestirilerek revize edilmesine, farkli seviyelerdeki 6grenci gruplarinin ihtiyaglarina uygun gesitlendirilmis etkinlik kitaplarinin
hazirlanmasina dikkat ¢cekmistir.

Bildirilerde dikkat ¢ceken bir diger husus, 6gretim programlarinin etkin bir bicimde uygulanmasini desteklemek amaciyla ders kitaplarinin yani sira alterna-
tif 6gretim materyallerinin gelistirilmesine iliskin onerilerdir. Kosar (2025) 6gretmenler i¢in farkli seviyelerdeki 6grencilerin kullanabilecegi kolay ve ileri
diizey kelime etkinlikleri igeren rehber materyaller hazirlanmasinin 6nemine vurgu yapmistir. Dogu ve Koger (2025) modelin 6grenciler agisindan daha
erigilebilir ve ilgi ¢ekici hale gelmesi igin gorseller, etkinlik kilavuzlari, etkilesimli uygulamalar gibi materyallerin yayginlastirilmasini isaret etmistir. Piri
vd. (2025) de 6gretmenler i¢in okul diizeyinde materyal desteginin artirilmasini, laboratuvar ortamlarinin iyilestirilmesi ve etkinlikler i¢in ulasilabilir kay-
naklar sunulmasini 6nermislerdir.

Sénmez ve Kaplan (2025), TYMM 6gretim programlariin etkin bi¢imde uygulanabilmesi i¢in dijital 6gretim materyallerinin tiretilmesi gerektiginin altini
cizmistir. Benzer sekilde dijital destege vurgu yapan Ozdemir (2025) degetlerin etkin bicimde 6grenilebilmesi i¢in EBA gibi dijital platformlarda tarihi
olaylara dayali film, animasyon ve infografiklerin yan1 sira, egitsel oyunlar ve simiilasyonlar sunulmasini gerekli goriir. Bilen ve Tiirkez (2025) programlar-
da siirdirtilebilirlik ve dijital etik gibi evrensel degerlerin islenmesine yonelik daha fazla 6zgiin 6gretim materyali gelistirilmesini 6nermislerdir.

TYMM’nin degisen dinamiklerinin 6gretim materyallerini etkilemesi siirecin dogal bir parcasidir. Bu boliimde ele alinan 6nerilerin 6gretmenlerin bu siire¢
ile ne kadar aktif ve etken sekilde rol aldiklarmi, zaman gerektiren déniisiimiin uygulayic1 yoniiyle bir pargasi olduklarina isaret eder. Ogretmenlerin yeni
bakis acilariyla materyal gelistirme noktasinda istekli olmalar1 uygulama noktasinda da basarili olma ihtimallerine katki saglaycaktir. Ogretim materyalle-
rinin dijital boyutlarinin da gelistirilerek ¢ok yonlii hale getirilmesi de TYMM ’nin 6gretim materyalleri konusunda sahadaki basarisina katki saglayacaktir.




I. Uluslararas1 Egitim Kongresi

¥ YUZYILI

Degerlendirme Raporu

Farkhlastirma ve Zenginlestirme

TYMM o6gretim programlarinin 6ne ¢ikan bir diger boyutu da farklilagtirma ve zenginlestirme aktiviteleridir. Bildirilerde programlarin bu boyutunun uy-
gulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin desteklenme ihtiyacina yonelik oneriler sunulmustur. Hafizoglu (2025) 6gretmenlere zenginlestirme uygulamalarinda
rehberlik edecek materyallerin gelistirilmesini, Narin, Ozarslan ve Tuncay Kara (2025) iistiin yetenekli dgrencileri konu alan hizmet i¢i 6gretmen egitim-
lerinin artirilmasini ve farklilastirilmis ders planlari igceren kilavuzlarin hazirlanmasini, Parlak ve Yildirim Parlak (2025) 6gretmen adaylarina TYMM ve
farklilastirma konusunda seminerler verilmesini Onermistir.

Teknolojik Altyapimin Giiclendirilmesi

TYMM 06gretim programlarinin 6ngordiigli yeniliklerin etkin bicimde uygulamaya yansitilabilmesi i¢in, teknolojik altyapisinin giiglendirilmesi gerekmek-
tedir. Egitim ortamlari ile dogru bicimde entegre edilmemis teknolojik altyapi 6§retmenlerin yenilik¢i yontem ve materyalleri derslerde etkin bigimde kul-
lanabilmesi, 6grencilerin de dijital okuryazarlik becerilerinin geligsimi i¢in kritik 6neme sahiptir. Bu durum kongre kapsaminda sunulan aragtirmalarin bul-
gularina yansimig ve arastirmalarda teknolojik alt yapinin giiclendirilmesi ile ilgili 6nerilere yer verilmistir. Bu baglamda Seyyar ve Aydin (2025) teknolojik
altyapisi yetersiz olan okullara donanim destegi saglanmasinin, 6gretmen ve 6grencilerin dijital yeterliklerini gelistirmeye yonelik destekleyici programlar
planlanmasinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Can ve Ciftci (2025) 6gretim programlarinin 6n gordiigii bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini daha etkili
kilmak icin teknolojik araglardan yararlanilmasinin gerekliligini vurgulayarak, dijital igeriklerin degerlendirme amaciyla kullanilabilecek bigimde yeniden
yapilandirilmasini 6nermistir. Aktepe vd. (2025) ilkokul diizeyinde teknoloji kullanimini dengeleyici egitim programlarinin olusturulmasi, dijital okuryazar-
ligin erken yasta kazandirilmasi ve 6grencilerin sosyal etkilesimlerini artiracak okul temelli faaliyetlerin yayginlastirilmasinin gerekliligini vurgulamistir.

Egitim Paydaslarinin Katilimi

Egitim programlarinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi 6gretmenlerin ¢abalarinin yani sira, egitimin diger paydaslarinin da aktif katilimiyla miimkiindiir.
Ogretmenler, programin simif i¢i uygulayicilari olarak 6grenme ortamlarii diizenlerken; okul ydneticileri, gerekli altyap: ve kurumsal destegi saglayarak
stirecin koordinasyonunu {istlenirler. Veliler, 6grencilerin 6grenme siireclerine destek vererek programin hedeflerine ulagsmasina katki sunarken; 6grenciler
de 6grenme siirecinin merkezinde aktif katilimcilar olarak sorumluluk tistlenirler. Paydaslarin egitim 6gretim siire¢lerindeki bu kritik rolii dolayistyla kongre
kapsaminda bagvuru alinan alt temalardan biri Paydas Rolleri alt temasi olmustur. Ozellikle bu temada egitimin 6gretmen ve dgrenci disindaki paydaslarina
odaklanan bildiriler yer almistir.

i 136 i




“ TURKIYE I. Uluslararas1 Egitim Kongresi
. YUZYILI

Degerlendirme Raporu

Paydaslarla ilgili aragtirmalardan bir kism1 velinin egitimdeki roliine ve aile-okul is birliginin 6nemine vurgu yapmaktadir (Goziibiiylik Tamer, 2025; Gtizel
Kayaalp, 2025). Koksalan Sanchezpena vd. (2025) okullarda gergeklestirilen ekran siiresine iligkin farkindalik egitimlerinin aileleri de kapsamasi gerektigi-
ni, Ozdemir (2025) ebeveynlerin déngiisel moda farkindaligini artirmaya yonelik egitim programlar ve farkindalik kampanyalari diizenlenmesinin dnemini,
Aydin ve Yilmaz (2025) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ebeveyn Okulu Kurs Programi’nin daha fazla veliye ulagtiritlmasinin gerekliligini vurgulamistir.
Bilen ve Tiirkez (2025) program gelistirme siireclerinde 68renci, 6gretmen ve akademisyenlerin goriislerinin yani sira veli goriislerine de yer verilmesinin
degerler egitiminin sahaya uyarlanabilirligini giiclendirecegini vurgulamiglardir.

Paydaslarla ilgili arastirmalarda ele alinan bir diger baslik okul idarecileridir. Bu kapsamdaki ¢alismalarda, egitim reformlarinin basartya ulasabilmesi i¢in
ogretmenler kadar okul miidiirlerine yonelik siirekli ve okul temelli mesleki gelisim programlari olusturmanin énemi vurgulanmistir (Dolapci vd., 2025;
Aydin ve Yilmaz, 2025). Bunun yan sira Col vd. (2025) okul yoéneticilerinin, 6gretmenleri bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinda daha fazla des-
teklemesi gerektigini, Demir Aktag (2025) yonetici egitim programlarinin, TYMM nin gerektirdigi beceriler dogrultusunda gilincellenmesinin énemini
belirtmislerdir.

Sonug olarak, TYMM odaginda gerceklestirilen bu kongrede sunulan bildiriler, egitim sistemimizin farkli boyutlarini ele alarak ¢ok yonlii katkilar sun-
mustur. Arastirmalarin sonucunda ortaya ¢ikan dnerilerin; 6gretmenlerin desteklenmesi, 6lgme ve degerlendirme siireglerinin zenginlestirilmesi, 6gretim
uygulamalarinin ¢esitlendirilmesi, materyal gelistirme, teknolojik altyapinin giiclendirilmesi ve paydaslarin siirece etkin katilim1 gibi alanlarda yogunlas-
t1g1 goriilmistiir. Bu Oneriler programin sahadaki uygulanabilirligini artirmaya yonelik pratik ¢oziimler sunmasinin yani sira TYMM nin siirdiirtilebilir,
kapsayict ve biitiinciil bir egitim anlayisiyla hayata gegirilmesine katki saglayacak stratejik agilimlar da sunmaktadir. Bu agidan Kongre’de ortaya konan
oneriler, egitim politikalarinin sekillendirilmesi ve uygulama siireglerinin gelistirilmesi noktasinda 6nemli bir yol haritas1 olusturmaktadir.
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Ek-1
Nitel analiz kodlart ve agiklamalart (alt kodlar ile beraber)
Nitel Kod Kod Aciklamasi
Paydas Rolleri Egitim siirecinde 6gretmen, 6grenci veya veli gibi farkli paydaslarin goriislerini ifade eder.
Paydas Rolleri > Okul Miidiirii Egitim paydaslarindan okul midiirlerine odaklanan ifadelerdir.
Paydas Rolleri > Veli Egitim paydaslarindan velilere odaklanan ifadelerdir.
Paydas Rolleri > Ogretmen Egitim paydaslarindan d6gretmenlere odaklanan ifadelerdir.
Paydas Rolleri > Ogrenci Egitim paydaslarindan 6grencilere odaklanan ifadelerdir.
Egitim Teknolojileri ve Yapay Zeka Farkl1 egitim teknolojilerinin ve iiretken yapay zekanin kullanildigi baglamlar: ifade eder.
Egitim Teknolojileri ve Yapay Zeka > Endiseler Egitim teknolojisi kullaniminda endiseleri ifade eder.
Egitim Teknolojileri ve Yapay Zeka > Yapay Zeka Yapay zeka kullanimi ve becerileri ile ilgili baglamlar: ifade eder.

Egitim Teknolojileri ve Yapay Zeka > Dijital Okuryazarlik Becerisi Dijital okuryazarliklar ve dijital becerileri ifade eder.

Egitim Teknolojileri ve Yapay Zeka > Dijital Oyun Egitim ortaminda dijital oyun kullanim ve tiretimini ifade eder.

Egitim Teknolojileri ve Yapay Zeka > Dijital Bagimlilik Teknoloji bagimlilig: ve etkilerini ifade eder.

Ogretmen Yansitmalari Ogretmenlerin siireg igerisinde pratiklerine yénelik yaptiklar1 degerlendirmeleri ifade eder.
Ogretmen Yansitmalari > Zorluklar Ogretmenlerin TYMM’yi uygulama esnasinda karsilastig1 zorluklari ifade eder.

Ogretmen Yansitmalar1 > Olumlu Gériisler Ogretmenlerin TYMM ile ilgili olumlu gériislerini ifade eder.

Ogretmen Yansitmalari > Bransa Yonelik Ogretmenlerin kendi alanlarina yonelik goriislerini ifade eder.

Ogretmen Yansitmalari > Coziim Onerileri Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlara 6nerdikleri ¢oziimleri ifade eder.

Farklilagtirma Siireci Atipik gelisim gosteren 6grenciler igin slirecin nasil adapte edildigini ve uygulandigini ifade eder.
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Nitel Kod

Kod Ac¢iklamasi

Farklilastirma Siireci > Sistemsel Zorluklar

Ozel egitim 6gretmenlerinin ve dgrencilerinin sistem icerisinde karsilastiklar zorluklari ifade eder.

Farklilastirma Siireci > Farklilastirma Céziim Onerileri

Ozel egitim 6gretmenlerinin karsilastiklar1 zorluklara dnerilerini ifade eder.

Program Dis1 Etkinlikler

Ogretmenlerin, dgrencilerin biitiinciil gelisimi i¢in programi zenginlestirmek amaciyla olusturduklari ders ici ve

dis1 etkinlikleri ifade eder.

Program Dis1 Etkinlikler > Oyunlastirma

Ogretmenlerin grencilerin biitiinciil gelisimini desteklemek igin ise kostuklari oyun temelli etkinlikleri ifade

eder.

Program Dis1 Etkinlikler > Kitap

Ogretmenlerin, 6grencilerin biitiinciil gelisimini desteklemek amaciyla olusturduklari kitap okuma temelli

etkinlikleri ifade eder.

Program Dis1 Etkinlikler > Siirdiriilebilirlik ve Cevre Bilinci

Ogretmenlerin, 6grencilerin siirdiiriilebilirlik ve cevre bilincini desteklemek amaciyla olusturduklar: etkinlikleri

ifade eder.

Kiiresel Trendler ve TYMM

TYMM nin uluslararasi uygulamalarla karsilastirildig1 baglamlari ifade eder.

Kiiresel Trendler ve TYMM > Uluslararasi Programlara Uygunluk

TYMM nin uluslararasi uygulamalarla kargilattirildigi baglamlari ifade eder.

Kiiresel Trendler ve TYMM > Kiiresel Vatandaslik

TYMM’nin kiiresel vatandaglik ile uygunlugunu ifade eder.

Kiiresel Trendler ve TYMM > Yasam Becerileri

TYMM’nin kiiresel trendlerden yasam becerilerine odaklanan boyutuna isaret eder.

Kiiresel Trendler ve TYMM > STEM

TYMM’deki STEM uygunluguna isaret eder.

Olgme ve Degerlendirme Uygulamalari

Farkli 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarini ifade eder.

Olgme ve Degerlendirme Uygulamalar1 > Bigimlendirici ve Siireg

Temelli Degerlendirme

Olgme siirecinde farkli paydaslarin bigimlendirici degerlendirme ile ilgili goriislerini ifade eder.

Olgme ve Degerlendirme Uygulamalari > Kapsayici

Degerlendirme

Olgme siirecinin miimkiin oldugunca ¢ok boyutlu sekilde gerceklestirilmesini ifade eder.

Beceri Temelli Program

Programlarin 6ngdrdiigli becerilerin gelistirilmesine yonelik baglamlari ifade eder.

Beceri Temelli Program > Alan Becerileri

Beceriler arasinda brans 6zelinde odaklanilmis becerileri ifade eder.

Beceri Temelli Program > Sosyal-Duygusal Becerileri

Beceriler arasindan sosyal-duygusal becerilere odaklanan baglamlar ifade eder.
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Relrder G

YUZYILI

Nitel Kod

Kod Aciklamasi

Beceri Temelli Program > 21. YY Becerileri

21.YY becerilerinin TYMM uygulamalari ile uygunlugunu ifade eden baglamlari isaret eder.

Beceri Temelli Program > Ogretmen Gériisleri

Beceri Temelli Program ile ilgili 6gretmen goriislerini ele alan baglamlari ifade eder.

Program Esnekligi

Farkli 6grenci profilleri ve 6grenme ortamlari i¢in programin okul temelli ve kapsayici olma boyutuna odaklanan

baglamlar1 ifade eder.

Sinif Yonetimi

Ogretmenlerin siif yonetimi ile ilgili goriislerini ifade eder.

Sinif Yonetimi > Uygulamalari

Ogretmenlerin smif yonetiminde kullandig1 farkli uygulamalarin grenme dgretme siireclerine etkilerini ifade

eder.

EDE (Erdem Deger Eylem)

Erdem-Deger-Eylem ¢er¢evesinde yapilan ¢aligmalari ifade eder.

EDE > Alan Programlari Inceleme

TYMM programinin EDE baglaminda farkli branslarda incelendigi béliimleri ifade eder.

EDE > Akran Zorbalig1

Bir deger olarak akran zorbalig: ile ilgili baglamlar: ifade eder.

EDE > Davranisa Dontistiirme

Deger egitimlerinin 6grencilerde eyleme doniismesine odaklanan baglamlari ifade eder.

Egitim Materyali inceleme

TYMM ile ilgili hazirlanmis olan her tiirlii (ders kitabi, 6gretmen kilavuzu vb.) materyali inceleme ¢aligmalarini

ifade eder.

Egitim Materyali Inceleme > Ders Kitab1 Inceleme

Basili veya dijital farkli ders kitaplarinin incelendigi baglamlari ifade eder.

Program inceleme

TYMM programlarinin incelendigi ¢alismalari ifade eder

Program inceleme > Brans bazli incelemeler

Brang bazli program degerlendirmelerini ifade eder.

Program inceleme > Ogretmen Goriisleri

Programa yonelik uygulayici 6gretmenlerin goriislerini ifade eder.

Program inceleme > Uygulanabilirlik

TYMM’nin uygulanabilirligini ifade eder.
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Ek-2
Nitel kodlarin kategoriler igindeki dagilimi (alt kodlar ile beraber)

Fark- Egitim EDE Ulusla- Olgme Ogret-  Simf Prog- Egitim Beceri Prog- Prog- Paydas Toplam

hlas- Tek- rarasi Deger- men Yoneti- ram Ma- Temelli ram ram  Rolleri
tirma  noloji- Dene- lendir- Yansit- mi Incele- teryali Prog- Dis1i Esnek-
Siireci  leri ve yimler me malari me incele- ram Etkin- ligi
Yapay ve Kar- me likler
Zeka silastir-
malar
Paydas Rolleri 1 0 0 2 0 1 0 2 0 0 4 0 9 19
Paydas Rolleri > Ogrenci 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2
Paydas Rolleri > Okul Miidiirii 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 12 14
Paydas Rolleri > Veli 0 0 2 0 1 1 0 0 0 0 6 0 8 18
Paydas Rolleri > Ogretmen 2 0 2 0 1 4 0 0 0 0 1 0 0 10
Ogretmen Yansitmalari 0 0 0 0 0 22 2 1 0 4 0 0 4 33
Ogretmen Yansitmalar1 > Zorluklar 0 6 1 0 0 35 4 10 0 8 1 0 12 77
Ogretmen Yansitmalar1 > Olumlu
0 0 0 0 0 29 2 5 0 4 3 1 4 48
Goriisler
Ogretmen Yansitmalar1 > Bransa Y énelik 0 0 0 0 0 3 0 2 0 2 1 0 0 8
Ogretmen Yansitmalari > Coziim
1 6 3 0 0 30 4 5 0 2 18 2 11 82

Onerileri

Farklilagtirma Siireci 4 0 0 0 0 1
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Fark- Egitim EDE Ulusla- Olgme Ogret- Smmf Prog- Egitim Beceri Prog- Prog- Paydas Toplam
hlas- Tek- rarasi Deger- men Yoneti- ram Ma- Temelli ram ram  Rolleri
tirma  noloji- Dene- lendir- Yansit- mi Incele- teryali Prog- Dis1i Esnek-
Siireci  leri ve yimler me malari me incele- ram Etkin- ligi
Yapay ve Kar- me likler
Zeka silastir-
malar
Farklilastirma Siireci > Sistemsel Zor-
2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 4
luklar
Farklilagtirma Siireci > Farklilagtirma
. 4 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 7
Cozim Onerileri
Program Dis1 Etkinlikler 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 10 1 5 16
Program Dis1 Etkinlikler > Oyunlastirma 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 14 0 0 16
Program Dis1 Etkinlikler > Kitap 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 8 0 0 9
Program Dis1 Etkinlikler > Siirdiiriilebi-
. . 0 1 1 0 0 0 0 6 0 0 24 0 0 32
lirlik ve Cevre Bilinci
Kiiresel Trendler ve TYMM 1 0 0 2 0 3 0 0 0 0 0 0 0 6
Kiiresel Trendler ve TYMM > Uluslara-
1 2 0 43 0 2 0 2 0 0 0 0 0 50
ras1 Programlara Uygunluk
Kiiresel Trendler ve TYMM > Kiiresel
0 0 3 16 0 0 0 0 0 0 0 0 0 19
Vatandaslik
Kiiresel Trendler ve TYMM > Yagam
o 0 0 0 8 0 0 0 0 0 0 4 0 0 12
Becerileri
Kiiresel Trendler ve TYMM > STEM 0 3 0 8 0 0 0 0 0 2 2 0 0 15
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Fark- Egitim EDE Ulusla- Olgme Ogret- Smmf Prog- Egitim Beceri Prog- Prog- Paydas Toplam

hlas- Tek- rarasi Deger- men Yoneti- ram Ma- Temelli ram ram  Rolleri
tirma  noloji- Dene- lendir- Yansit- mi Incele- teryali Prog- Dis1i Esnek-
Siireci  leri ve yimler me malari me incele- ram Etkin- ligi
Yapay ve Kar- me likler
Zeka silastir-
malar
Olgme ve Degerlendirme Uygulamalar 0 2 0 1 3 9 0 1 0 2 0 0 0 18
Olgme ve Degerlendirme Uygulamalari
> Bi¢imlendirici ve Siire¢ Temelli 0 0 0 1 44 8 0 0 0 0 3 0 0 56
Degerlendirme
Olgme ve Degerlendirme Uygulamalari >
. 0 0 1 0 11 0 0 2 0 0 2 1 0 17
Kapsayict Degerlendirme
Beceri Temelli Program 0 0 0 2 1 3 1 0 0 6 1 0 1 15
Beceri Temelli Program > Alan Becerileri 0 1 5 12 0 3 0 2 7 26 7 1 0 64
Beceri Temelli Program > Sosyal-Duygu-
o 8 4 Vel 2 0 4 3 0 0 0 7 0 28 13 1 0 58
sal Becerileri
Beceri Temelli Program > 21. YY Bece-
o 1 5 0 9 1 4 0 1 0 6 4 0 0 31
rileri
Beceri Temelli Program > Ogretmen G-
. 0 1 0 0 0 3 0 0 0 7 0 0 0 1
risleri
Program Esnekligi 1 0 0 2 0 0 0 0 0 1 0 10 4 18
Sinif Y onetimi 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 2
Sinif Yonetimi > Sinif Yoénetimi Uygula-
0 0 0 0 0 4 5 0 0 1 0 0 0 10

malar1




I. Uluslararas1 Egitim Kongresi

Degerlendirme Raporu

Fark- Egitim EDE Ulusla- Olgme Ogret- Smmf Prog- Egitim Beceri Prog- Prog- Paydas Toplam

hlas- Tek- rarasi Deger- men Yoneti- ram Ma- Temelli ram ram  Rolleri
tirma  noloji- Dene- lendir- Yansit- mi Incele- teryali Prog- Dis1i Esnek-
Siireci  leri ve yimler me malari me incele- ram Etkin- ligi
Yapay ve Kar- me likler
Zeka silastir-
malar

EDE 0 0 16 9 1 9 1 4 1 0 5 1 3 50
EDE > Alan Programlar1 inceleme 0 1 10 0 0 0 0 7 4 0 0 0 0 22
EDE > Akran Zorbalig 0 0 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 6
EDE > Davranisa Donlistiirme 0 4 5 0 0 0 1 3 0 2 5 0 0 20
Egitim Materyali Inceleme 0 1 1 0 0 4 0 0 2 0 0 0 0 8
Egitim Materyali Inceleme > Ders Kitab1
. 0 2 0 0 9 4 0 0 10 2 0 0 0 27
Inceleme
Program inceleme 0 0 0 0 0 1 1 6 0 1 0 1 0 10
Program inceleme > Brans bazli incele-

12 2 7 0 0 7 0 10 0 13 1 1 0 53
meler
Program inceleme > Ogretmen Goriisleri 0 1 0 2 7 14 0 3 0 2 0 0 0 29
Program inceleme > Uygulanabilirlik 4 0 1 2 0 7 0 14 2 8 3 0 0 41
Egitim Teknolojileri ve Yapay Zeka 0 0 0 0 1 2 1 1 3 1 2 0 1
Egitim Teknolojileri ve Yapay Zeka >

0 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 5

Endiseler




I. Uluslararasi Egitim Kongresi
Degerlendirme Raporu

Fark- Egitim EDE Ulusla- Olgme Ogret- Smmf Prog- Egitim Beceri Prog- Prog- Paydas Toplam

hlas- Tek- rarasi Deger- men Yoneti- ram Ma- Temelli ram ram  Rolleri
tirma  noloji- Dene- lendir- Yansit- mi Incele- teryali Prog- Dis1i Esnek-
Siireci  leri ve yimler me malari me incele- ram Etkin- ligi
Yapay ve Kar- me likler
Zeka silastir-
malar
Egitim Teknolojileri ve Yapay Zeka >
0 19 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 19
Yapay Zeka
Egitim Teknolojileri ve Yapay Zeka >
. 0 2 0 5 0 0 0 0 0 0 3 0 2 12
Dijital Okuryazarlik Becerisi
Egitim Teknolojileri ve Yapay Zeka >
0 4 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 6
Dijital Oyun
Egitim Teknolojileri ve Yapay Zeka >
0 11 0 0 0 2 0 0 0 6 0 0 0 19
Dijital Bagimlilik
TOPLAM 36 80 73 127 81 216 25 95 29 136 150 24 75 1147
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