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ON sOz

Tarkiye Yuzyili Maarif Modeli ile birlikte 6lcme ve dederlendirme anlayisi, geleneksel madde (soru) temelli yapidan 6gren-
me kanitina dayall, stire¢ odakli ve beceri temelli bir yaklagima evrilmigtir. Bu déniisim, 6gretim programlarinda zengin-
lestirme ve farklilagtirmayi yalnizca pedagojik bir tercih olmaktan ¢ikararak her 6grencinin potansiyelini géranir kilan temel
bir sorumluluk héline getirmistir. Ancak sahada gézlenen en énemli ihtiyaglardan biri, 6gretmenlerin bu yeni yaklagimi sinif
ortaminda nasil 6lgecekleri, hangi araclar hangi amacla kullanacaklari ve elde edilen verileri 6gretimi derinlestirmek igin
nasil yorumlayacaklari konusunda yeterli uygulama rehberinin bulunmamasidir. Bu kitap, s6z konusu boslugu doldurmak
ve zenginlestirme sureclerinde 6lgme ve degerlendirmeyi kuramsal bir cerceveden ¢ikararak dogrudan 6gretim pratigine
tasimak amaciyla hazirlanmigtir.

Bu rehber basta ortadgretim 6gretmenleri olmak Gzere, farkllastirlmis 6gretimi sinif ortamina uyarlamak isteyen tim
6gretmenlere ydneliktir. Bunun yaninda okul ydneticileri, 6gretmen egitimi programlarinda gérev alan egitimciler, 6lgme
ve deg@erlendirme alaninda calisan akademisyenler ve program gelistirme uzmanlari i¢in de basvuru kaynagi niteligi tasi-
maktadir. Kitap, 6gretmenlere yalnizca hazir formlar sunmayi degil; 6lcme araglarini pedagojik amaglarla nasil tasarlaya-
caklarini, 6grencilerin hazirbulunusluk duzeylerine gbre nasil uyarlayacaklarini ve 6grenme kanitlarini 6gretimi yeniden
yapilandirmak i¢in nasil kullanacaklarini goéstermeyi hedeflemektedir. Stire¢ odakh degerlendirme araglarindan perfor-
mans gdrevlerine, dereceli puanlama anahtarlarindan tanilayici tekniklere kadar sunulan érnekler araciligiyla 6gretmenle-
rin 6grencilerin kavramsal derinligini, transfer becerilerini ve 6z diizenleme kapasitelerini gértinir kilmalari amaclanmistir.
Bu ybénuyle kitap, élcmeyi yalnizca puan Uretme araci olarak degil 6grenmeyi yénlendiren stratejik bir 6gretim bileseni
olarak ele almaktadir.

Rehber dogrusal bir bicimde okunmak zorunda degildir. Ogretmenler kendi intiyaglarina gére ilgili blimleri secerek kulla-
nabilir; slire¢ odakh araglar sinif i¢i tanilama amaciyla, sonug¢ odakli araclari ise performans degerlendirme icin dogrudan
uygulayabilirler. Sunulan érnekler birebir kopyalanmasi gereken sablonlar degil, 6gretmenin kendi ders baglamina uyar-
layabileceg@i esnek yapilandirmalar olarak tasarlanmistir. Bu yaklasim, hazir receteler sunmak yerine égretmenin kendi
degerlendirme repertuarini gelistirmesini desteklemeyi amaglamaktadir.

Bu kitap, Turkiye Yuzyili Maarif Modeli'nin etkinlik paradigmasi, 6grenme kaniti yaklagimi ve beceri temelli degerlendirme
anlayisiyla dogrudan uyumludur. icerikte yer alan tiim élgcme araglari; siirec ve lriinin birlikte degerlendirilmesi, bigimlen-
dirici geri bildirim énceligi ve transfer—derinlik—karmasgiklik—6zgunlik ilkeleri temel alinarak yapilandiriimigtir. Bu yénlyle
rehber, TYMM kapsaminda yUritulen zenginlestirme uygulamalarinda élgme ve de@erlendirmenin nasil sistematik hale
getirilecegini gésteren uygulama temelli tamamlayici bir kaynak niteligi tagimaktadir.
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BOLUM 1
ZENGINLESTIRME SURECLERINDE OLCME VE DEGERLENDIRME

1. ZENGINLESTIRME SURECLERINDE OLCME VE DEGERLENDIRMENIN AMACI

Tarkiye Yuzyilh Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda farkhlastirma, egitim sisteminde bir se¢cenek olmaktan ziyade her 6g-
rencinin potansiyelini en Ust diizeye ¢ikarma sorumlulugunun bir geregi olarak kabul edilimektedir. Bu modelde zenginles-
tirme, akranlarina gére daha ileri duzeyde olan dgrenciler icin mifredatin sadece niceliksel olarak artiriimasi degil derinlik
ve karmasiklik agisindan niteliksel bir dénisiime ugratiimasi olarak tanimlanir (MEB, 2024c; Sak, 2012). Farkllastirimis
ve zenginlestiriimis bir sinifta dlgme ve degerlendirme, “madde (soru) paradigmasindan etkinlik paradigmasina” gegisi
esas alir. Zenginlestirme sureclerinde dlcme ve degerlendirmenin temel amaci, geleneksel egitimdeki “kim 6grendi?” so-
rusuna yanit arayan statik bir kontrol mekanizmasi olmaktan ziyade 6gretimi sekillendiren, 6grenciye anlik geri bildirim
saglayan ve gelisim surecini belgeleyen bir pusula gérevi gérmektir (MEB, 2024a).

1.1. Zenginlestirmede “Ogrenme Kaniti” Nedir?

Tarkiye YUzyih Maarif Modeli (TYMM) ile egitim sisteminde 6lgme ve degerlendirme acgisindan kokli bir paradigma degi-
simi yasanmaktadir. Bu degisimlerin basinda, geleneksel “madde (soru) paradigmasindan” “etkinlik paradigmasina” gecis
gelmektedir (MEB, 2024a). Bu yeni yaklasim cercevesinde 6grenme kaniti, 6grencinin bir Gnite veya tema boyunca ka-
zandi@ bilgi, beceri, egilim ve de@erlerin somut, gdzlemlenebilir ve analiz edilebilir gbstergeleridir (MEB, 2024b). Zengin-
lestirme uygulamalarinda 6grenme kaniti, sadece 6grencinin dogru cevabi secip se¢cmedigiyle degil bilgiyi gercek yasam
durumlarinda nasil yapilandirdigi ve bu bilgiyi yeni baglamlara nasil transfer ettigiyle ilgilidir (MEB, 2024a).

1.1.1. Sonug¢ Degil Stire¢ Odakli Kanit Anlayisi

Zenginlestiriimis siniflarda degerlendirme, 6gretimin sonunda yapilan statik bir kontrol mekanizmasi olmaktan ¢ikarak
6gretim surecinin dogal bir pargcasi ve tamamlayicisi haline gelmistir (MEB, 2024c). Bu anlayis, degerlendirme kanit-
larinin 6gretme-6grenme yasantilarindan 6nce belirlendigi “geriye dogru tasarim” (backward design) ilkesine dayanir
(MEB, 2024a). Kanitlar, 6grencinin sadece nihai bir iriin (6dev, makale vb.) ortaya koymasini degil o GrlGine ulasana

kadar gectigi bilissel yollar da icermelidir.

Bu surecte kullanilan égrenme glnlikleri, yansitici yazilar, giris-cikis kartlari ve stre¢ gézlem formlari, égrencinin
metabilissel gelisimini ve 6z diizenleme becerilerini ortaya koyan 6énemli élcme ve de@erlendirme araglaridir (MEB,
2024a; MEB, 2024c). Geleneksel sonug¢ ve not odakl degerlendirmenin aksine bu yaklasimda 6grencinin 6grenme
hizi, anlamlandirma bicimi ve karsilastigi zorluklarla bas etme stratejileri sistemli bir sekilde izlenerek 6grenciye anlik
ve aciklayici geri bildirimler saglanir (Tomlinson, 2001; MEB, 2024a). Bbylece degerlendirme, 6grenmenin degerlen-
dirilmesi (duizey belirleyici) olmaktan ¢ikip 6grenme icin degerlendirme (bicimlendirici) niteligi kazanir (MEB, 2024a).

1.1.2. Beceri Gelisiminin izlenmesi

TYMM’de beceriler, “isevuruk” (operational) sekilde tanimlanmis ve sirec bilesenleri asamali olarak olusturulmustur
(MEB, 2024a). Bu yapi, zenginlestirme sureglerinde 6grencinin bir becerinin (analiz, sentez veya uygulama) hangi
asamasinda oldugunu somut olarak izlemeyi saglar. Performans gérevleri, beceri gelisiminin izlenmesinde en gugli
kanit kaynagidir ¢inkd bu gérevler 6grencinin bilgiyi gercek yasam baglamlarinda, 6zgin ve karmasik durumlarda
kullanmasini gerektirir (MEB, 2024c).

Performans deg@erlendirme, bilginin sadece var olup olmadigini degil ayni zamanda o bilginin anlaml bir sekilde kulla-
nilip kullanilimadigini ortaya koyarak gelisim sonuclarini gézlenebilir kilar (MEB, 2024b). Ogrencinin sergiledigi perfor-
mans, analitik dereceli puanlama anahtarlari (rubrikler) ile degerlendirilerek gelisimindeki gucli ve zayif yénler élcutle-
re bagh olarak tespit edilir (Gregory & Chapman, 2012). Bu slrecte basari, mutlak bir standarttan ziyade bireyin kendi
baslangi¢ noktasindan itibaren kat ettigi mesafe ve gelisim dlzeyi Gzerinden tanimlanir (MEB, 2024c).
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1.1.3. Derin Ogrenmenin Géstergeleri

Derin 6grenmenin kanitlari, 6grencinin bilgiyi ne diizeyde transfer edebildiginde ve kavramlar arasinda nasil karmasik
aglar kurabildiginde aranir (MEB, 2024a). Kaplan’in derinlik ve karmasiklik cercevesine gdre 6grencinin disipline 6zgu
uzmanlik dilini kullanmasi, verilerdeki kaliplari kesfetmesi, bliylk fikirler arasinda disiplinler arasi baglantilar kurmasi
ve bilgiyi orijinal bir forma (model, teori veya metafor) dénustirmesi en Ust diizey 6grenme kanitlandir (Sak, 2012).

Ayrica, zenginlestirilmis trtnlerin gercek bir kullanici kitleye sunulmasi ve ayni zamanda profesyonel standartlara gére
degerlendiriimesi, 6grenmenin sadece okul sinirlari icinde kalmadiginin ve toplumsal baglamda anlam kazandiginin
nihai kanitidir. Sonug olarak 6grenme kaniti; 6grencinin entelektiiel merakini, problem ¢dzme becerisini ve 6zgln Ure-
tim gucund yansitan ¢ok boyutlu bir kanit niteligi tasimaktadir (MEB, 2024c).

1.2. Zenginlestirmede Olgmenin Temel ilkeleri

TYMM baglaminda 6élcme ve de@erlendirme, 6gretimi sekillendiren ve 6grenci potansiyelini en Ust dlzeye ¢ikaran bir
rehber niteligindedir. Zenginlestiriimis egitim ortamlarinda uygulanmasi gereken temel ilkeler asagida ayrintili olarak ele
alinmistir:

+ Sureg + Urln birlikte degerlendirme
+ Bicimlendirici degerlendirme énceligi
 Transfer, derinlik, karmagiklik, 6zgunlik

1.2.1. Siire¢ ve Sonug Birlikte Degerlendirme

TYMM’nin benimsedigi en temel deg@isimlerden biri, 6lcme silrecinde madde (soru) paradigmasindan etkinlik para-
digmasina gegistir (MEB, 2024a). Bu yaklasim, basarinin sadece nihai bir puan veya bitmis bir Grlin Gzerinden degil
6grencinin o Urline ulasirken sergiledigi tum bilissel stregleriyle birlikte degerlendiriimesini zorunlu kilar (MEB, 2024a).
Zenginlestirilmis gérevlerde 6grencinin arastirma sirasinda izledigi yéntemler, karsilastigi problemleri cézme stratejileri
ve kullandigi kaynak cesitliligi birer 6grenme kaniti olarak sistemli bir sekilde kaydedilmelidir (Pala, 2025). Bu sayede
dgrencinin sadece neyi 6grendigi degil bilgiyi nasil yapilandirdigi ve hangi becerileri (analiz, sentez, degerlendirme)
aktif olarak kullandigi da 6lgulebilir hale gelir (MEB, 2024c).

1.2.2. Bicimlendirici Degerlendirme Onceligi

Zenginlestirme sireglerinde odak noktasi, 6grenmenin degerlendiriimesinden (sonug odakli) 6grenme icin degerlendir-
me (sure¢ odakli/bicimlendirici) yaklasimina kaymaktadir (MEB, 2024a). Bigimlendirici degerlendirme, 6gretim sureci
boyunca 6grencinin bilgi ve becerilerindeki gelisimini aktif ve etkilesimli bir bicimde izlemeyi amaglar (MEB, 2024a).
Bu ilke cercevesinde sadlanan anlik ve agiklayici geri bildirimler, 63rencilerin kendi 6grenme durumlari hakkinda far-
kindalik kazanmalarina ve hatalarini bizzat diizeltmelerine imkan tanir (MEB, 2024b). Ogretmen bu siirecte 6lcme ve
degerlendirme verilerini kullanarak zenginlestirmenin zorluk dizeyini 6grencinin hazir bulunugluguna gére anlk olarak
ayarlayabilir, bdylece 6grenciye her zaman ulasmasi gereken st dlizey yeni aktif hedefler belirler (Tomlinson, 2001).

1.2.3. Transfer, Derinlik, Karmasiklik ve Ozgiinliik
Zenginlestiriimis 6grenme gorevlerinin niteligi, geleneksel dlcitlerin dtesinde dért temel boyuta gére degerlendirilme-
lidir:

Transfer: Ogrencinin edindigi becerilerin gercek yasam baglamina dayali 6zgiin ve tamamen yeni durumlarda

hangi dizeyde kullanabildiginin dlciimesidir (MEB, 2024a). Beceri odakl bu 6l¢it, bilginin kalicihginin en gigli
gbstergesidir.

Derinlik: Bilginin ylzeysel tekrarindan ziyade disipline 6zgt uzmanlik dilinin kullanimi, verilerdeki kaliplarin ve
kurallarin kesfi ve gériinenin 6étesindeki soyut iliskilerin analiz edilmesine odaklanir (Sak, 2012).

Karmasiklik: Konunun disiplinler arasi baglantilarla ele alinmasi, farkli bakis agilarinin (ekonomik, sosyal, etik
vb.) sentezlenmesi ve zaman i¢indeki degisimlerin ¢6zimlenmesidir (MEB, 2024c).

Ozglinlik: Ortaya konan Grliniin mevcut bilgilerin basit bir 6zeti degil 6grencinin sentezleyerek déniistiirduga,
yeni bir bakis agisi sunan yaratici bir calisma olmasi beklenir (MEB, 2024c). Sternberg’e gore yaraticilik, bilgiyi
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yenilik¢i ve etkili bir sekilde kullanma yetenegidir ve zenginlestiriimis élcme araglari bu 6zgun duslnceyi tesvik
etmelidir (MEB, 2024a).

Sonug olarak zenginlestirmede 6lgme, 6grenciyi statik bir basari kalibina sokmak yerine onun bireysel gelisim hizini
ve Ust dlizey disunme yetkinligini esas alan esnek ve kapsayici dinamik bir yapida olmaldir (MEB ve UNICEF, 2024).

1.3. Zenginlestirme Oncesi On Degerlendirme

Zenginlestirme uygulamalarinin basarisi, 6gretimin “kitabin basindan” degil 6grencinin bulundugu noktadan baslamasini
saglayan dogru ve kapsamli bir 6n degerlendirme surecine dayanmaktadir (MEB, 2024c). TYMM cercevesinde 6n de-
gerlendirme, 6grencilerin egitim ihtiyaclarini ve gucli yonlerini belirleyerek 6gretim stratejilerini bu verilere gére uyarlama
imkani sunan kritik bir bilesendir (MEB, 2024a). Bu surecgte 6grenci farkliliklari bir engel degil 6gretimin zenginlestiriimesi
icin temel birer veri noktasi olarak kabul edilmektedir (MEB, 2024c).

1.3.1. Hazirbulunusluk Belirleme

Hazirbulunusluk, bir 6grencinin belirli bir 6grenme alaniyla ilgili mevcut bilgi, anlayis ve beceri dizeyini ifade eder;
yetenekten farkl olarak égrencinin o andaki konuya yoénelik giris noktasindaki baslangi¢ seviyesini temsil etmekte-
dir (MEB, 2024c). Zenginlestirme planlanirken dégrencinin halihazirda uzmanlastigi konular tekrar etmesini dnlemek
ve ona derinlemesine calismalar yapabilecegi zenginlestirme sirecini olusturmada hazirbulunusluk verileri blyUk bir
6nem tasimaktadir (MEB, 2024c).

Hazirbulunusgluk dizeyi disik olan 6grenciler daha somut ve yapilandiriimis deste@e ihtiya¢ duyarken ileri diizeydeki
6grenciler, daha karmasik, soyut ve acik uclu etkinliklere yénlendirilmelidir (Tomlinson, 2001). Akademik bir konuya
baslamadan 6nce yapilan degerlendirmelerde, bir 6grenci beklenen kazanimlarin %85-90’ina halihazirda sahip ol-
dugunu kanitlarsa o konuda Ust dlizey beceriye sahip oldugu kabul edilir ve rutin alistirmalar yerine zenginlestiriimis
projelere gecis yapabilir.

1.3.2. ilgi Alani Tarama

Ogrencilerin motivasyonlarini artiran ve égrenme coskusunu koruyan en énemli unsurlardan biri de égretimin égren-
cilerin ilgi alanlariyla iliskilendirilmesidir. ilgi alani; bir &grencinin belirli bir konuya veya beceriye yénelik gelistirdigi
yakinhk, merak veya tutku olarak tanimlanir. Farklilastiriimis siniflarda 6grenciler, genellikle ilgi alanlarina gore segim
yapmaya tesvik edilir. Ornegin, miizik tutkusu olan bir 6§renciye matematik kavramlarini miizik teorisiyle iliskilendire-
rek sunmak dgrenmeyi daha kalici ve anlaml hale getirir. On degerlendirme siirecinde égrencinin hangi disiplinlere
(sanat, bilim, liderlik vb.) egilimi oldugu saptanarak slre¢ ¢alismalari veya bagimsiz proje konulari bu verilere gére
sekillendiriimektedir (MEB, 2024c).

1.3.3. Ogrenme Profili Cikarma

Ogrenme profili; 6grencilerin duygulari, kilturleri, modalite tercihleri (gérsel, isitsel, dokunsal, kinestetik) ve 6grenmeyi
etkileyen zekalarinin birlesimidir ve bize sunulan bilgileri nasil 6grendigimizi yansitmaktadir. Bireylerin bilgiyi isleme ve
ifade etme yollar kisiye 6zeldir. Ornegin, kimi 6grenciler bir konuyu arkadaslariyla tartisarak (sosyal/igbirlikci) 6gren-
meyi tercih ederken kimileri bagimsiz calismayi ve timdengelim yéntemini tercih edebilir. Ogretmenlerin 4AMAT modeli
gibi farkli 6grenme stili siniflamalarina hakim olmasi ve bu 6zellikleri dikkate alarak 6grencilerin profillerini ¢ikarmasi,
bilginin sunumunu ve bilgiye erisim yollarini farkhlastirmak adina biylUk énem tasimaktadir (MEB, 2024c).

1.3.4. Kullanilabilecek On Degerlendirme Araglari

Zenginlestirme sirecinin basinda “6grenme kanit” toplamak icin kullanilabilecek temel araclar sunlardir:
B-i-O (KWL) Cizelgeleri: Unite basinda égrencinin ne bildigini (B), neyi merak ettigini (i) saptayan ve siire¢ so-
nunda ne égrendigini (O) izleyen oldukga etkili araclardir (MEB, 2024b).

+ Kazanim Odakli On Testler: Ogrencinin miifredattaki hedeflere ne élctide hakim oldugunu élcen, en zor sorular-
dan veya unite sonu sinavlarindan derlenen araglardir (MEB, 2024a).

ilgi Envanteri: Ogrencinin hangi alanlara ve etkinlik tiirlerine egilimi oldugunu ériinti analizleri yoluyla gésteren
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sistematik bir envanterdir (MEB, 2024c).

+ The Compactor (Miifredat Daraltma Formu): Unite hedeflerini, 6grencinin beceri diizeyine ait kanitlarini ve yapi-
lacak zenginlestirme planini iceren tim surecin yazili héle getirilerek kayit altina alindigi temel yonetim aracidir
(Sak, 2012; MEB, 2024c).

+ Kavram Haritalar ve Frayer Modeli: Ogrencilerin 6n bilgilerini, kavramlar arasi iliskileri nasil kurduklarini ve varsa
kavram yanilgilarini belirlemede kullanilan gérsel semalardir (MEB, 2024a; MEB, 2024b).

+ Alternatif Teknikler: Kése kapmaca, kutu yapma, evet-hayir kartlari, konusma halkasi ve yumruktan bese gibi tek-
nikler, sinifin genel anlama duzeyini ve hazir bulunuglugunu hizlica degerlendirmek icin kullanilir (MEB, 2024c;
MEB, 2024b).

Sonug olarak zenginlestirme éncesinde yapilan bu hassas tanilama, 6gretmenin her 6grencinin potansiyelini maksimi-
ze eden bir 6gretim tasarimi olusturmasina imkéan verir (MEB, 2024c).

Yukaridaki aciklamalar baglaminda zenginlestirme uygulamalarinda élgme ve degerlendirme, geleneksel anlamda bir
son kontrol mekanizmasi olmaktan ¢ikarak 6gretim surecinin yoninl belirleyen stratejik bir rehbere dénismektedir.
Turkiye Yuzyili Maarif Modeli'nin etkinlik paradigmasina dayali yaklasimi, 6grenme kanitini yalnizca dogru cevapla si-
nirlamamakta; 6égrencinin diisinme sureglerini, problem ¢ézme yollarini, transfer kapasitesini ve 6zgiin tretim gucini
de degerlendirme kapsamina almaktadir. Bu baglamda 6lgme; sureci, Urini ve 6grencinin metabilissel farkindaligini
birlikte ele alan ¢ok boyutlu bir yapi olarak tasarlanmalidir. Zenginlestirilmis siniflarda basari, mutlak bir standart tze-
rinden degil 6grencinin kendi baslangi¢c noktasiyla kiyaslanan gelisim dizeyi tGzerinden tanimlanir. Bu nedenle 6n
degerlendirme ile 6grencinin hazirbulunusluk dizeyi, ilgi alani ve 6grenme profili belirlenmeli; stire¢ boyunca bigimlen-
dirici geri bildirimlerle 6grenme, dinamik bicimde desteklenmelidir. Stre¢ ve Urinun birlikte degerlendirilmesi, 6gren-
cinin yalnizca ortaya koydugu nihai calismayi degil o calismaya ulasirken sergiledigi analiz, sentez ve degerlendirme
becerilerini de gorundr kilar.

Transfer, derinlik, karmasiklik ve 6zginllk ilkeleri, zenginlestirme silireclerinde 6lgmenin temel referans noktalarini
olusturur. Ogrencinin bilgiyi yeni ve gercek yasam baglamlarina tasiyabilmesi, disiplinler arasi baglantilar kurabilme-
si ve mevcut bilgiyi dénUstlirerek 6zgin Urlnlere ulasabilmesi, derin 6grenmenin en glclu kanitlaridir. Bu nedenle
zenginlestiriimis 6lcme araclari; performans goérevleri, analitik dereceli puanlama anahtarlari, stire¢ gézlem formlari,
yansitici yazilar ve Uriin degerlendirme araclar gibi ¢esitli ve bltiincul kanit toplama yollarini icermelidir. Sonug olarak
zenginlestirmede dlcme ve degerlendirme, égrenciyi sabit bir basari kalibina yerlestiren statik bir yapi degil bireysel
potansiyeli kesfeden, gelisimi belgeleyen ve 6gretimi strekli yeniden sekillendiren esnek ve kapsayici bir sistemdir.
Bu yaklasim; égrencilerin yalnizca akademik yeterliklerini degil elestirel dusunme, yaraticilik, problem ¢6zme ve 6z
diizenleme becerilerini de goérundr kilarak egitim slrecini daha anlamli ve siirdUrilebilir hale getirmektedir.
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BOLUM 2
ZENGINLESTIRME SURECLERINDE KULLANILAN
OLCME VE DEGERLENDIRME ARACLARI

Bu bélimde zenginlestirme sureclerinde kullanilan élcme ve degerlendirme araclarinin kuramsal temelleri, uygulama ba-
samaklar ve érnek yapilandirmalari ayrintili bicimde ortaya konulmustur. Sure¢ odakli araglardan sonug odakl ve bilis-
sel derinligi 6lcen araglara uzanan bu sistematik yapi; zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda degerlendirmenin yalnizca
“puan verme” iglevi tasimadigini aksine 6grenmeyi yénlendiren, derinlestiren ve bireysellestiren stratejik bir mekanizma
oldugunu gostermektedir. Bu ¢ergevede bir sonraki baslikta zenginlestirmede kullanilan dlgme araglari; stre¢ odakli, so-
nug odakli ve biligsel derinligi ortaya koyan araglar biciminde siniflandirilarak ele alinacak ve her bir arag tirinln iglevi,
guclt yonleri ve kullanim baglamlarn karsilastirmali olarak degerlendirilecektir. Bdylece 6gretmenlerin hangi araclari hangi
amacla ve hangi zenginlestirme dizeyinde kullanabileceklerine iliskin butincul bir cergceve sunulacaktir.

2.1. Siire¢ Odakl Olgme Araclari
2.1.1. Giris—-Cikis Kartlan

Giris—cikis kartlari zenginlestiriimis 6grenme ortamlarinda, 6égretim siirecinin basinda égrencinin hazirbulunusluk di-
zeyini ve ilgi alanlarini belirlemek icin stre¢ sonunda ise 6grenme ciktilarinin, bilissel gelisimin ve yansitmanin iz-
lenmesini saglamak icin kullanilan temel bicimlendirici degerlendirme araglarindan biridir (MEB, 2024c). Bu araglar,
zenginlestirme uygulamalarinda yalnizca bilgi diizeyini belirlemek i¢in degil 6grencinin 6grenme surecine nasil dahil
oldugu, hangi noktada derinlestigi ve hangi alanlarda desteg@e ihtiya¢ duyduguna iliskin niteliksel kanitlar Gretmek igin
kullanihr.

2.1.1.1. Hazirlik ve Strateji Secimi

Ogretmen, dersin 6grenme ciktilari ve dégrenci grubunun ézellikleri dogrultusunda kullanilacak giris—cikis karti tekni-
gini belirler. Farklilagtinimig ve zenginlestirilmis égrenme ortamlarinda en sik kullanilan kart stratejileri KWL (B-i-0),
3-2-1 kartlar ve Uggen—Kare—-Cember teknigidir (MEB, 2024c). Bu asamada temel hedef, 6grencinin yalnizca ne
bildigini degil nasil dusiindigini ve 6grenmeye nasil yaklastigini ortaya koymaktir.

2.1.1.2. Girig Kartlarinin Uygulanmasi (Hazirbulunusluk Tespiti)

Ogretim siirecinin basinda veya bir énceki dersin sonunda uygulanan giris kartlari, 8grencinin konuya iliskin én bilgi
agini ve biligsel hazirligini ortaya ¢ikarir.
- On Bilgi Sorgulama: Ogrenciye calisilacak konuya iliskin ne bildigi (B) ve hangi sorulara yanit aradigi (i) so-
rulur (MEB, 2024c).

+ Zenginlestirme ile iligkilendirme: Giris kartlari, zenginlestirme uygulamalarinda én degerlendirme islevi gé-
rir. Ogrenci, yanitiarinda kazanimlara iliskin yiiksek diizeyde kavramsal hakimiyet sergiliyorsa tekrar niteligin-
deki etkinlikler yerine derinlestirici zenginlestirme gérevlerine yénlendirilir (Gregory ve Chapman, 2012).

2.1.1.3. Ogretim Siirecinin Sekillendirilmesi

Giris kartlarindan elde edilen bulgular, 6gretmenin dersin temposunu, zenginlestirme dizeyini ve dgrenci gruplan-
dirmalarini belirlemesine rehberlik eder. Ogrenciler, ilgi alanlari ve hazirbulunusluk diizeylerine gére esnek gruplara
ayrilarak farklilastirilmis zenginlestirme etkinliklerine dahil edilir (MEB, 2024c).

2.1.1.4. Cikis Kartlarinin Uygulanmasi (Yansitma ve Ogrenme Kaniti)

Dersin veya Unitenin sonunda kullanilan ¢ikis kartlari, 6grencinin 6grendiklerini anlamlandirmasini, kendi 6grenme
stirecini degerlendirmesini ve 6gretmenin 6gretimi yeniden dliizenlemesini saglar (Marzano, 2012).

+ 3-2-1 Teknigi: Ogrenciden konuya iliskin 3 6nemli égrenme, 2 merak edilen soru ve 1 kisisel yorum yazmasi
istenir (MEB, 2024c).
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- Uggen—Kare-Cember Teknigi:
Uggen: Ogrendigi veya zorlandigi 3 nokta
Kare: Konunun 4 temel kavrami
Cember: Aklina takilan 1 soru

+ Ogrenme Kanitinin Olusturulmasi: Sirecin basinda ifade edilen merak alanlari (i) ile siire¢ sonunda ulasilan
agrenmeler (O) karsilastirilarak 6grencinin bilissel gelisimi somutlastiriir (MEB, 2024c).

2.1.1.5. Geri Bildirim ve Gelecek Ogretimin Planlanmasi

Cikis kartlarindan elde edilen veriler dogrultusunda 6gretmen, égrencilere anlik ya da gecikmeli agiklayici geri bildi-
rim sunar (MEB, 2024b). Zorlandigini belirten 6grenciler icin destekleyici dizenlemeler yapilirken 6grenme ¢iktilarin-
da yuksek diizeyde beceriye sahip olan ve derinlesme istedi gésteren 6grenciler bir sonraki tst diizey zenginlestirme
strecine yonlendirilir (MEB, 2024c). Bu déngu, zenginlestiriimis siniflarda 6grenme icin degerlendirme anlayisinin
temelini olusturur (Earl, 2012).

Zenginlestirme Siirecinde Giﬁ§-§lkl§ Kartlar

BILDIIM (B) | | MERAK ETTiéim (1) iy 3-2-1 Tekniji G
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AL A 3-2-1GERi SAYMA TEKNiG AT

Bu yontemle dgrencilerin kendi anlamalanm kaydetmeleri ve odrenmelerini dzetlemek igin bir yam sunar.
Aynica ogretmene hangi alanlarda ogrenme eksikligi oldugunun yam sira ogrencilerin ilgi ve istekleri de
tamimlamr. Formda olgmeye cabistgimz yapiya gore degisiklikler yapabilirsiniz.

Bu derste yani dgrendiginiz 3 geyi yaziniz. i
1) |I
2) |
3)
Bu derste size ilging gelen ve daha detayli 6grenmek istediginiz 2 sevi yaziniz. ‘
Lo M B el -ttt SR o s et O e e

Burada ogrendiginizle yapmaya baslamayi dislindiginiz 1 seyi yazimiz. |

Sekil 1. Giris-Cikig Kartlarina lliskin ChatGPT Araciligi fle Yukarida Yer Alan Gérseller Uretilmistir.

2.1.2. Ogrenme Giinliikleri

Ogrenme giinlikleri, 6grencilerin islenen konuya iligkin bilissel kazanimlarini, 6grenme siirecinde yasadiklari dene-
yimleri ve kendi 63renmelerine dair 6z degerlendirmelerini diizenli olarak yazili bicimde ifade ettikleri yapilandirilmig
belgelerdir (MEB, 2024a; 2024c). Zenginlestiriimis ve farklilagtiriimis 6grenme ortamlarinda 6grenme gunlukleri, yal-
nizca ne égrenildigini degil ayni zamanda 6grencinin bilgiyi nasil yapilandirdigini, hangi bilissel ve metabiligsel yollari
izledigini ve égrenme surecini nasil anlamlandirdigini ortaya koyan guclu 6grenme kanitlar arasinda yer almaktadir

(Tomlinson, 2001; Earl, 2012).

Turkiye Yuzyili Maarif Modeli'nin etkinlik merkezli paradigmasi ve beceri temelli degerlendirme yaklasimi dogrultusun-
da 6grenme gunlikleri, dgretim sirecinin dogal bir pargcasi olarak ele alinmakta, 6zellikle zenginlestirme uygulamala-

rinda 6grenme icin degerlendirme islevi gérmektedir (MEB, 2024c).

2.1.2.1. Ogrenme Giinliiklerinin Zenginlestirme Baglamindaki Temel islevleri
Ustbilissel Gelisimi Destekleme:

Ogrenme gunlikleri, 6grencinin kendi 6grenme stratejilerini fark etmesini, giiclii ve gelisime agik yoénlerini sorgu-
lamasini ve 6grenmesini dizenlemesini saglar. Bu yoniyle 6z dizenleme, 6z farkindalik ve 63renmeyi 6grenme
becerilerinin gelisimine dogrudan katki sunar (Zengin Kaya ve Yildiz, 2020; Demir, 2025).

Kalicilik ve Derin Ogrenme:

Ogrenme giinlilklerindeki yazili yansitma siireci, bilginin yeniden yapilandiriimasina ve uzun siireli bellege aktaril-
masina olanak tanir. Arastirmalar, dizenli ginlik tutmanin akademik basariy1 ve 6grenmenin kaliciligini anlaml
dlzeyde artirdigini géstermektedir (Eker & Coskun, 2012).

Bicimlendirici Degerlendirme ve Geri Bildirim:

Ogretmen agisindan égrenme ganliikleri; 6grencinin ilgi alanlarini, kavram yanilgilarini, 6grenme gugliklerini ve
derinlesme potansiyelini izleyebilecegi nitel bir veri kaynagidir. Bu yénuyle zenginlestirme kararlarinin verilmesinde
guUcla bir geri bildirim araci roll de Ustlenmektedir (MEB, 2024a).
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2.1.2.2. Zenginlestirme Uygulamalarinda Kullanilan Ogrenme Giinliigii Tiirleri

Zenginlestirilmis siniflarda 6grencilerin diisinme stireglerini gesitlendirmek amaciyla farkli gunlik tarleri kullanilabilir
(Demir, 2025):

“Merak Ediyorum...” Giinliigii: Ogrencinin konuya iliskin derinlesmek istedigi sorulari ve arastirma alanlarini
ortaya koyar.

Ustbiligsel Giinliik: “Bu problemi gézerken nasil bir yol izledim?” gibi sorularla 6grencinin diistinme siireclerini
sorgulamasini saglar.

Transfer Giinliigii: Ogrenilen bilginin farkli baglamlara ve gergek yasam durumlarina nasil aktarilabilecegine
odaklanir.

5N1K Giinliikleri: Konunun ¢ok boyutlu analizini destekleyerek bilissel derinligi artirir. Bu glnlik tlrleri, 6gren-
cinin 6grenme profilini daha net ortaya koyarak farklilastiriimis zenginlestirme uygulamalarina yén verir.

2.1.2.3. Zenginlestirme Etkinliklerinde Ogrenme Giinliiklerinin Uygulama Siireci

Ogrenme giinliikleri, zenginlestirme siirecinde asagidaki adimlar dogrultusunda yapilandirilir:

Adim 1 - Yazim rehberi ve yonlendirme: Ogretmen, giinliiklerin amaci ve igerigine iliskin acik bir rehber su-
nar. Sureci desteklemek amaciyla su tar yénlendirici sorular kullanilabilir:

‘Bu derste benim i¢cin en zorlayici kisim neydi?”
“Yeni égrendigim bilgiyi nerede kullanabilirim?”
“Bu etkinlikte hangi strateji bana yardimcr oldu?”

Adim 2 - Zamanlama ve rutin olusturma: Gunlikler haftada en az bir kez, ders sonlarinda, Unite gecislerinde
veya uzun soluklu zenginlestirme projelerinin kritik agsamalarinda uygulanabilir.

Adim 3 - Yazim siireci: Ogrenciler, zenginlestirme etkinlikleri sirasinda karsilastiklar bilissel zorluklari, merak
uyandiran durumlari ve ¢6zim yollarini 6zglrce ifade eder.

Adim 4 - Geri bildirim: GunlUkler notlandiriimaz; 6gretmen aciklayici, destekleyici ve ydnlendirici geri bildirim-
ler sunar. Amag, 6grenmeyi derinlestirmek ve 6grenciyi yeni bilissel meydan okumalar igin cesaretlendirmektir
(Earl, 2012).

Adim 5 - Gelisim izleme ve planlama: Gunliklerden elde edilen veriler dogrultusunda 6gretim sireci uyarla-
nir. Ogrencinin égrenme giktilarinda yiiksek diizeyde basari géstermesi durumunda, miifredat daraltma yoluy-
la daha karmasgik ve derinlestirici zenginlestirme gérevlerine gecilir.

2.1.2.4. Etik ve Pedagojik Duyarliliklar

Ogrenme gunliikleri dgrencinin bireysel diisinme alanini igerdigi icin gizlilik ve génillulik ilkeleri gézetilmelidir. Pay-
lasiimasi planlanan yazilar icin 6grenciden uygulama éncesinde izin alinmali, ginlikler not baskisi olusturmadan
dgrencinin kendi 6grenme surecini kesfetmesini destekleyecek bicimde kullaniimalidir (Demir, 2025).

OGRENME GUNLUGU
Tema boyunca 6grenme surecinizi daha iyi gérebilmek icin bir 6grenme gunlagi tutunuz.
GUnltginuzi asagidaki sorulari distinerek yazabilirsiniz
* Neleri yeni 6grendim?
- Ogrendiklerimi baska yerlerde veya durumlarda nasil kullanabilirim?
« Ogrendiklerimden yola gikarak neleri merak ettim?
- Ogrendiklerim iginde benim icin en 6nemli yer neresiydi?

- Ogrendiklerim arasinda hangi kisimlari anlamakta zorlandim?
- Ogrendiklerimden en cok hangi kisimda keyif aldim? I

Sekil-2. Ogrenme Giinliigii Ornegi (MEB, 2024b, 5.89)
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2.1.3. Yansitici Yazilar

Yansiticl yazilar, 6grencilerin kendi 6grenme sureclerini derinlemesine analiz etmelerine, 6grenme deneyimlerinden
anlam cikarmalarina ve bilissel gelisimlerini belgelemelerine olanak taniyan sure¢ odakli 6lcme ve degerlendirme
araclandir (MEB, 2024c; James, 2005). Farklilastiriimis ve zenginlestiriimis 6grenme ortamlarinda bu yazilar, 6grenci-
nin yalnizca ortaya koydugu GriinG degil o GrGne ulasirken kullandigi Ustbilissel stratejileri (metabilis), problem ¢ézme
yollarini ve yasadigi zihinsel déniisim( gérundr kilar (Lam, 2018; MEB, 2024a).

TYMM’nin 6grenme kanitina dayali degerlendirme anlayisi dogrultusunda yansitici yazilar, 6grencinin bilgiyi yeni bag-
lamlara aktarma kapasitesini, 6z duzenleme becerilerini ve derin 6grenme dizeyini ortaya koyan gucli kanitlar Uret-
mektedir (MEB, 2024c). Bu yénuyle yansitici yazilar, zenginlestirme uygulamalarinda yalnizca degerlendirme amaciy-
la degil ayni zamanda 6gretimi ydénlendiren temel bir geri bildirim araci olarak da kullaniimaktadir.

2.1.3.1. Temel Ozellikleri ve Amaci

Zenginlestirme yaklasiminda 6grenme kaniti yalnizca dogru cevaba ulasmakla sinirli degildir. Ayni zamanda bilginin
farkli baglamlara nasil transfer edildigi ve kullanildigiyla dogrudan iligkilidir. Yansitici yazilar, 6grencinin kavramsal
derinligini ve transfer becerisini somut bicimde ortaya koyar (MEB, 2024a).

Yansitici yazma streci, 6grencinin kendi giicli ve gelisime acik ydnlerini fark etmesine, 6grenme zorluklarini tanim-
lamasina ve bu zorluklara yonelik stratejiler gelistirmesine imkan verir. Bu siire¢, 6grencinin 6z diizenleme becerile-
rinin gelisimine katki saglar (Zengin, Kaya ve Yildiz, 2020; MEB, 2024c).

Ogretmen acisindan yansitici yazilar; 6grencinin ilgi alanlarini, kavram yanilgilarini ve derinlesme potansiyelini izle-
yebilecegi nitel veri sunar. Bu veriler, bir sonraki zenginlestirme adiminin karmasiklik diizeyini belirlemede rehberlik
eder (MEB, 2024c; Tomlinson, 2001).

2.1.3.2. Yansitici Yazi Seviyeleri

Yansitma sureci, yuzeysel betimlemeden derin analize uzanan farkli dizeylerde gerceklesmektedir (Moon, 2009;
Cengiz ve Alkan, 2022):

+ Tanimlayici Yazma: Ogrenme deneyiminin yiizeysel bicimde aktariimasidir.
+ Yansitici Yazma: Ogrencinin yasadidi siireci duygusal ve bilissel agidan degerlendirmeye baslamasidir.

- lleri diizey Yansitici Yazma: Karsilagilan problemlerin analiz edilmesi, ¢6ziim yollari gelistiriimesi ve dene-
yimden yeni 6grenmeler ¢ikariimasidir.

Zenginlestirme uygulamalarinda hedeflenen dlzey, égrencinin yalnizca yasadiklarini betimlemesi degil ayni zaman-
da distnme sureclerini sorguladidi ileri dlizey yansitici yazmadir.

2.1.3.3. Zenginlestirme Etkinliklerinde Uygulama Adimlari

Farklilastiriimis siniflarda yansitici yazilar asagidaki sistematik stire¢ dogrultusunda uygulanir (Cengiz, 2020; MEB,
2024c¢; Unver, 2003):

Adim 1 - Yansitma Becerisinin Ogretilmesi

Ogrencilere yansitici diisiinmenin ne oldugu agik bicimde 6gretilmelidir. Bu siireg, yansitmanin “kendini aynada
gérmek” oldugu benzetmesiyle somutlastirilabilir (Cengiz ve Karatas, 2016).
Adim 2 - Yapilandinimis Yénerge ve Yénlendirici Sorular

Baslangi¢c asamasinda asagidaki turden sorular kullaniimasi énerilir:

+ Bu gobrevi yaparken ne disindin?

+ Zorlandigin noktada nasil bir yol izledin?

+ Bu calismayi tekrar yapsan neleri degistirirdin?

Bu sorular, yazinin niteligini ve yansitma dizeyini artirmaktadir (Cengiz, 2020; Wilson ve Jan, 1993).
Adim 3 - Format Sec¢imi

Etkinligin amacina gére farkli yazim formatlari tercih edilebilir:
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« iki kolonlu yazilar (bilgi — kisisel degerlendirme),
« Diyalog yazilan (6grenci—-6gretmen veya 6grenci—akran),
- Reflektif raporlar (uzun soluklu projeler sonunda) (Akbaba ve Ayaz, 2017; Unver, 2003).

Adim 4 - Diizenli inceleme ve Geri Bildirim

Yazilar notlandirnimadan incelenmelidir. Ogretmen, 6grencinin diisiinmesini derinlestiren aciklayici ve destekleyici
geri bildirimler sunar. Bu geri bildirimler, 6grencinin yansitma becerisini gelistirmede kritik rol oynar (Aragon, 20083;
MEB, 2024b).

Adim 5 - Mifredat Daraltma ve Yeni Zenginlestirme Planlama

Ogrenci yansitici yazilarinda konuyu yiksek diizeyde kavradigini (%85-90 basari) gdsteriyorsa tekrar niteli-
gindeki etkinlikler azaltilarak daha karmasik zenginlestirme gorevlerine gegilir (Gregory ve Chapman, 2012; MEB,
2024c).

2.1.3.4. Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Yansitici yazilar, 6grencilerin kendilerini giivenle ifade edebilecekleri 6grenme ortamlarinda yaritilmelidir. Ogret-
men bu slrecte yargilayici bir rol Gstlenmemeli, 6grencinin bilissel streclerine eslik eden bir rehber olarak konum-
lanmalidir (MEB, 2024c). Ogrenci yazilar kisisel alan igerdiginden gizlilik ilkesi gdzetilmeli ve paylagim icin énceden
izin alinmahdir.

Adi Benim Késem
Amacg Sinif panosunda sergilemek lzere bir kdse yazisi hazirlayabilme
Beceri Yazma becerisi

Asagidaki yonergeleri takip ederek sinif panosunda sergilenmek tzere bir fikra (kbse yazsi) yaziniz.

+ Sececeginiz bir tarim Granindn mitoloji, ekonomi, sosyoloji, din, cografya vb. alanlarda ifade ettigi anlamlara
yonelik bir arastirma yapiniz.

+ Ulastiginiz bilgileri kése yazinizda kullanmak Gzere siniflandiriniz.

+ Yazmaya baslamadan 6nce hedef kitlenizin ézelliklerini g6z éniinde bulundurunuz.

» Yazinizin girig, gelisme, sonug¢ bélimlerinde konuyu nasil ele alacaginizi tasarlayiniz.

* Yazinizda kése yazisina 6zgl dil ve anlatim ézelliklerini g6z éntinde bulundurunuz.

» Yazim kurallarina ve noktalamaya dikkat ediniz.

» Yazinizda duslnceyi gelistirme yollarindan yararlaniniz.

» Yazinizin tutarh, akici, acik ve anlaslir olmasina dikkat ediniz

+ Yaptiginiz hazirlk dogrultusunda taslak metninizi olusturunuz

+ Olusturdugunuz metne uygun bir baslk belirleyiniz.

» Taslak metninizi gézden gecirerek gerekli dizenlemeleri yapiniz ve yaziniza son seklini veriniz.

+ Kdése yazinizi sinif panosunda paylasiniz.

« imkaniniz varsa kdse yazinizi dergi ve gazetelerde yayimlatmak icin gerekli yerlere basvurunuz.
Degerlendirme

Kdse yazinizla ilgili dustincelerinizi ve hissettiklerinizi yansitan bir yazi kaleme aliniz. Yazinizda etkinlik strecinde
karsilastiginiz zorluklari, bu zorluklarla bas etme yollarinizi ve 6grendiginiz yeni bilgilerin sizin icin neden énemli
oldugunu aciklayiniz.

Sekil-3. Yansitici Yazilar Ornedi (MEB, 2024b, 5.98)
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2.1.4. Gozlem Formlari

TYMM cercevesinde gézlem; 6grencinin davraniglarini, beceri kullanimini ve 6grenme siirecindeki etkilesimlerini dogal
ortaminda izlemeye dayanan, 6zellikle psikomotor ve duyussal alan becerilerinin degerlendiriimesinde kritik rol oyna-
yan bir élgme ydntemidir (MEB, 2024a). Zenginlestiriimis 6grenme ortamlarinda gézlem formlari, 6grencinin yalnizca
akademik performansini degil motivasyonunu, sosyal-duygusal durumunu, 6z diizenleme becerilerini ve Ust dizey
distinme slreglerini sistematik bicimde belgelemek amaciyla kullanilir (Tomlinson, 2001; MEB, 2024a).

Zenginlestirme yaklagiminda gdézlem, sonu¢ odakli degerlendirmenin étesine gegerek égrenme icin degerlendirme
islevi gorir. Ogretmen, gdzlem yoluyla 6grencinin problem ¢ézme stratejilerini, grup igi etkilesimlerini ve derinlesme
potansiyelini izleyerek bir sonraki zenginlestirme adiminin karmasiklik diizeyini belirleyebilir (Earl, 2012; MEB, 2024a).

2.1.4.1. Gozlem Formunun Temel Amagclari

Zenginlestirilmis siniflarda gézlem formlari ¢ temel amagla kullaniimaktadir:

On Degerlendirme: Unite veya tema baslangicinda égrencinin hazirbulunusluk diizeyi ve ilgi alanlar belirle-
nir. Bu veriler, mufredat daraltma kararlarina kanit olusturur (Gregory ve Chapman, 2012; MEB, 2024a).

Siireg izleme: Ogrencinin is birligi, problem ¢6zme yaklagimlari, arastirma davraniglari ve mentorluk ihtiyaci
sure¢ boyunca takip edilir. Béylece zenginlestirme etkinlikleri esnek bicimde yeniden dizenlenebilir (Tomlin-
son, 2001).

Duyussal Gelisimi izleme: Ogrenmeye yénelik tutum, sebat-sabir, 6z diizenleme ve motivasyon gibi degis-
kenler gézlem yoluyla kayit altina alinir ve destekleme—zenginlestirme kararlarinda kullanilir (MEB, 2024a).

2.1.4.2. Zenginlestirme Baglaminda G6zlem Formu Gelistirme

Etkili bir g6zlem formu asagidaki asamalar dikkate alinarak hazirlanmalidir (MEB, 2024a):

1.
2.

Amag belirleme: Hangi beceri veya davranisin izlenecegi netlestirilir.

Gozlenebilir gostergeler tanimlama: Soyut 6zellikler yerine 6lgulebilir davraniglar yazilir (6r. kanita dayali
konusur).

. Uygulama kosullarini planlama: Gézlemin kim tarafindan, hangi ortamda ve ne siklikla yapilacagi belirlenir.

. Kayit ve puanlama: Davranisin varligi icin ikili (g6zlendi/gézlenemedi) ya da dereceli (Likert tipi) 6lcekler kul-

lanilir.

Bu yapilandirma, gézlemi 6znel izlenimden cikararak kanita dayali 6gretim kararlarinin temelini olusturur.

Zenginlestirme uygulamalarinda gézlem formlari:

.

Ogrencinin dgrenme profilini ortaya koyar.
Mentorluk ve grup eslestirmelerini destekler.
Mufredat daraltma ve derinlestirme kararlarina veri saglar.

Ogretmenin stireci anlik olarak uyarlamasina imkan tanir.

Bu yénuyle gbzlem formlari, zenginlestiriimis siniflarda surecin gérinir kilinmasini saglayan temel élgcme araclarin-
dan biridir (Earl, 2012; MEB, 2024a).
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| >
I

Adi Cevremizdeki Canlilar

Amacg Cevrelerindeki canhlarin 6zelliklerini bilimsel olarak gézlemleyebilme

Siire Ders disi t¢ gun, ders ici 80 dk.

Yoénerge

+ Asagida verilen uygulama basamaklarini takip ederek etkinligini gerceklestiriniz.
+ Etkinlik “Kontrol Noktasi” ile 6gretmen tarafidan degerlendirilecektir.

1. En cok ilginizi ceken bir hayvan ve bir bitkiyi G¢ giin boyunca kararli bir sekilde gézlemleyiniz. Bu canlilarda
g6zlemlediginiz 6zellikleri gbzlem tablosuna kaydediniz.

2. Gerekli oldugunu distndiguniz durumlarda gézlem siresini ve sikhgi artirabilirsiniz. Gézlem suresini ve sik-
hgimi artirdiginizda yeni bir veri elde etmisseniz bu veriyi de gézlem tablosuna kaydetmeyi unutmayiniz.

3. Sectiginiz canllarda gézlemleyebildiginiz ancak varligini bildiginiz canlilik 6zelliklerini gézlem tablosunda isa-
retleyiniz.

Gozlem Tablosu

Gozlemlenen (+) Gozlemlenemeyen (-) Gézlem Canlilar
Arasindaki Farkliliklar

Canlilik Ozelligi 1. Canli (Hayvan) 2. Canli (Bitki) (Ui Ba I s @il 10
1.Gin 2.Gin 3.Gin 1.Gin 2.Gin 3.Gin marasini isaretleyiniz.)
Ototrof Heterotrof
Beslenme
1 2 1 2
- Eseyli Eseysiz
Ureme
1 2 1 2
Biivii i Sinirli Sinirsiz
tylime ve gelisme
y oels 1 2 1 2
) Var Yok
Uyarilara tepki
1 2 1 2

Sekil-3. Gézlem Formu érnegi (MEB, 2024b, 5.74)
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2.1.5. Tanilayici Dallanmig Agac

Tanilayici dallanmis agag (TDA), 6grencinin kavramlar arasindaki iligkileri nasil kurdugunu, bilissel yapisindaki yanlis
baglantilar ve 6grenme eksikliklerini ortaya ¢ikarmayl amaglayan tanilayici bir icme aracidir. Geleneksel dogru—
yanlhs testlerinden farkli olarak TDA’da dnermeler birbirine baglidir, 6grencinin verdigi her karar bir sonraki asamada
karsilasacagi 6nermeyi belirler (MEB, 2024a, 2024b). Bu yapi sayesinde 6drencinin yalnizca dogru sonuca ulasip
ulasmadigi degil o sonuca hangi diisiinme yollariyla geldigi izlenebilir.

Turkiye Yuzyih Maarif Modeli'nin 6grenme kaniti temelli degerlendirme anlayisi dogrultusunda TDA, zenginlestirilmis
6grenme ortamlarinda 6zellikle anlamh 6grenmenin gerceklesip gergeklesmedigini, kavram yanilgilarini ve bilgi agla-
rinin batanlugand tanilamak amaciyla kullaniimaktadir (MEB, 2024b). Uluslararasi alan yazinda da benzer tanilayici
dallanma tekniklerinin égrencilerin alternatif kavramlarini belirlemede ve égretimi uyarlamada etkili oldugu vurgulan-
maktadir (Treagust, 1988; Earl, 2012).

2.1.5.1. TDA’nin Zenginlestirme Baglamindaki Temel islevleri

Zenginlestirme uygulamalarinda TDA, 6é3retmene égrencinin bilissel derinligini ayrintili bicimde analiz etme olanagi
sunar. Bu baglamda TDA:

Yanlis bilissel baglantilar ortaya cikarir: Ogrencinin bilgi agindaki hatali iliskiler sistematik bicimde belirlenir
(MEB, 2024a).

Oz degerlendirmeyi destekler: Ogrenci izledigi yolu gézden gegirerek kararlarini sorgular ve diizeltir (MEB,
2024a).

Kavram yanilgilarini tanilar: Ogretmen, yaygin yanhs anlamalari belirleyerek égretimi yeniden yapilandirabi-
lir (MEB, 2024b).

Zenginlestirme kararlarini besler: Ustalik gdsteren 6grenciler derinlestirici etkinliklere yénlendirilirken eksik-
lik yasayan 6grenciler icin hedefli destek planlanir (Gregory ve Chapman, 2012; MEB, 2024a).

Bu yénuyle TDA, zenginlestiriimis siniflarda yalnizca élgme degil ayni zamanda 6gretimi uyarlama araci olarak islev
gorar.

2.1.5.2. Hazirlama ve Uygulama ilkeleri
Etkili bir TDA gelistirilirken asagidaki ilkeler dikkate alinmahdir (MEB, 2024a, 2024b):

1.
2.

Hiyerarsik yapi: Onermeler genelden 6zele, basitten karmasiga ve somuttan soyuta dogru diizenlenmelidir.

Kapi (¢cikis) sayisi: Uygulamada genellikle 8 ya da 16 ¢ikish yapilar tercih edilir, buna bagh olarak 7 veya 15
6nerme kullanilir.

. Acik ve baglantili ifadeler: Onermeler net, anlasilir ve birbirini mantiksal olarak takip eder bigimde yaziimali-

dir. Olasi kavram yanilgilar bilin¢li bicimde énermelere yerlestirilerek tanilama gtict artirlabilir.

. Yol analizi: Ogrencinin izledigi yol incelenerek hatanin hangi asamada olustugu agik bicimde belirlenir.

2.1.5.3. Puanlama ve Geri Bildirim

TDA sonuglari yalnizca dogru—yanhs tzerinden degerlendirilmez, égrencinin izledigi yol esas alinir. Oz degerlendir-
me ve akran degerlendirme siirecleriyle 6grenciler kendi diisinme bicimlerini tartisabilirler (MEB, 2024a). Ogrenci
hedeflenen dlizeye ulasamamigsa 6gretmen modelleme, kiigcuk grup calismalari veya kavramsal pekistirme etkinlik-
leriyle sureci destekler (Earl, 2012; MEB, 2024a).

2.1.5.4. Sinirhiliklar

Gegerli ve baglantili 5nermeler yazmak zaman alici olabilir.
Ogrencilerin tahmin yoluyla dogru gikisa ulasma riski vardir.

TDA bilgi ve kavrama dlzeyinde gucliudir, sentez ve degerlendirme gibi Ust dlizey becerileri dlgmede tek ba-
sina yeterli degildir (MEB, 2024a).



ORTAOGRETIM KADEMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI
FARKLILASTIRMADA ZENGINLESTIRME UYGULAMALARINA YONELIK OLCME VE DEGERLENDIRME ARAGLARI

Bu nedenle TDA, dereceli puanlama anahtarlari, 6grenme gunlikleri ve yansitici yazilar gibi diger zenginlestirme
araclariyla birlikte kullaniimahdir.

ORNEK: “10.4.1. Dalgalarin temel kavramlarina iliskin operasyonel tanimlama yapabilme” 6grenme ciktisina iligkin
Tanilayici dallanmis adac 6rnedi asagida verilmistir.

EK 3: TANILAYICI DALLANMIS AGAC

B DO ittt e s (o APk (i
A TR sl e PR s R

Yénerge: Asagidaki ifadeleri dikkatlice okuyunuz. Her soruda size verilen iki
secenekten dogru &ldiigunt dustindugiiniizl isaretleyerek ilerleyiniz. Sectigi-
niz her cevap sizi bir sonraki ifadeye yonlendirecektir.

1. Mekanik dalgalar ortam olmadan yayilabilir mi?
. -

v v

~

| A) Evet— 2. soruya geginiz | { B) Hayir = 3. soruya geginiz |

B | ¥

s

2. Eger ortam yoksa enerji | | 3. Bir ortamda dalga hizi sabitken |
nasil aktarilir? ' frekans artarsa dalga
L\ iy boyu ne olur?
| g - ¥ -

I
v v v v

A) Evet ‘ B) Hayir " A)Artar | [ B)Azalir =

=» 2. soruya = 3. soruya geciniz | | || 4. soruya geciniz
‘ \

} | }

A) Boslukta da titresim olur ' 3. Bir ortam dalga hjzi sabitken
B) Mekanik dalgalar | frekans artarsa dalga boyu ne olur?
boslukta yayil
oslu yayl_maz = S % Yanlis! B3 _

[; -A) Artar ) [ B) Hayir f/ B) Hayir 7.
= T “ : 5% ‘ e

Sekil 4. Tanilayici Dallanmis Adac Ornedi



ORTAOGRETIM KADEMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI
FARKLILASTIRMADA ZENGINLESTIRME UYGULAMALARINA YONELIK OLCME VE DEGERLENDIRME ARAGLARI

2.1.6. Oz Degerlendirme Formu

Oz degerlendirme, 6grencinin kendi 6grenme siirecini, performansini ve gelistirdigi bilgi ve becerileri énceden belir-
lenmis ya da birlikte olusturulmus o6lcltlere gére izlemesi, yargilamasi ve elde ettigi sonuglari 6grenmesini gelistirmek
amaciyla kullanmasidir (Andrade, 2019; MEB, 2024c). Farkhlastiriimis ve zenginlestiriimis 6grenme ortamlarinda 6z
degerlendirme, 6grenciyi pasif bir alici olmaktan cikararak kendi 6grenme slirecinin aktif ve sorumlu bir 6znesi haline
getirir (Black ve Wiliam, 2009; MEB, 2024c).

Turkiye Yuzyili Maarif Modeli'nin 6grenme kanitina dayali degerlendirme anlayisi dogrultusunda 6z degerlendirme,
6zellikle zenginlestirme uygulamalarinda 6grencinin 6z dizenleme kapasitesini ve derin 6grenme duzeyini gérinur
kilan temel araclardan biridir (MEB, 2024c).

2.1.6.1. Oz Degerlendirmenin Amaglan ve Egitsel Katkilari

Ogrencinin kendi 6grenme stratejilerini sorgulamasi, nasil 6grendigini fark etmesi ve bu stratejileri yeniden diizenle-
mesi 6z diizenleme becerilerini giglendirir (Li vd., 2020; Zimmerman, 2002; MEB, 2024c).

Kendi ilerlemesini somut bigcimde izleyen 6grencinin i¢csel motivasyonu ve 6z yeterlik algisi artar. Bu durum égren-
cinin zorlu ve karmasik zenginlestirme goérevlerine yénelmesini destekler (Criu ve Marian, 2014; Khatter vd., 2024;
Sata, 2022).

Oz degerlendirme, égrencinin kendi hedeflerini belirlemesine ve ilerlemesini izlemesine olanak taniyarak bagimsiz
6grenen profillerinin gelisimine katki saglar (Heritage, 2010; McMillan ve Hearn, 2008).

2.1.6.2. 0z Degerlendirme Siirecinin Déngiisel Yapisi

Alan yazinda 6z de@erlendirme sureci, birbirini izleyen ¢ temel asamadan olusan déngusel bir yapi olarak tanimlan-
maktadir (McMillan ve Hearn, 2008; Ross vd., 2002):

1. Oz izleme: Ogrencinin kendi performansini bilingli bigimde takip etmesi (Schunk, 2004).

2. Oz yargilama: Mevcut performansin belirlenen élgtlerle karsilastirimasi ve hedefe ulasma diizeyinin deger-
lendirilmesi (McMillan ve Hearn, 2008).

3. Eylem plani: Eksiklikleri gidermek ve performansi gelistirmek amaciyla yeni stratejilerin belirlenmesi ve uygu-
lanmasi (MEB, 2024c; Ross vd., 2002).

Bu dongu, zenginlestirme streclerinde égrencinin 6grenmesini derinlestiren surekli bir gelisim mekanizmasi olusturur.

2.1.6.3. Uygulama ilkeleri (Ogretmen Kilavuzu Ozeti)
Etkili bir 6z degerlendirme uygulamasi igin 6gretmenin su ilkeleri gézetmesi énerilir:

Oz degerlendirmenin not verme amaci tasimadigi, gelisim odakli oldugu agikca ifade edilmelidir (MEB, 2024c).

Olglitler dgrenci diizeyine uygun ve anlasilir bicimde belirlenmeli, miimkiin oldugunda égrenci siirece dahil
edilmelidir (Boud, 1995; Panadero ve Jonsson, 2013).

Ogrenciler 6z degerlendirme konusunda egitilmeli ve érnek uygulamalarla desteklenmelidir (Heritage, 2010).

Ogretmen, égrencinin yaptigi 6z degerlendirmeye aciklayici ve yénlendirici geri bildirim sunmalidir (Nicol ve
Macfarlane[dDick, 2006).

2.1.6.4. Sinirhiliklar ve Pedagojik Duyarhliklar

Oz degerlendirme siirecinde yanlilik ve 6znel puanlama riski bulunmaktadir. Bu durum, not kaygisi veya deneyim ek-
sikligi nedeniyle 6grencinin kendini oldugundan yiksek ya da distk degerlendirmesine yol agabilir (Kutlu vd., 2014;
Sata, 2022). Bu nedenle zenginlestiriimis siniflarda 6z degerlendirme, giivenli bir 6grenme iklimi icinde uygulanmali
ve gelisim odakli bir ara¢ olarak konumlandiriimalidir (MEB, 2024c; Ross, 2006).

Ornek: “FiZ.9.4.4. Isil denge durumu hakkinda bilimsel gézlem yapabilme” 6grenme ciktisina iliskin bir 6z degerlen-
dirme formu asagida verilmistir.
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Ogrenciler ders sonunda, siirece katilimlarini ve enerji korunumu ilkesini matematiksel olarak kanitlama yetenekle-
rini sorgulayan bir Oz Degerlendirme Formu doldururlar.

Yonerge: Asagidaki formu, etkinlik stirecindeki bireysel katkinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir ifadeyi dik-
katlice okuyarak kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Form, kendi 6grenme slirecinize dair farkindalik gelistir-
menize yardimci olacaktir.

Adi Soyadt: Tarih: __ /[
Sinif:
Etkinligin Adu:
OLCUTLER Evet (3) Kismen (2) Hayir (1)

1. Deney sirasinda alinan ve verilen 1s1 kavramlarini ayirt edebildim.

2. Q=m-c - AT form0lini kullanarak matematiksel hesaplamalari ya-
pabildim.

3. Deney sonuglarim ile teorik beklenti arasindaki farkin nedenini acikla-
yabildim.

4. Grup arkadasglarimin fikirlerini dinledim ve kendi fikirlerimi paylastim.

5. Isil denge durumunun glinlik hayattaki teknolojilerde (termos, motor
vb.) nasil kullanildigini anladim.

1. Isi aligverisinde enerji korunumunu matematiksel olarak kanitlarken en ¢cok hangi asamada zorlandim ve
bunu nasil agtim?

2. Eger bu deneyi tekrar yapsaydim, "hata payini" (is1 kaybini) azaltmak icin diizenegimde neyi degistirir-
dim?
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2.1.7. Akran Degerlendirme Formu

Akran degerlendirme, 6grencilerin 6nceden belirlenmis olcltlere gbre birbirlerinin ¢calismalarini inceleyip geri bildirim
verdikleri yansitici bir 5grenme surecidir (Topping, 1998; Sata, 2024). TYMM baglaminda bu yaklasim, degerlendirme-
yi yalnizca 6gretmenin sorumlulugu olmaktan ¢ikararak 6grenciyi 6grenmenin aktif 6znesi haline getirir ve 6grenme igin
degerlendirme anlayisini gli¢lendirir (Black ve Wiliam, 2009; MEB, 2024c).

Zenginlestiriimis siniflarda akran degerlendirme, égrencilerin sadece Urlinu degil disuinme sureglerini, problem ¢cézme
yollarini ve Ustbiligsel stratejilerini gértnur kilan énemli bir 6grenme kanitidir.

2.1.7.1. Temel Amaclar
Akran degerlendirme zenginlestirme uygulamalarinda:
- Ustbilis ve elestirel diisiinmeyi gelistirir: Ogrenciler élcutleri igsellestirir ve kendi 6grenmelerini yeniden
g6zden gegirir (Falchikov, 2001; Panadero ve Jonsson, 2013).

+ Sosyal-duygusal becerileri destekler: Empati, yapici elestiri ve farkli bakis agilarini kabul etme geligir (Li vd.,
2020; MEB, 2024c).

+ Ogrenme sorumlulugunu artinr: Ogrenciler calismalarina daha fazla 6zen gosterir (Sata, 2024).

- i birligi kiiltiiriinii giiglendirir: Grup calismalarinda iletisim ve miizakere becerileri gelisir (Kocaarslan, 2012;
MEB, 2024a).

2.1.7.2. Uygulama igin Kisa Yol Haritasi

Etkili bir akran de@erlendirme sureci su adimlarla yuruatilir (Topping, 2003; Sata, 2024):

1. Amag ve 6lcltleri netlestirme: Dereceli puanlama anahtari veya kontrol listeleri 6grencilere 6nceden agiklanir.
Eslestirme: Benzer diizeyde 6grenciler eslestirilir, gerekirse otantik degerlendirme yapilir.

Modelleme: Ogretmen yapici geri bildirimin nasil verilecegini 6rneklerle gosterir.

Degerlendirme: Ogrenciler yapilandiriimis formlar araciidiyla geri bildirim verir.

o > 0D

Geri bildirim déngiist: Ogrenciler aldiklari geri bildirimle Griinlerini gelistirir (MEB, 2024a).

Akran degerlendirmede arkadas kayirma, cémert puanlama veya sosyal baski goérilebilir. Bu nedenle sire¢ not
odakli degil gelisim odakl yuratilmeli, 6gretmen surekli rehberlik saglamahdir (Sata, 2024).

Ornek: Cografya dersinde “COG.9.6.3. Biitlincill afet ydnetimi uygulamalarini tablo, grafik, sekil ve/veya diyagramlar
araciligiyla yorumlayabilme” 6grenme ciktisina iliskin akran degerlendirme formu asagida verilmistir.
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AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
Degerlendirdigim Grup Uyesi:
Sinifi: Tarin: __ /__ /

Yoénerge

Asagidaki formu, grup ¢alismasi surecinde birlikte calistiginiz arkadaginizi dirlst ve objektif bir sekilde degerlendir-
mek amaciyla doldurunuz.

Degerlendirme Olciitii Her zaman | Genellikle Bazen Nadiren

Uzerine diisen uzmanlik gérevini sorumluluk bilinciyle ye-
rine getirdi.

Grup ici iletisim ve fikir alisverisine aktif katki saglad.

Afet yonetimiyle ilgili bilgi, teknoloji veya etik boyutunu
dogru iligkilendirdi.

Savunmasiz gruplar veya etik konulara duyarli bir yakla-
sim sergiledi.

Ortak Granin (afis/diyagram vb.) hazirlanmasina katki
sundu.

istasyon calismalar sirasinda yapici geri bildirim verdi.

Kisa Geri Bildirim
Bu arkadasinizin grup calismasindaki en gii¢lii yonii sizce nedir?
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2.2. Sonug Odakl Olgme Araclari

2.2.1. Performans Gorevleri

Zenginlestirme uygulamalar kapsaminda hazirlayacaginiz 6gretmen kilavuz kitabi icin performans goérevleri ve uygu-
lama adimlarina yénelik bélumler, TYMM temel alinarak asagida yapilandiriimistir:

2.2.1.1. Performans Gérevinin Tanimi ve Zenginlestirmedeki Onemi

Performans degerlendirme; 6grencilerin bir beceriye ait yeterliklerini, analiz, sentez ve degerlendirme gibi Ust diizey
dustnme becerilerini kullanarak sergiledikleri sistematik bir strectir (Ceyhan, 2024). Zenginlestirme baglaminda bu
gobrevler, geleneksel madde (soru) anlayisindan etkinlik temelli anlayisa gegisi temsil eder (MEB, 2024a). Bu yakla-
simda basari, sadece bir puan tzerinden degil 6grencinin bilgiyi gercek yasam durumlarinda nasil yapilandirdigi ve
yeni baglamlara nasil aktardigiyla élctlir (MEB, 2024b). Zenginlestiriimis performans gorevleri, mifredatin derinlik
ve karmagiklik agisindan niteliksel olarak dénusturilmesini saglayarak égrencinin yaratici Uretkenligini destekler
(MEB, 2024c; Sak, 2012).

2.2.1.2. Performans Gorevinin Temel Bilesenleri

Nitelikli bir performans gorevi, siirecin seffaf ve ydnetilebilir olmasi icin dért ana bdlimden olusmahdir (Kutlu vd.,
2014; MEB, 2024b):

+ Tanimlama: Goérevin amacini, kapsamini ve ilgili oldugu dersin 6grenme ¢iktilarini agiklar (Brookhart, 2013).

» Gorev: Performansin merkezidir; 6grenciden beklenenleri, ¢cézllmesi gereken problemi veya senaryoyu otan-
tik bir dille tanimlar (Popham, 2018).

+ Yénerge: Ogrenciye hiyerarsik adimlari, zaman cizelgesini ve teslim formatini bildiren rehber talimatlardir
(Ceyhan, 2024).

+ Puanlama Yoéntemi: Performansin hangi élcltlere (dereceli puanlama anahtarlari, kontrol listesi vb.) gére
degerlendirilecegini belirten ¢ergevedir (Kutlu vd., 2014).

2.2.1.3. Performans Gérevi Uygulama Adimlari
Zenginlestirme odakl bir performans gérevi siirecinde su adimlarin izlenmesi énerilir:

+ Adim 1: Amag ve Ust dlizey becerilerin belirlenmesi. Hazirlik asamasinda, élgilecek zihinsel surecler (yara-
ticilik, problem ¢6zme, analiz vb.) belirlenerek dersin 6grenme ciktilariyla iliskilendirilmelidir (Ceyhan, 2024).
Zenginlestirme kapsaminda gérevler, 6grencinin hazir bulunusluguna uygun olarak diizeyinin tzerinde bir he-
def olacak bicimde tasarlanmalidir (MEB, 2024c).

+ Adim 2: Otantik gérev tasarlama (GRASPS Modeli). Goérevlerin 6zgiin ve ilgi ¢ekici olmasi igin Wiggins ve
McTighe (2005) tarafindan énerilen GRASPS (Hedef, Rol, izleyici, Durum, Uriin, Standartlar) modeli kullanila-
bilir (MEB, 2024c). Zenginlestirilmis projelerin, 6gretmen disindaki gergek bir alici kitleye (uzman jriler, yerel
topluluk vb.) sunulmasi, 6grencinin profesyonel standartlara ulagsma motivasyonunu artirir (MEB, 2024c).

+ Adim 3: Sirecin sinif ici ortamla butunlestiriimesi. TYMM cercevesinde performans gorevleri, okul disinda
yapilacak bir 6dev degil 6grenme-6gretme sureciyle bitlnlesik bir sinif ici etkinlik olarak tasarlanmalidir (MEB,
2025). Bu durum, 6gretmene slreci gdzlemleme ve 6grenciye anlk geri bildirim verme imkani tanir (MEB,
2024a).

* Adim 4: Puanlama aracinin (dereceli puanlama anahtarlar) gelistiriimesi. Performansin nesnel degerlendi-
rilmesi icin analitik veya bitlnsel dereceli puanlama anahtarlar hazirlanmahdir (Jonsson ve Svingby, 2007).
Zenginlestirilmis UGrunler icin dereceli puanlama anahtar dl¢itleri sadece gérevi tamamlamaya degil 6zginluk,
gunlik yasamla iliskilendirme becerisi ve igerik derinligi gibi boyutlara odaklanmalidir (MEB, 2024a).

+ Adim 5: Degerlendirme ve Ustbiligsel geri bildirim. Puanlamanin ardindan égrenciye eylem odakli geri bildirim
verilmelidir. Strece 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlarinin dahil edilmesi, 6grencinin kendi 63-
renme sorumlulugunu almasina ve 6z dizenleme becerilerini gelistirmesine katki saglar (MEB, 2024b).
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Ornek Uygulama: “FiZ.9.4.6. Gunlilk hayattaki deneyimlerinden yola cikarak kati maddelerdeki 1si iletim hizini
etkileyen etmenlere yénelik yansitma yapabilme” 6grenme ciktisina iliskin strec bilesenlerini de icine alan bir perfor-
mans gorevi tasarlanmigtir.

Beklenen Performans: Termos Tasarmmu Yapma ve Rapor Sunma
Degerlendirme: Dereceli Puanlama Anahtari, Oz Degerlendirme Formu
Unite siirecinde 151 yahtimuyla ilgili edindiginiz bilgilerden yararlanarak bir termos tasarim yapimz. Uriiniinazi
uygun malzemeler kullanarak modelleyebilir veya dijital yazilimlar kullanarak tasarlayabilirsiniz. Hazirladifimz
driinid sif arkadaslarinizla paylasiniz.
Calisma Siirecinde Dildeat Edilecek Hususlar
1. Problem durumunu tammlayiniz.
¢ Termos tasariminizin amacini ve hangi gereksinimleri kargilayacafiini belirtiniz.
2. Bilgi toplayiniz.

# Termos iiretiminde kullanaca@iniz malzemeleri ve yalitim tekniklerini tinite siirecinde edindifiniz
bilgilerden yola ¢ikarak belirleyiniz,

& Kullanmay planladifiniz her malzemenin 1s1 tutma, dayamkhhk, tasinabilirlik, kullanighlik, maliyet
gibi etmenlerini goz oniinde bulundurunuz.

» llgili malzemelerin cevreye etkilerinin neler olabilecegini tartigimiz.
3. Fikir geligtiriniz,
» Termosunuz i¢in bir tasarim plani geligtiriniz.
e Tasarimimzi ideal hale getirmek igin gesitli yalittm malzeme ve diizenekleri ile denemeler yapimz.
e Tasarim siirecinizi ¢izim, grafik ve hesaplamalar da dihil olmak iizere kaydediniz.

e

. Prototip geligtiriniz.
# Gelistirdifiniz fikre uygun olarak termosunuzun modelini tasarlayip termosunuzu hazir hile getiriniz,
5. Uriinil test ediniz.
¢ Termosunuzun yalitim durumunu ve kullanislilifini test ediniz. Varsa yanhslarinizi diizeltiniz.
6. Uriinii sununuz.

o Termos tasariminizi sinf arkadaglariniza sergilemel icin bir sunum veya gosteri hazirlayiniz.

» Termos tasartminiz ve ozellikleriyle ilgili olarak simif arkadaslarinizdan ve dgretmeninizden gelecek
sorular: yanitlamaya hazirhkh olunuz.

e |

. Calismamz raporlandirimz.

@ DProjenin baslangicindan itibaren her asamada neler yaptigimizi maddeler hilinde yazimiz.
# Projenin her bir malzemesinin ayr1 ayri maliyetini belirterek en sona toplam maliyeti yaziniz.

Gérevinizin sonunda “Oz Degerlendirme Formunu doldurunuz. Ofretmeninizin defjerlendirme yapacafn
Analitik dereceli puanlama anahtarmi inceleyiniz)

Sekil 5. Performans Gérevi Ornegi (MEB, 2024b, 5.22)
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2.2.2. Analitik Dereceli Puanlama Anahtari

Analitik dereceli puanlama anahtari, performans gérevlerinde ortaya ¢ikan Uriin ve suregleri tek bir toplam puan yerine
birden fazla 6lcut Gzerinden ayri ayri degerlendirmeyi saglayan sistematik bir aractir (Mertler, 2001; Kutlu vd., 2014).
TYMM’nin yaklasimi dogrultusunda, dereceli puanlama anahtarlari yalnizca puanlama degil ayni zamanda 6grenme
kanitlarini géranur kilan bicimlendirici araglardir (MEB, 2024a; Andrade, 2010).

Adim 1 - Olgiilecek beceriyi netlestir

Once performans gérevinin hangi tst diizey becerileri lgtigini belirleyin: st diizey disiinme, problem ¢ézme,
arastirma, is birligi, Gstbilis gibi (MEB, 2024a; Brookhart, 2010). Kural: “Ne puanlayacagim?” sorusunun cevabi net
degilse dereceli puanlama anahtari etkin él¢timler Gretmez.

Adim 2 - Ogrenme kanitini ve iiriinii tanimla
Zenginlestirme gérevinde dgrenciden beklenen 6grenme kanitini acik yazin:
» hangi trln (rapor/sunum/prototip/performans)
» hangi slre¢ kaniti (taslak, veri analizi, kaynak taramasi, ara teslim) (MEB, 2024b).

Zenginlestirmede amag fazladan triin degil derin ve karmasik gorevler Gretmektir (Tomlinson, 2017; Sak, 2012).

Adim 3 - Olgiitleri (kriterleri) belirle (3—6 6lgiit)

Analitik dereceli puanlama anahtarinda 6I¢ut sayisini 3—6 araliginda tutun, béylece hem izlenebilirlik hem tutarlilik
artar (Brookhart, 2018). Zenginlestirmeye uygun &érnek 6l¢it havuzu:

« Icerik derinligi / kavramsal dogruluk

+ Kanit kullanimi (veri-kaynak)

« Transfer ve gercek yasam baglantisi

+ Karmasiklik (coklu degisken/coklu bakis)
« Ozginlik / yaraticilik

« lletisim-sunum kalitesi (Jonsson ve Svingby, 2007).

Adim 4 - Diizey sayisini se¢ (Genelde 4 diizey)

Genellikle 4 duzey (1-4) kullanin. 3 duzey ¢ok kaba kalabilir, 5 duzeyde ise ayirt etme zorlasabilir (Mertler, 2001;
Brookhart, 2018). Ornek diizey adlari:

1) Gelistiriimeli — 2) Yeterli — 3) Iyi — 4) Cok lyi

Adim 5 - Diizey tanimlarini betimsel yaz

“lyi/zayif” gibi yargilayic ifadeler yerine, gézlenebilir davranis yazin. Bu, dereceli puanlama anahtarinin giivenirligini
yilkseltir ve 6grenciye net hedef verir (Jonsson ve Svingby, 2007; Brookhart, 2018). Ornek (Kanit kullanimi 8l¢iiti):

« Ustiin: iddialarini birden fazla givenilir kaynak/veriyle gerekgelendirir, karsi kaniti tartigir.
« lyi: Kaynak/veri kullanir ancak karsi kanit sinirlidir.
+ Temel: Az sayida kaynak kullanir, gerekce zayiftir.

» Gelistiriimeli: Kanit sunmaz veya uygunsuz kanit kullanir.

Adim 6 — Dereceli puanlama anahtarini gérev basinda paylas ve modelleme yap

Dereceli puanlama anahtarini baslangicta paylagsmak, égrencinin 6z dizenleme ve Ustbilis becerilerini destekler
(Andrade, 2010; Panadero ve Jonsson, 2013). Kisa bir 6érnek riin Gzerinden “bu diizey neden 3, bu neden 4?” sek-
linde sinifca puanlama yaptirin.
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Adim 7 - Siirecte ara kontrol noktalari koy (Bicimlendirici kullanim)

Zenginlestirme goérevini tek bir tarihte teslim edilecek bicimde degil ara teslimler ile yénetin: taslak—veri—irin—su-
num gibi. Dereceli puanlama anahtarlarini bu asamalarda geri bildirim araci olarak kullanin (MEB, 2024a; McMillan,
2018). Dereceli puanlama anahtarlari sadece “son puan” degil stire¢ rehberi olmali.

Adim 8 - Oz ve akran degerlendirmeyi dereceli puanlama anahtarlari ile entegre et

Ogrenciler dereceli puanlama anahtarlarini kullanarak énce kendini, sonra akranini degerlendirir. Bu, élcitleri icsel-
lestirmeyi ve elestirel dlistinmeyi glg¢lendirir (Panadero ve Jonsson, 2013; Andrade, 2010).

Adim 9 - Puan + kanit + eylem odakl geri bildirim ver

Dereceli puanlama anahtarlarindan elde edilen puaninin yaninda kisa, eyleme dénuk geri bildirim verin:
+ “Sunu giglendir: ...”
+ “Bir sonraki adim: ...”

Bu yaklasim 6grenmeyi artirir ve motivasyonu korur (McMillan, 2018; Black ve Wiliam, 2009).

Adim 10 - Dereceli puanlama anahtarlarini revize et ve dereceli puanlama anahtarlar arsivine ekle

Uygulama sonrasi dereceli puanlama anahtari gézden gegirip ¢cok genel kalan lcutleri netlestirin. BOylece okul/
brans bazl dereceli puanlama anahtarlari arsivi olusur (Jonsson ve Svingby, 2007).

Ornek Uygulama: “BiY.10.2.2. Komiinitelerde ve popiilasyonlarda gériilen etkilesimleri ve degisimleri sorgulayabil-
me” 6grenme ¢iktisina iliskin analitik dereceli puanlama anahtari hazirlanmigtir.
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“@grencinin Calisma Kagidindaki Performansi ve Ders Sonundaki Ciktisi” icin Kullanilacak Analitik Dereceli
Puanlama Anahtari

Yoénerge: Bu dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin gerceklestirdikleri performanslarin degerlendiriimesi amaciyla
hazirlanmigtir. Her bir 6l¢tt 1°den 4’e kadar puanlandiriimakta olup her diizeyin aciklamalari asagida yer almaktadir.
Latfen her 6lgitu dikkatle inceleyerek 6grencinin performansina en uygun diizeyi isaretleyiniz. Puanlama yapilirken
baslangig, gelistiriimeli, yeterli, ileri diizey seviyeleri g6z éniinde bulundurulmahdir.

nug iliskisiyle (toprak
degisimi, gélgeleme
vb.) aciklar.

lerini aciklamakta
zorlanir.

hatalar vardir.

Degerlendirme = Cok lyi (4 Puan) v Yeterli (2 Puan) ( fﬁ::::;':n;:"if Puan
élgiitleri "Uzman Ekolojist" (3 Puan) "Goézlemci" §
"Arastirmaci” Asamasinda
Tur ici ve turler arasi
tim etkilesimleri Etkilesim tdrlerini P
. 9 o Etkilesim tirleri-
(Mutualizm, Rekabet | cogunlukla dogru ) - Kavramlari tanim-
Kavramsal o o ni karistinr (Orn: i
o vb.) dogru tanimlar. | eslestirir. Siksesyon N lamakta gucluk
Bilgi . . 3 Parazitizm ile avciyi
- Sliksesyon evrelerini | siralamasini dogru . ceker. Siralama
(Etkilesimler ve ayiramaz). Siuikses- . .
. mantiksal neden-so- | yapar ancak neden- ve eslestirmelerin
Suksesyon) yon siralamasinda

¢ogu hatalidir.

Veri Analizi ve
Sorgulama

(Grafik ve Vaka
Yorumlama)

Grafikteki degisim
ile cevresel olaylar
(kirlilik, avlanma)
arasinda gugla
baglar kurar. Vaka
analizinde sadece
sonucu degil "nede-
ni" de sorgular.

Grafigi dogru okur
(artti/azaldi der)
ancak derinlemesine
yorum (neden artti?)
eksiktir. Vakalari
tabloya dogru igler.

Grafikteki verileri
okumakta zorlanir
veya yanlig yorum-
lar. Vaka analizinde
yardima ihtiyag
duyar.

Grafik ve veriler-
le ilgili ¢ikarim
yapamaz. Sorulari
yanitsiz birakir.

Baglam Kurma
(Turkiye Biyo-

Egirdir, Manavgat
gibi yerel érnekleri
dogru kullanir ve bu
drnekleri baska eko-
sistemlere transfer

Verilen yerel 6r-
nekleri (Manavgat,
Egirdir) anlar ve
calisma kagidina

Yerel drnekleri sa-
dece ezberler, bag-
lamla iligki kurmakta

Orneklerin Tiirkiye
ile iligkisini kura-

dirlmistir. Ozgiin bir
bakis acisi igerir.

nen asgari sartlari
sagdlar.

hatalar icerir.

gesitiligi) edebilir. (Orn: "Van | dogru aktarir. Trans- | zorlanir. maz.
Goli'nde de benzer | fer etme sinirhidir.
durum olabilir" der.)
Sectigi gorev (Gor- | Urlin ydnergeye
- ... | sel, Yazi, Grafik) ya- | uygundur, bilimsel Uriin tamamlanmis- | Uriin tamamlan-
Urin Kalitesi I . i .
e raticl, bilimsel olarak | hata yoktur ancak tir ancak eksikler mamisg, 6zensiz
(Secmeli Go- . P
rev) dogru ve detaylan- | standarttir. Bekle- veya kulculk bilimsel | veya konuyla

ilgisizdir.

Toplam Puan:
13-16: Cok lyi
10-12: lyi

7-9: Yeterli

4-6: Gelistirilmeli
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2.2.3. Biitiinciil Dereceli Puanlama Anahtari

Butincdl (holistik) dereceli puanlama anahtari, 6grencinin ortaya koydugu riin ya da performansi alt pargalara ayirma-
dan, genel kalite Gzerinden tek bir puanla degerlendiren bir 6lcme aracidir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2014; Mertler,
2001). TYMM kapsaminda bu yaklagsim, 6grencinin toplam yeterligini ve 6grenme c¢iktisinin butlnsel niteligini gérinar
kilarak 6zellikle sonu¢ odakli degerlendirmelerde tercih edilmektedir (MEB, 2024a; MEB, 2024b).

Butuncil dereceli puanlama anahtarinin temel mantigi, performansin bilesenlerini ayri ayri puanlamak yerine trtinin
veya slrecin genel diizeyini betimsel ifadelerle tanimlamaktir. Bu nedenle analitik dereceli puanlama anahtarlarina ki-
yasla daha hizli uygulanir; ancak ayrintili tanisal geri bildirim tGretme guct sinirhidir (Brookhart, 2018; Kutlu vd., 2014).

Zenginlestirme uygulamalarinda butltincul dereceli puanlama anahtarlari 6zellikle su durumlarda islevseldir:

Ogrencinin genel yeterlik diizeyini belirlemek,

Kisa suirede ¢ok sayida calismayi degerlendirmek,

Performans boyutlarinin birbirinden net bicimde ayristirlamadi§i gérevlerde karar vermek,
Kuguk yas gruplarinda toplam basariyr gérmek,

Sinirl yanith agik uglu maddeleri puanlamak (Mertler, 2001; MEB, 2024c).

TYMM'nin beceri temelli yaklasimi dogrultusunda buttincil dereceli puanlama anahtarlari, zenginlestirme siirecinde
6grencinin Ust duizey dislinme, problem ¢ézme ve 6zglin Urlin ortaya koyma kapasitesini genel bir cercevede takdir
etmeye hizmet eder. Bu araglar, 6grenmenin ayrintili bilesenlerinden ¢ok, 6égrencinin ortaya koydugu butlnsel perfor-
mansi esas alir (Sak, 2012; Wiggins ve McTighe, 2005).

Uygulama Siireci (Adim adim)

1. Ogrenme ciktisini belirleyin. Once degerlendirilecek kazanim veya beceri netlestirilir (6r. problem ¢ézme ya
da Uriin kalitesi) (MEB, 2024a).

2. Beklenen performansi tanimlayin. Gérev sonunda ortaya ¢ikacak lrlin ya da performansin genel dzellikleri
yazilir.

3. Ug diizeyleri olusturun. “Ustiin” ve “gelistirimeli” diizeyleri kapsayici ve betimleyici bicimde tanimlayin (Mert-
ler, 2001).

4. Ara diizeyleri ekleyin. Genellikle 3 ya da 5 diizey kullanilir. Her diizey icin gbzlenebilir nitelikler betimlenir
(Brookhart, 2018).

5. Dereceli puanlama anahtarlarini 6nceden paylasin. Beklentilerin bastan aciklanmasi 6égrencinin 6z dizen-
leme ve Ustbiligini destekler (Andrade, 2010).

6. Tek genel puan verin. Ogrencinin galismasi en uygun diizeyle eslestirilir ve tek bir toplam puan atanir.

7. Kisa nitel geri bildirim ekleyin. Bittncll puanlamada ayrinti sinirl oldugundan mutlaka kisa sézel geri bildi-
rimle desteklenmelidir (Brookhart, 2018).

2.2.3.1. Sinirliliklar ve Onlemler

Butincul dereceli puanlama anahtarlarinda puanlayicilar arasi tutarlilik, analitik dereceli puanlama anahtarlarina
gbre daha dusuktir. Bu nedenle mimkinse c¢ift puanlayici kullanilmasi, model érnek calismalar hazirlanmasi ve
ortak puanlama oturumlari yapilmasi énerilir (Kutlu vd., 2014; MEB, 2024c). Ayrica farkh giicli yonlere sahip 6gren-
cilerin ayni toplam puani alabilmesi, bireysel farklarin ayrintili teshisini zorlastirabilir. Bu nedenle TYMM baglaminda
bitlncul dereceli puanlama anahtarlari, tanisal amagtan ¢ok diizey belirleme ve genel performans takdiri igcin analitik
dereceli puanlama anahtarlariyla birlikte tamamlayici bicimde kullaniimalidir (MEB, 2024b; Sak, 2012).



ORTAOGRETIM KADEMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI
FARKLILASTIRMADA ZENGINLESTIRME UYGULAMALARINA YONELIK OLCME VE DEGERLENDIRME ARAGLARI

Ornek Biitiinciil Dereceli Puanlama Anahtari

Diizey Genel Tanim

Gorev eksiksiz ve yaratici bicimde tamamlanmistir. Problem agik bigcimde tanimlanmis, 6z-
gun ve uygulanabilir ¢cézumler gelistiriimistir. Kanitlar gagladar, sunum agik ve tutarlidir.
Ogrenci iist diizey diisiinme, arastirma ve 6z diizenleme becerilerini belirgin bicimde gés-
termektedir.

4 — Ustiin

Gorev buyuk dl¢lide tamamlanmistir. Problem dogru anlasiimis, ¢6zim énerileri mantikhdir
3 —lyi ancak sinirh zginliik vardir. Kiigiik eksikler bulunabilir. Sunum anlasilirdir. Ogrenci bekle-
nen becerileri genel olarak sergilemektedir.

Gorev kismen tamamlanmistir. Problem tanimi veya ¢éziim 6nerileri ylizeyseldir. Kanit kul-
2 — Gelistirilmeli lanimi zayiftir ya da baglantilar kopuktur. Ogrenci Ust diizey diistinme siireclerini sinirli
dizeyde gostermektedir. Ek rehberlige ihtiya¢ vardir.

Gorev amaca uygun degildir ya da buyUk 6lclide eksiktir. Problem net degildir, ¢c6zim &ne-
1 - Zayif rileri yetersizdir. Sunum daginiktir. Ogrencinin égrenme giktilarinin godu gézlenememek-
tedir.

2.2.4. Portfolyo (Ogrenci Uriin Dosyasi)

Turkiye Yizyih Maarif Modeli (TYMM) ve zenginlestirme uygulamalari kapsaminda portfolyo; égrencinin zaman icin-
deki gelisimini, emegini ve 6grenme Urtnlerini sistematik bicimde belgeleyen, stre¢ odakl ve bicimlendirici degerlen-
dirmeyi merkeze alan otantik bir dlcme aracidir (Paulson et al., 1991; MEB, 2024a). Geleneksel testlerden farkli olarak
portfolyolar, 6grencinin yalnizca ne bildigini degil nasil 6grendigini de gérinur kilarak boylamsal 6grenme kaniti sunar
(Andrade, 2010; Kutlu vd., 2014).

Zenginlestirilmis siniflarda portfolyo kullanimi, 6zellikle ileri diizey 6grencilerde gorilen “tavan etkisini” azaltir ve 6gren-
cinin 6zgln sentez Urlnlerini sergilemesine imkan tanir (Sak, 2012). Bu yoénuyle portfolyolar, TYMM'nin beceri temelli
ve 6grenci merkezli degerlendirme anlayisiyla dogrudan értismektedir (MEB, 2024a).

2.2.4.1. Portfolyo Turleri
Egitim ortamlarinda portfolyolar t¢ temel amagla kullaniimaktadir (Smith ve Tillema, 2003):
+ Calisma (Derleme) Portfolyosu: Sirece odaklanir; taslaklar, ilk denemeler ve geri bildirimlerle égrencinin
6grenme yolculugunu gdésterir.
« Vitrin Portfolyosu: Ogrencinin en iyi calismalarini igerir ve dénem sonu sunumlarinda kullanilir.

 Degerlendirme Portfolyosu: Ogrenme ciktilariyla uyumlu, dereceli puanlama anahtarlari ile puanlanan ve
dlizey belirleme amaci tagiyan dosyalardir.

Buna ek olarak elektronik portfolyolar (e-portfolyo); metin, gérsel, video ve ses gibi coklu ortam dgeleriyle 6grencinin
calismalarini dijital ortamda toplamasina olanak tanir. E-portfolyolar geri bildirimi hizlandirir ve TYMM’de vurgulanan
dijital okuryazarligi destekler (Barrett, 2000; Abrami ve Barrett, 2005; Zeybek, 2019).

2.2.4.2. Zenginlestirme Baglaminda Portfolyonun islevi

Zenginlestirme uygulamalarinda portfolyo, 6grencinin akademik Urtnlerinin yaninda ilgi alanlarini ve yetenek geli-
simini de izlemeye imkéan verir. Renzulli'nin “Toplam Yetenek Portfolyosu” yaklagimina paralel bicimde dgrenciler,
arastirma raporlari, projeler ve yaratici ¢alismalarini bir profesyonel gibi yapilandirarak sunarlar (Sak, 2012). Bu
sure¢ d6grencinin Ustbiligsel farkindaligini ve 6z diizenleme becerilerini gticlendirir (Andrade, 2010).

2.2.4.3. Portfolyo Sireci: Adim Adim Uygulama
Nitelikli bir portfolyo ¢alismasi TYMM’de su agsamalarla yarattlir (MEB, 2024a; MEB, 2024b):
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1. Amac Belirleme

Portfolyonun gelisim izleme mi yoksa dlzey belirleme amaciyla mi kullanilacagi netlestirilir.
2. icerik Secimi

Amagla uyumlu Urinler (performans gérevleri, deney raporlari, projeler vb.) belirlenir.
3. Yansitma ve Oz Degerlendirme

Ogrenci her triin icin “Neyi 6grendim?”, “Neyi gelistirmeliyim?” sorularini yanitlar. Bu asama portfolyonun kal-
bidir (Andrade, 2010).

4. Dizenleme ve Sunum
Dosya; kapak, icindekiler, 6grenci tanitimi ve Urtinler seklinde sistematik bicimde yapilandirilir.
5. Degerlendirme ve Geri Bildirim

Analitik ya da butuncuil dereceli puanlama anahtarlari kullanilarak degerlendirme yapilir ve égrenciye gelisim
odakli geri bildirim verilir (Brookhart, 2018; Reddy ve Andrade, 2010).

2.2.4.4. Katkilar ve Sinirhliklar

Portfolyolar 6grencilerin 6z diizenleme, elestirel disinme ve Ustbilis becerilerini gli¢lendirirken 6grenmenin sorum-
lulugunu almalarini saglar (Andrade, 2010). Ancak hazirlanmasi zaman alicidir ve kalabalik siniflarda nesnelligi
korumak gug olabilir. Bu nedenle sirecin kiglk agsamalara bdlinmesi ve standart dereceli puanlama anahtarlari ile
desteklenmesi dnerilmektedir (Kutlu vd., 2014; Mertler, 2001).

2.2.5. Derecelendirme Olcegi

Derecelendirme 6l¢egi, gbzlemlenen bir 6zelligin/performansin hangi diizeyde sergilendigini belirlemek igin kullanilan
ve kontrol listelerine gdre daha ayrintili bilgi sunan bir dlgme aracidir (Kutlu vd., 2014). Kontrol listeleri bir davranigin
var/yok durumunu isaretlerken derecelendirme o6lcekleri davranisin sikhgini (“Higbir zaman—Her zaman”) ya da yeterlik
derecesini (“Yetersiz—Cok iyi”) ortaya koyar (MEB, 2024a). Bu yonlyle derecelendirme 6élgekleri, 6grencilerin gic-
I0—zayif yOnlerini daha gérinur kilar, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme sureclerini kolaylastirir ve 6gretmene
bicimlendirici geri bildirim Uretmek icin hizli kanit saglar (Wiliam, 2011; Andrade, 2010).

TYMM ve zenginlestirme uygulamalarinda derecelendirme o6lcekleri; performans gérevleri, gbzlem, 6z/akran deger-
lendirme ve slreg izleme amaclariyla yaygin bicimde kullaniimaktadir (MEB, 2024a; MEB, 2024b). Dereceli puanlama
anahtarlarina gére daha “hafif” bir yapida oldugu icin 6zellikle uygulamal etkinliklerde, kisa sureli sinif ici gdzlemlerde
ve dusuk sinif diizeylerinde 6gretmenin degerlendirme strecini pratiklestirir (Brookhart, 2013).

2.2.5.1. Derecelendirme Olgeklerinin Tiirleri

Kilavuz kitaplarda 6gretmenin dogru araci secebilmesi icin derecelendirme &lcekleri, yapisina gére asagidaki bicim-
lerde ele alinabilir:

1. Sayisal derecelendirme 6l¢egi: 1-5 gibi puanlarla derecelendirilir. Hizli puanlama saglar, ancak diizey tanimi
yoksa puanlayicilar arasinda yorum farki artabilir (Kutlu vd., 2014).

2. Betimsel derecelendirme 6lgegi: Dizeyler sayiyla degil kisa betimlemelerle verilir (6rn. “Duzenli kullanir /
Bazen kullanir / Kullanmiyor”). Yorum birligini artirir (Brookhart, 2013).

3. Karsilastirmali derecelendirme dlcegi: Ogrenci performansi grup normuna gére (“daha iyi/esit/daha zayif”)
kiyaslanir. Zenginlestirme baglaminda bu tlr, motivasyon ve adalet algisi acisindan dikkatli kullaniimahdir
(MEB, 2024a).

4. Grafik derecelendirme 6l¢egi: Bir ¢cizgi Uzerinde basamaklar isaretlenir. Uygulamasi pratiktir, ancak agiklama
yoksa puanlayici glvenirligi disebilir (Kutlu vd., 2014).

5. isaretleme listesi bicimindeki derecelendirme dlcegi: Davraniglar listelenir, gdzlenenler isaretlenir ve ayri-
ca diizey/siklik belirtilebilir. Ozellikle siire¢ gdzleminde islevseldir (MEB, 2024a).
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2.2.5.2. TYMM ve Zenginlestirme Baglaminda Ne Zaman Tercih Edilir?

Zenginlestirme uygulamalarinda derecelendirme 6lgekleri 6zellikle su durumlarda avantaj saglar:

Siirecte Hizli Kanit Toplama: Arastirma, problem ¢ézme, is birligi gibi stire¢ becerileri kisa araliklarla izlene-
bilir (MEB, 2024a).

Bicimlendirici Degerlendirme: Ogrencinin “su anki diizeyi” gériiliir ve bir sonraki égretim hamlesi planlanir
(Wiliam, 2011).

Oz/Akran Degerlendirmeyi Yapilandirma: Ogrenciler élgitlere odaklanir, degerlendirme “izlenebilir” hale ge-
lir (Andrade, 2010).

Dereceli Puanlama Anahtarlarinin Fazla Ayrintih Kaldigi Durumlar: Her diizey igin uzun betimleme gerek-
tirmeyen, “daha pratik” degerlendirme gerekir (Brookhart, 2013).

2.2.5.3. Nitelikli Derecelendirme Olgegi Hazirlama Adimlari

1.

Olciilecek 6zelligi ve kapsamini netlestirin

Once hangi beceri/ézelligi izleyeceginizi belirleyin. Zenginlestirme icin sik izlenen alanlar: Gst diizey disiinme,
arastirma becerileri, problem ¢6zme, is birligi, Ustbilis (MEB, 2024a; Wiggins ve McTighe, 2005).

. Goézlenebilir davranis géstergelerini yazin

Genel ifadeler (“iyi calisir’) yerine gdzlenebilir gdstergeler yazin (“kanit gdstererek goérusuni gerekcelendirir”,
“alternatif ¢6zim aretir’) (MEB, 2024a).

. Tepki kategorilerini secin (Siklik ya da Yeterlik)

Olgegin amacina gore:
+ Siklik 6l¢egi: Higbir zaman—Nadiren—-Bazen—Sik—Her zaman

- Yeterlik dlcedi: Yetersiz—Gelisiyor—Yeterli—lyi-Cok iyi Secilen kategori, maddelerle uyumlu olmalidir (MEB,
2024a).

. Kategori sayisini dengeli tutun

Uygulamada en sik 4-5 kategori kullanilir. Fazla kategori (7+) ayirt etmeyi zorlastirabilir, ok az kategori (2-3)
ise duyarlihgr dusardr (Kutlu vd., 2014).

. Kisa yoénerge ekleyin ve érnekleyin

Ogretmen/dgrenci élgedi nasil dolduracagini bilmezse sonuglar “not” gibi algilanir. Bu nedenle kiiciik bir rnek
madde Uzerinde modelleme yapin (Andrade, 2010).

. Bicimlendirici geri bildirim déngiisiine baglayin

Sonuclari sadece puan olarak birakmayin. Her uygulama sonrasi:
+ “Gucla yén”
+ “Gelisim hedefi”

+ “Bir sonraki adim” seklinde kisa geri bildirim verin (Brookhart, 2013).

. Tutarlih@: artinin (Giivenirlik)

Puanlayicilar arasi farkliligi azaltmak icin:
+ Ayni Olcekte “6rnek davranis aciklamasi” kullanin,

+ Mimkinse kisa “kalibrasyon” yapin (6rnek 6grenci davranisini birlikte puanlama) (Jonsson ve Svingby,
2007).

2.2.5.4. Sik hatalar ve iyi uygulama ipuclari

Belirsiz Madde Yazimi: “Akitiftir” yerine “tartismada en az bir kanitla gérisin( destekler” gibi (MEB, 2024a).
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+ Not Baskisi: Olcek bicimlendirici amacla kullanilacaksa “gelisim” vurgusu sarttir (Wiliam, 2011).

Kategorilerin Uyumsuzlugu: “Yaratici ¢6zim Uretir.” maddesine “Katiliyorum—Katiimiyorum” yazmak gibi
(MEB, 2024a).

Dereceli Puanlama Anahtari Sanmak: Derecelendirme 6lcegi, dereceli puanlama anahtari degildir; dizey
betimleri sinirlidir. Ayrintili tanim gerekiyorsa dereceli puanlama anahtar kullaniimahdir (Brookhart, 2013;
Jonsson ve Svingby, 2007).

Ornek: “FiZ.10.4.1. Dalgalarin temel kavramlarina iliskin operasyonel tanimlama yapabilme” 6grenme ciktisina ilis-
kin hazirlanan 6z degerlendirme formunun Ucli derecelendirme élgegi formatinda hazirlanmis érnegi asagida yer
almaktadir.

OGRENCi 6z DEGERLENDIRME FORMU
Konu: Hareket Turleri ve Dalgalar

Adi-Soyadt: Tarih:

Asagidaki ifadeleri okuyunuz ve kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz.

(3 = Cok iyi biliyorum / 2 = Biraz biliyorum / 1 = Zorlaniyorum)

A. KAZANIMLARLA iLGiLi 5Z DEGERLENDIRME

No

Degerlendirme ifadesi

W

N

-

Oteleme, dénme ve titresim hareketlerini ayirt edebiliyorum.

Bir olayda birden fazla hareket tirl olabilecegini aciklayabiliyorum.

Dalga olusabilmesi i¢in ortamin esnek olmasi gerektigini biliyorum.

Dalgalarin enerji tagidigini érneklerle agiklayabiliyorum.

Dalga Uzerindeki tepe, gukur ve denge konumunu goésterebiliyorum.

Similasyonda gerginlik degisince dalga boyu ve slratin nasil degistigini yorumlayabiliyo-
rum.

Dalga yayilma suratini etkileyen ve etkilemeyen faktérleri sdyleyebiliyorum.

v = A - f formUlln0 kullanarak hesaplama yapabiliyorum.

Gunlik hayattan dalga 6rneklerini dogru sekilde agiklayabiliyorum.

O OO0 oododid
O OO0 oododid
O OO0 oododid
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2.3. Biligsel Derinligi Olgen Araclar

2.3.1. Kavram Haritalan

Kavram haritalari; bir konu alanindaki kavramlar arasindaki anlamli iligkileri (6nermeleri) hiyerarsik bir yapida gor-
sellestiren, 6grenme kaniti Gretmede guclu bir tamamlayici 6lgme aracidir (Bahar vd., 2022; MEB, 2024a). Kavram
haritalari, Novak tarafindan Ausubel'in Anlamli Ogrenme Kurami temel alinarak gelistiriimis; 6zellikle 6grencinin bilgiyi
zihninde nasil érgitledigini ve kavramlar arasi iliski kurma becerisini ortaya ¢ikarmada yayginlasmistir (Novak ve
Gowin, 1984; Novak ve Canas, 2008).

Zenginlestirme uygulamalarinda kavram haritalarinin temel katkisi, 6grencinin yalnizca “ne bildigini” degil bilgiyi de-
rinlik—karmasiklik—transfer dizeyinde nasil yapilandirdigini gérinar kilmasidir (Erdimez vd., 2017; Sak, 2012). Bu
yonulyle kavram haritalari, TYMM'nin etkinlik paradigmasina dayal “6grenme kaniti” yaklagimiyla uyumludur (MEB,
2024a; MEB, 2024b).

2.3.1.1. Kavram Haritasinin Temel Bilesenleri

Nitelikli bir kavram haritasi asagidaki unsurlari icerir (Novak ve Cahas, 2008):
+ Kavramlar: Bilgi birimlerini temsil eden sézcik/ifadeler (genellikle kutu/cember iginde).
+ Baglanti Cizgileri ve Oklar: Kavramlar arasindaki iliskinin ydnunu gésterir.
- Baglayici Kelimeler: iligkinin niteligini agiklar (6r. “neden olur”, “pargasidir’, “icerir”).
+ Onermeler: iki kavram + baglayici kelime ile olusan anlamli yargi.
» Hiyerarsi: En genel kavram Ustte, daha 6zel kavramlar altta.

+ Capraz Baglantilar: Haritanin farkli bélumleri arasinda kurulan sentez iligkileri (Ust diizey diisiinme géstergesi).

2.3.1.2. Zenginlestirme Baglaminda Kullanim Alanlari
Kavram haritalarn farkhlastinimis zenginlestirmede dort kritik islev gorar:

1. On Degerlendirme (Hazirbulunusluk): Ogrencinin én bilgi agini ve iliski kurma diizeyini hizlica gérmeye
yarar (MEB, 2024a).

2. Kavram Yanilgilarini Tanilama: Hatali baglayici kelimeler ve yanlis iligkiler 6gretim tasarimina dogrudan
kanit saglar (Bahar vd., 2022).

3. Derinlik ve Karmasiklik: Ust diizey 6grencilerde “tavan etkisini” azaltir, capraz baglantilar ve ¢oklu iligki kur-
ma ile farklilagma saglar (Erdimez vd., 2017; Sak, 2012).

4. Bigimlendirici Geri Bildirim: Ogretmen, haritadaki “eksik diigimler” veya “zayif iliskiler” iizerinden hedefli geri
bildirim verip zenginlestirme duizeyini ayarlar (Brookhart, 2013; MEB, 2024a).

2.3.1.3. Hazirlama ve Uygulama Adimlari
Asagidaki sureg, sinif icinde hizli uygulanabilecek standart bir yol haritasidir:

Adim 1 - Amag ve Kapsami Belirleyin

Haritanin amaci netlestirilir: 6n degerlendirme mi, stre¢ izlemi mi, Gnite sonu kanit mi? (MEB, 2024a). Konu
kapsami daraltilir (tek kazanim/tema 6nerilir).

Adim 2 - Kavram Havuzu Olusturun

Ogrencilerle birlikte (veya égretmen tarafindan) 10-20 arasi anahtar kavram listelenir. Asiri kavram sayisi
haritay! “karmasa”ya dénusturir (Novak ve Canas, 2008).

Adim 3 - Hiyerarsiyi Kurdurun

Kavramlar en genelden en 6zele siralatilir. Bu asama, kavramsal drgitleme gucinin ilk kanitidir (Novak ve
Gowin, 1984).
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Adim 4 - Baglantilar ve Baglayici Kelimeleri Yazdirin

Kavramlar oklarla baglanir, her okun Uzerine iliskiyi agiklayan baglayici kelime yazdirilir. “Bos ok” (baglayici
kelimesiz) 6grenme kanitini zayiflatir (Novak ve Cafas, 2008).

Adim 5 - Capraz Baglantilan isteyin (Zenginlestirme Basamagi)

Ust diizey diisiinmeyi tetiklemek icin 6grencilere su yénerge verilebilir:

“Haritanin iki farkli béliminda iliskilendiren en az 2 ¢apraz baglanti kur ve gerekgelendir.”
Bu, sentez ve transfer gdstergesi Uretir (Erdimez vd., 2017; Wiggins ve McTighe, 2005).
Adim 6 - Hizh Akran Kontrolii + Ogretmen Geri Bildirimi

Ogrenciler eslesip 3 dakikalik “kontrol sorulari” ile birbirini inceler:

*+ “Bu baglanti hangi kanita dayaniyor?”

+ “Baglayici kelime dogru mu?” Sonra 6gretmen, 1-2 gicli nokta + 1 gelisim hedefi seklinde kisa geri bildirim
verir (Brookhart, 2013; MEB, 2024a).

2.3.1.4. Degerlendirme ve Puanlama (Novak Yaklasimi)

Kavram haritalari, hem nitel (geri bildirim) hem nicel (puanlama) bicimde degerlendirilebilir. Novak ve Gowin’in éner-
digi élcitler 6gretmen icin pratik bir cerceve sunar (Novak ve Gowin, 1984):

+ Onermeler: Her dogru ve anlamli énerme = 1 puan

» Hiyerarsi: Her dogru hiyerarsik diizey = 5 puan

+ Capraz Baglanti: Gegcerli/yaratici baglanti = 10 puan (basit sentezler icin daha disik puanlama uygulanabilir)
« Ornekler: Her gegerli rnek = 1 puan

ipucu (kilavuz kullanim): Bilyiik siniflarda tam puanlama yerine “3 élcitlii hizl dereceli puanlama anahtarlar” (iligki
dogrulugu—-Hiyerarsi—-Capraz baglanti) ile daha yonetilebilir bir degerlendirme yapilabilir (Brookhart, 2018; Mertler,

2001).
SINIF DUZEY 4
-
OGRENME CIKTISI 9.2.9. Swilarin buhar basincini etkileyen faktorlere iliskin hipotez olustura-
bilme
SURE{} BILESENI Belirledigi faktorlerin buhar basincina etkilerini neden-sonug iliskileri kura-
- rak belirtir.

4, Saf bir srvimin buharlasma hizim etkileyen faktérleri sinif iginde tartisarak belirleyiniz ve asagidaki kavram
haritasina yaziniz.

Arttikea

Sekil 6. Kavram Haritasi Ormedi (MEB, 2024b, s.35)
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2.3.2. Frayer Modeli

Frayer Modeli, 6rencinin bir kavrami yalnizca “tanim” diizeyinde degil ayirt edici 6zellikleri, drnekleri ve érnek olma-
yanlari Uzerinden analiz ederek kavramsal netlik kazanmasini sadlayan grafik dizenleyici bir aractir. Zenginlestirme
uygulamalarinda Frayer Modeli; 6grencinin kavrami derinlik ve karmasiklik dizeyinde islemesini, kavram yanilgilarinin
gbérundrlesmesini ve 6gretmenin 6gretimi bicimlendirici dederlendirme anlayisiyla yeniden dizenlemesini destekler
(Andrade, 2010; MEB, 2024b; MEB, 2024c).

2.3.2.1. Temel Yapisi
Frayer Modeli, ortada “hedef kavram” ve ¢evresinde dort bdlimden olusur:
1. Tanim: Ogrencinin kendi climlesiyle kavramin anlami
2. Ozellikler/Karakteristikler: Kavramin ayirt edici nitelikleri
3. Ornekler: Kavrami temsil eden durum/olay/ifadeler
4. Ornek Olmayanlar: Kavramla karistirilabilecek fakat kapsam disi érnekler

Kilavuz notu: “Ornek olmayanlar” bélimii, grencinin ayirt etme ve siniflama becerisini zorladigi igin zenginlestirme-
de &zellikle etkilidir (ilter, 2015).

2.3.2.2. TYMM Baglaminda Kullanim Amaclari

Frayer Modeli, TYMM’deki “6grenme kanit’” yaklagimiyla uyumlu bicimde 6grencinin kavrami nasil yapilandirdigini
ortaya koyan kisa ama guclu kanitlar tretir (MEB, 2024b; MEB, 2024c).

« On Degerlendirme (Hazirbulunusluk): Unite basinda kavrama dair mevcut sema ve dil repertuarini hizl
g6runur kilar (MEB, 2024c).

+ Kavram Yanilgilarini Belirleme: Yanlis tanim, hatali 6zellik ya da “6rnek/6rnek olmayan” karisikligr 6gretme-
nin midahale noktalarini belirler (Bahar vd., 2022).

+ Anlamh Ogrenme ve Kalicilik: Ogrenci kavrami farkli yonleriyle ele aldigi icin bilgi, yiizeysel ezberden cika-
rak anlamli semaya baglanir (ilter, 2015).

- Bicimlendirici Geri Bildirim: Ogretmen, doldurulan bélimlere gére zenginlestirme diizeyini (derinlestirme—
karmasiklastirma—transfer) ayarlayabilir (Andrade, 2010; MEB, 2024c).

2.3.2.3. Uygulama: Adim Adim Ogretmen Rehberi

Asagidaki slre¢ sinif icinde 10-15 dakikada uygulanabilir, daha sonra zenginlestirme gdreviyle genigletilebilir (MEB,
2024c; ilter, 2015).

Adim 1- Kavrami secin ve hedefi sdyleyin

” o« LT

Dersin kritik kavramlarindan birini secin (6r. “kanit”, “ekosistem”, “metafor”, “oran”). Ogrencilere amag ctimlesi
verin: “Bu etkinlikte kavrami tanim—-6zellik—6rnek—6rnek olmayan yoluyla netlestirecegiz.” (MEB, 2024c)

Adim 2 - Once bireysel, sonra ikili grup doldurtun

Once 2-3 dakika bireysel, sonra 4-5 dakika ikili/grup tartismasiyla formu doldurtun. Tartisma, kavramin sosyal
etkilesimle yeniden insasini gliclendirir (ilter, 2015; Bahar vd., 2022).

Adim 3 - “Tanim” bélimini kanita dayali yazdirin

Ogrenci tanimi “kitaptan kopya” yerine baglam ipuclariyla kendi ciimlesiyle yazar. Ogretmen su promptlari
kullanabilir:

*+ “Bu kavrami bir arkadasina nasil anlatirsin?”

+ “Bir cimle iginde kullan.” (MEB, 2024c)
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Adim 4 - “Ozellikler” béliimiinii ayirt edici hale getirin

“Ozellikler’e yalnizca ayirt edici nitelikler yazdirin. Gerekirse su kontrol sorusunu sorun:

“Bu 6zellik yoksa kavram yine ayni kavram olur mu?” (Bahar vd., 2022)

Adim 5 - “Ornek / 6rnek olmayan” ile kavramsal siniri gizdirin

Ogrencilere en az 2 6rnek ve 2 drnek olmayan yazdirin. Ardindan su soruyla gerekgelendirin:

“Bu neden 6rnek? Bu neden érnek degil?” Bu gerekgelendirme zenginlestirme igin kritik “derinlik” kanitidir (ilter,
2015; MEB, 2024c).

Adim 6 - Hizli kontrol + bicimlendirici geri bildirim
Ogretmen 3 seye bakar:

1. Tanim dogru mu?

2. Ozellikler ayirt edici mi?

3. Ornek/6rnek olmayan dogru siniflanmis mi? Sonra kisa geri bildirim verir: “Giicli yan + gelistirme hedefi”
(Andrade ve Cizek, 2010; MEB, 2024c).

Adim 7 - Zenginlestirme uzantisi (opsiyonel)

Ustaligi yuksek 6grenciler icin “transfer” uzantisi verin: “Bu kavrami farkl bir baglamda (gunlik yasam / baska
ders) kullanarak yeni bir érnek Uret.”

Bu adim, kavrami yeni duruma tasima ve karmasikhigi artirma amacina hizmet eder (MEB, 2024c; Wiggins ve
McTighe, 2005).

Ornek: “FEL.10.5.1. Ahlak felsefesinin konusunu, kavramlarini ve problemlerini muhakeme edebilme” 6grenme ¢ik-
tisina iliskin Frayer Modeline ait uygulama asagida verilmistir.

“llk asamada 6grenilen evrensel ilkelerin ve yerel kurallarin temelinde yatan kavramlari inceleyecegiz: “Ozgiirliik,
Sorumluluk, lyi, Kétii, Vicdan, Erdem.” Bakalim tanimladiginiz o “Ahlak-Etik” kavramlari, zorlu durumlarda nasil ¢a-
listyor? Simdi istasyonlara gegiyoruz." diyerek istasyon teknigine gecer (FOOD-OTO). Sinifin ic kdsesine masalar
kurulur. Her grup bir istasyonda ise baslar ve 6grencilerce belirlenen sure doldugunda saat yénunde yer degistirir.
Gruplar, her istasyonda bir 6nceki grubun biraktigi yerden calismaya devam ederek siirece katki saglar (SFSO,
UFGHP, UFUG).

Ortamin Tanimi ve Onemi (FOOD-0TO) FOOD-OTO: Sinif diizeni, dgrencilerin istasyonlar arasinda rahatca
doénebilecegdi ve grup ici tartismalarin diger gruplarn rahatsiz etmeyecegi sekilde "Adalar" (Kime) diizenine
getirilir.

Secimde Ozgiirlitk (SFSO) SFSO: Ogrencilere iriin olustururken Ogrenme Menlisii sunulur; isteyen grup
podcast kaydeder (isitsel), isteyen karikatur cizer (gérsel), isteyen slogan/bildiri yazar (sdzel).

Gercek Hayat Problemleri (UFGHP) UFGHP: Ogrencilerden, okuldaki davranis sorunlarina (kopya, zorbalik
vb.) ¢6zim getirecek felsefi temelli bir "Okul Etik S6zlesmesi" taslagi hazirlamalari istenir.

Uriinde Cesitlilik (UFUC) UFUG: istasyondaki ikilemi sunarken égrencilere "Uriin Meniisi" sunulabilir. Grup,
gulcli yénine goére sunlardan birini secer: Olayin "Vicdan Haritasi" ni veya ¢izgi romanini ¢izmek, olayla ilgili
bir "Gazete Kése Yazisi" veya "Savunma Dilekgesi" yazmak veya olayl mahkeme salonunda gecgiyormus gibi
3 dakikalik bir "Canlandirma/Drama" ile sunmak vb.
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Sekil 7. Frayer Modeli Ornek Uygulama.

2.3.3. Yapilandiriimig Grid

Yapilandirimis grid, 6grencilerin bir konuya iliskin kavramlar arasindaki iligkileri ortaya koymalarini saglayan, kavram
yanilgilarini ve bilgi agindaki bosluklari gérinir kilan tanilayici bir alternatif 6lgcme ve degerlendirme teknigidir. Bu arag,
6zellikle coktan secmeli testlerde goérilen tahminle dogru yanita ulasma (sans basarisi) problemini azaltmak amaciyla
gelistiriimistir (MEB, 2024).

Grid tekniginde 6grenciler, genellikle 9, 12 ya da 16 kutucuktan olusan bir tabloda yer alan kavram, gérsel, tanim ya da
formdller arasindan sorulara uygun olanlari segmekte veya bu kutucuklari mantiksal bir siraya koymaktadir. Bu yapi
sayesinde yalnizca hatirlama dizeyindeki bilgiler degil analiz, iliskilendirme ve uygulama gibi Ustbiligsel sirecler de
degerlendirilebilmektedir (MEB, 2024a).

Zenginlestirme uygulamalari baglaminda yapilandiriimis grid, 6grencilerin karmasik iligkiler kurma, bilgiyi transfer etme
ve derinlemesine diisiinme becerilerini ortaya koymada etkili bir égrenme kaniti sunmaktadir. Ogrencinin sectigi dogru
ve yanlis kutucuk orintaleri, 6gretmene hangi kavramlarin yanlis yapilandinidigini agik bicimde gdstermekte; bdylece
hedefe ybnelik geri bildirim ve destekleyici 6gretim planlanabilmektedir (ODSGM, 2023; MEB, 2024).

2.3.3.1. Kismi Puanlama

Yapilandiriimis gridin édnemli Gsttnltklerinden biri, kismi bilginin édullendiriimesine olanak tanimasidir. Puanlama
stirecinde 6grencinin dogru sectigi kutucuklar kadar yanlis secimleri de dikkate alinarak net bir performans gdsterge-
si elde edilir. Bu yaklasim, 6grencinin yalnizca tam dogruya ulasip ulasmadigini degil 6grenme stirecindeki ilerleme
dlzeyini de yansitir (BlyuUkturan, 2013). Bu ydnuyle grid, bicimlendirici degerlendirme anlayisiyla uyumlu olup 6g-
rencinin gelisimsel 6grenme yolculugunu izlemeye imkan saglar (MEB, 2024).

2.3.3.2. Kavram Yanilgilarini Belirleme Giicli

Gridde yanlis isaretlenen kutularin birlikte gérilme 6riinttsi, 6grencinin zihnindeki kavram karisikliklarini ve eksik
baglantilari dogrudan ortaya koymaktadir. Bu 6zellik, yapilandirilmis gridin kavram yanilgilarini tanilamada guc¢lu bir
arac olmasini saglamaktadir MEB, 2024a; ODSGM, 2023).

2.3.3.3. Zenginlestirme Baglaminda Uygulama Adimlari
Zenginlestirilmis siniflarda yapilandiriimis grid uygulamasi su sistematik adimlarla yuratilmelidir:
1. Oncelikle 6lciilmek istenen iist diizey beceriler ve égrenme hedefleri belirlenir (MEB, 2024).

2. Ogrenci diizeyine uygun sekilde grid boyutu (9—12—16 kutu) segilir.

3. Kutucuk icerikleri tema butinltgu korunarak hazirlanir.
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4. Analiz ve sentez gerektiren sorular olusturulur.
5. Ogrencilere kag dogru kutucuk oldugu bilgisi verimeden uygulama yapilir.

6. Kismi puanlama yoluyla sonuclar de@erlendirilir ve yanlis érintiler Gzerinden bireysellestirilmis geri bildirim
saglanir (ODSGM, 2023).

Bu sure¢ sonunda yapilandiriimis grid, zenginlestirme uygulamalarinda yalnizca bir élgme araci degil 6grencinin
bilissel haritasini ortaya koyan ve 6gretimi yénlendiren stratejik bir 6grenme kaniti haline gelmektedir (MEB, 2024).

Ornek: “C0OG.9.6.2. Afetleri Siniflandirabilme” 6grenme ciktisina iliskin yapilandiriimis grid érnegi asagida verilmistir.

a) Olusum kaynagina gore afetleri belirler.

b) Olusum kaynagina gore afetleri ayristirir.
c) Olusum kaynagina gore afetleri tasnif eder.
¢) Olusum kaynagina gore afetleri etiketler.

Asagida “Afet Turleri” ile ilgili sorularin cevaplarinin yer aldigi kutucuklar yapilandiriimis gridde, sorular ise yapilandi-
riimig gridin altinda verilmistir.

Kutucuklardaki numaralari kullanarak sorulari cevaplamaniz beklenmektedir.
Ayni kutucugu birden fazla sorunun cevabi olarak kullanabilirsiniz.
Batun sorulara dogru cevap verdiginizde alabileceginiz en yiksek puan 60'tir.

1] 2] El

Tsunami Kurakhk NUkleer Kazalar

4] 5] 6|

Volkanik Faaliyetler cig Deprem

7] 8 9]

Sel ve Tagkinlar Erozyon Orman Yanginlari

|. Kutucuklardan hangileri kaynagini yer kabugunun hareketlerinden veya yerin derinliklerinden alan, jeolojik ve
jeomorfolojik kdkenli afetlerdir?

II. Kutucuklardan hangileri kaynagini dogrudan atmosfer olaylarindan ve hidrosferden alan afetlerdir?

Ill. Kutucuklardan hangileri, bir anda gerceklesmeyip etkisini uzun bir zaman diliminde gésteren ve bu nedenle "fark
edilmesi giic" veya "yavas gelisen" afetler olarak nitelendirilir?

IV. Kutucuklardan hangisi, genellikle deprem veya volkanik faaliyetlerin okyanus tabaninda meydana gelmesi sonu-
cunda olusan ikincil bir afettir?

V. Kutucuklardan hangilerinin olusumunda veya tetiklenmesinde insan faktérl ana belirleyicidir?

VI.

Kutucuklardan hangisinin olusabilmesi icin hem "yer sekilleri" hem de "atmosfer" kosullarinin bir arada olmasi
gerekir?

Dogru Cevaplar:

l1,4veé6 I.2 5ve7 . 2ve 8 . 1 V.3 8ve 9 VI.5ve 7
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2.3.4. Baglam Temelli Acik Uclu Sorular

Baglam temelli acik uclu sorular, disipline 6zgl kuramsal bilginin gercek yasam senaryolari, grafikler, tablolar, vaka
ornekleri ya da 6zgin metinler araciligiyla sunuldugu; 6grenciden hazir secenekler yerine kendi distnce yapisini
olusturarak yanit Gretmesinin beklendigi 6lcme araclaridir. Bu soru trQ, yalnizca bilginin hatirlanmasini degil analiz
edilmesini, farkl baglamlara transfer edilmesini ve gerekgelendiriimesini hedefler (Nitko ve Brookhart, 2014).

Turkiye Yuzyili Maarif Model’nde élcme ve degerlendirme anlayisi, “madde paradigmasindan etkinlik paradigmasina
gecis” temelinde yapilandinimig; baglam temelli sorular 6grencilerin bilgiyi gercek yasamda kullanma becerilerini géranir
kilan temel 6grenme kanitlar arasinda konumlandiriimistir. Bu yaklagim, agik uglu sorularla birlikte ele alindiginda Ust
dlzey bilissel sureclerin (analiz, degerlendirme, yaratma) élclimesine olanak saglar (Anderson ve Krathwohl, 2001).

2.3.4.1. Zenginlestirme Uygulamalarinda Kullanimi

TYMM baglaminda zenginlestirme; icerigin niceliksel olarak artirilmasindan c¢ok, derinlik ve karmasikhik boyutunda
yeniden yapilandiriimasini hedefler. Baglam temelli acik uglu sorular bu surecte:

« Ogrencileri Gst diizey diisiinmeye ydnlendirir,
+ Teorik kazanimlar glnlik yasamla iliskilendirir,
+ Farkli bakis agilari ve disiplinler arasi baglantilar kurmalarini saglar (Tomlinson, 2017).

Arastirmalar; bu tur sorularin égrencilerin problem ¢ézme, akil yiritme ve gerekgelendirme becerilerini anlaml
bicimde gelistirdigini gdéstermektedir (Elmas ve Eryilmaz, 2015; Tekbiyik ve Akdeniz, 2010). Ayrica baglam temelli
yapi, 6grenmenin kaliciligini artirmakta ve bilgiyi transfer edebilme kapasitesini gli¢clendirmektedir (Arik GUngér ve
Saracoglu, 2023).

2.3.4.2. Zenginlestirme Uygulamalarinda izlenmesi Gereken Adimlar
Adim 1. Kazanim ve siire¢ bilesenlerini belirleme

Oncelikle degerlendirilecek égrenme ciktisi ve buna ait siireg bilesenleri netlestirilir. Zenginlestirme uygulama-
larinda kazanimlarin analiz ve Gzeri bilissel diizeylerden secilmesi 6nerilir (Anderson ve Krathwohl, 2001).

Adim 2. Nitelikli baglam olusturma

Baglam; gercekei, 6grencinin yasantisiyla iligkili ve sorunun ¢6zimunde zorunlu bilgi kaynagi olacak bicimde
tasarlanmalidir. Gereksiz metin yikinden kaginiimali, bilissel yik dengelenmelidir (MEB, 2024).

Adim 3. Soru maddelerinin yazimi

Ayni baglam etrafinda 2—-5 maddelik testler olusturulabilir, ancak maddeler birbirinden bagimsiz ¢6zilebilmeli-

dir. “Analiz edin”, “karsilastirin”, “gerekcelendirin” gibi Ust diizey fiiller tercih edilmelidir (MEB, 2024a).

Adim 4. Puanlama araclarinin gelistirilmesi

Acik uclu yanitlarin nesnel bicimde degerlendirilebilmesi icin dereceli puanlama anahtarlarinin kullanimi zorun-
ludur. Analitik dereceli puanlama anahtari ayrintili geri bildirim saglarken butlncil dereceli puanlama anahtari
hizli diizey belirleme amaciyla kullanilir (Sata, 2022; Nitko ve Brookhart, 2007).

Adim 5. Geri bildirim ve iyilestirme

Geri bildirim yalnizca puan vermeye degil 6grencinin gigli yénlerini ve gelisim alanlarini géstermeye odaklan-
malidir. Bu sureg, 6grencinin 6z diizenleme ve Ustbilis becerilerini destekler (Wiliam, 2011).

2.3.4.3. Soru Yaziminda Sik Karsilasilan Hatalar
» Maddelerin baglamdan bagimsiz ¢ézulebilmesi

» Maddeler arasi bagimlilik (testlet etkisi)
» Ders kitabi ifadelerinin dogrudan kopyalanmasi
» Acik uclu sorular igin puanlama anahtarinin hazirlanmayisi

Bu hatalar, élgmenin gecerligini zayiflatmakta ve 6grencinin gercek bilissel performansini gérinmez kilmaktadir
(Sata, 2022).
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Ornek: “TAR.9.2.2. Eski Cag'daki farkli medeniyetlerin yénetim ve ordu sistemlerini 6zetleyebilme” 6grenme ciktisi-
na ve “a) Eski Cag’'daki farkli medeniyetlerin ydnetim ve ordu 6zellikleri ile ilgili ¢cdzimleme yapar. b) Eski Cag'daki
farkli medeniyetlerin yénetim ve ordu 6zellikleri ile ilgili siniflandirma yapar. c) Eski Cag’daki farkli medeniyetlerin
ybnetim ve ordu 6zelliklerini yorumlar.” Stire¢ bilesenlerini icine alan baglam temelli soru 6rnegi asagida verilmistir.

Yénerge: Asaqidaki metinden yararlanarak 7-9. sorulan cevaplayimiz.

Ogrenciler izledikleri bir belgeselden Asya Hunlannda her erkegin savasc cldugunu, kadinlanin da sa-
vaslara katildigini ayrica Asya Hun askerlerinin ati savasta etkili kullandigini, ok ve yay kullamminda ge-
ligmis olduklanny, uyguladiklan Turan taktigiile digmanlanni pusuya distrerek yendiklerini agrenmistir.
Odrenciler bir baska belgeselden Romada ozgur yurttaslardan secilen ve lejyoner adi verilen Romali
askerlerin "gladius” denilen kisa kilglar ile zirh ve migfer kullandiklanim, Roma askerlerinin uyguladiklar
kaplumbaga dizilisi sayesinde kalkanlaninin etkili bir savunma araci oldugunu grenmistir. Ogrenciler bu
belgeselleri izledikten sonra konu hakkinda fikir yaritmistiir. Ogrencilerden Alper "Bu iki ordu savasmis
olsa Tiirkler galip gelirdi.” derken Ayse "Ama Turan taktigi, Roma ordusuna zarar veremez.” demistir.

Turan taktigi{ temsili) Kaplumbaga dizilisi[temsili)

7. Alper'in ve Ayse'nin cikanimlanndan hangisini dogru buluyorsunuz? Gerekgesiyle agiklayiniz.

8. Tiirklerin ve Romalilarin savaslarda kullandiklan techizatlari, savasin seyrine etkileri bakimindan
yorumlayimz.

8. Bu iki devletin askerlerini ve savas taktiklerini, taarruz ve savunma savaslarindaki avantajli ve
dezavantalli yonleri agisindan yorumlayiniz.

Sekil 8. Baglam Temelli Soru Ornedi (MEB, 2024b, s.7)

Bu bdélimde ele alinan dlgcme araglari, zenginlestiriimis 6grenme ortamlarinda degerlendirme surecinin ¢ok katmanli bir
kanit sistemi Uzerine insa edilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Tanilayici araglardan yansitici uygulamalara, 6z ve
akran degerlendirmeden yapilandiriimis performans gérevlerine kadar uzanan bu gesitlilik, 6grencinin hem bilissel iler-
leyisini hem de dgrenme siirecindeki karar verme bicimini gériiniir kilmaktadir. Ozellikle alternatif tekniklerin ve siireg
izleme aracglarinin sistematik kullanimi, 6gretmene anlik diizenleme yapma ve 6gretimi 6grenci ihtiyaglarina gére yeniden
yapilandirma imkani sunmaktadir.

Boélimde vurgulanan araglar yalnizca bilgi dizeyini degil kavram yanilgilarini, distinme érantilerini ve 6grencinin 6gren-
me sorumlulugunu Ustlenme kapasitesini de ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durum, degerlendirmeyi statik bir ¢ikti kontrolinden
cikararak gelisimsel bir izleme mekanizmasina dénistirmektedir. Olgme araclarinin planli bigimde gesitlendiriimesi ve
birbirini tamamlayacak sekilde yapilandiriimasi, zenginlestirme uygulamalarinin strdurdlebilirligini gtglendirmekte ve 63-
retmenin pedagojik kararlarini daha bilin¢li temellere dayandirmasini saglamaktadir.

Sonug olarak bu bdlimde sunulan arag seti, zenginlestirme uygulamalarinin etkili bicimde izlenebilmesi i¢in 6gretmene
sistemli bir yol haritasi sunmakta; 6grencinin yalnizca neyi 6grendigini degil 6grenme sirecini nasil yénettigini de deger-
lendirme kapsamina almaktadir.
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BOLUM 3
ZENGINLESTIRMEDE OLCME VE DEGERLENDIRME SURECI

Zenginlestirme uygulamalarinda élgme ve degerlendirme sureci, 6grenmenin yalnizca c¢iktisini belirlemeye yoénelik bir
asama degil 6grencinin disinme bicimini, problem ¢ézme yollarini ve Ust duzey biligsel gelisimini izlemeyi amaclayan
batincdl bir yapi olarak ele alinmahdir. Bu surecte dederlendirme; tanilayici, bigimlendirici ve sonu¢ odakli boyutlariyla
dgrenmenin farkli asamalarina eslik eder ve 6grencinin gelisimsel ilerleyisini gériniir kilar. Ozellikle st diizey disiinme
becerilerinin (problem ¢ézme, elestirel disiinme ve karar verme) etkinlik temelli yaklagimlarla élguimesi, zenginlestirme
surecinin niteligini belirleyen temel unsurdur. Bu bélimde, zenginlestirmede dlcme ve degerlendirme siirecinin kuramsal
temelleri, temel ilkeleri ve uygulama boyutlari sistematik bir cercevede ele alinmaktadir.

3.1. Siirecte Ne Olciiliir?

TYMM egitim sisteminde bilgiyi merkez alan statik yaklasimdan, égrencinin bilgiyi yapilandirdigi ve gercek yasama aktar-
digi beceri temelli bir modele gecisi esas almaktadir (MEB, 2025). Bu model kapsaminda Ust dizey disinme becerileri,
sadece bir sonu¢ degil 6grencinin bilissel yolculugunun temel bileseni olarak konumlandirniimigtir.

Kaynaklar dogrultusunda TYMM’ye gére Ust diizey distinme becerileri ve bu becerilerin dlculmesine ydnelik temel esaslar
asagida detaylandiriimisgtir:

3.1.1. TYMM’de Ust Diizey Diigiinme Becerilerinin Tanimi

Modelde Ust diizey dustinme becerileri; birden fazla butlinlesik beceriyi iceren, ¢ok boyutlu zihinsel siregler gerektiren
eylemler olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2025). TYMM kapsaminda Ug¢ temel Ust diizey dusiinme becerisi 6n plana
cikar:

Problem GCézme: Ogrencinin beklenmedik bir durumla karsilagtiginda elestirel diisiinme, iletisim ve alternatif
formdaller Ureterek hedefe ulagsma surecidir (Nitko ve Brookhart, 2007).

Elestirel Distiinme: Akil yuriitme, sorgulama, arastirma, analiz etme ve farkli bakis agilarini kesfetmeyi iceren
bir distinme bicimidir (Barahal, 2008).

Karar Verme: Eldeki verileri analiz ederek belirli 6lcutler cercevesinde en uygun secenegi belirleme yetisidir
(MEB, 2025).

3.1.2. Kavramsal ve Biitiinlesik Becerilerle iligkisi

TYMM’de "Kavramsal Beceriler"; temel beceriler, bltlinlesik beceriler ve Ust dizey distiinme becerilerinden olugan
butiinctl bir yapidir. Ust diizey diisiinme becerileri, hiyerarsik olarak bitiinlesik becerilerin (karsilastirma, sinifla-
ma, yorumlama vb.) lizerine insa edilir. Ornegin; problem cdzme becerisinin siirec bilesenleri arasinda yapilandirma
(KB2.13.), 6zetleme (KB2.3.), tahmin etme (KB2.12.) ve muhakeme (KB2.16.) gibi bitlnlesik beceriler yer alir (MEB,
2025).

3.1.3. Ust Diizey Diisiinme Becerilerinde Olcme ve Degerlendirme

Maarif Modeli, Ust diizey distinme becerilerini dlgmek icin madde (soru) paradigmasindan etkinlik paradigmasina ge-
cisi savunur (MEB, 2024a). Bu surecte kullanilan temel stratejiler sunlardir:

Baglam Temelli Sorular: Beceriler gercek yasamdan bagimsiz degildir. Bu nedenle, st diizey distinmeyi ha-
rekete gecirmek icin metin, grafik, tablo veya ses kaydi gibi iceriklerle zenginlestiriimis baglam temelli coktan
secmeli veya acik uglu maddeler kullaniimahdir (Nitko ve Brookhart, 2007; MEB, 2024a).

Derin Ogrenme Gostergeleri: Ust diizey distinme becerileri élgiiliirken sadece dogru cevaba degil transfer
(bilgiyi yeni duruma uygulama), derinlik (uzmanlik dili ve kalip kesfi), karmasiklik (disiplinler arasi bag kurma) ve
6zgunlik (yeni bir bakis agisi sunma) boyutlarina odaklanilir (MEB, 2024c; Sak, 2012).

Performans Goérevleri: Analiz, sentez ve yaratma gibi basamaklari 6lcmek icin 6grencilerin bilgiyi karmasik ve
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gercekei durumlarda sergilemelerine imkén taniyan genigletiimis performans gorevleri ve projeler kritik éneme
sahiptir (Brookhart, 2010; MEB, 2024a).

3.1.4. Bicimlendirici Degerlendirme ve Ustbilis

Modelde &lgme, dgretimin ayrilmaz bir parcasi olarak gérilir. Ogrencilerin 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
yoluyla suirece aktif katilmi, onlarin Ustbilissel (metabiligsel) farkindaliklarini ve 6z diizenleme becerilerini gelistirerek
pasif alici olmaktan ¢ikip kendi 6grenmelerinin etkin 6znesi olmalarini saglar (Black ve Wiliam, 2009; MEB, 2024a).

Sonug olarak Maarif Modeli’'ne gére Ust diizey diisiinme becerileri, 6grencinin bilgiyi analiz edebildigi, degerlendirebil-
digi ve 6zgun Urinler ortaya koyabildigi bir yetkinlik alanidir (MEB, 2025). Bu becerilerin degerlendirilmesi, 6grenciyi
statik bir basari kalibina sokmak yerine bireysel gelisim hizini ve entelektiiel merakini esas alan esnek bir yapidadir
(MEB ve UNICEF, 2024).

Bu bélimde siniflandinlan élgme araglari, zenginlestirme uygulamalarinda degerlendirme sirecinin rastlantisal degil planh
ve katmanli bir yapida tasarlanmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Stre¢ temelli araglar 6grencinin kavramlari nasil ya-
pilandirdigini, hangi distinme yollarini tercih ettigini ve 6grenme sirasinda nasil kararlar aldigini gérindr kilarken trin
temelli araclar ortaya ¢ikan performansin niteligini belirli 6lcutler dogrultusunda analiz etmeye imkan tanimaktadir. Tani-
layici araglardan yansitici yazilara, 6z ve akran degerlendirmeden analitik dereceli puanlama anahtarlarina kadar uzanan
bu arag cesitliligi, degerlendirmeyi tek boyutlu bir puanlama anlayisindan ¢ikararak ¢cok yonll bir kanit toplama surecine
dénustirmektedir.

Bu cercevede degerlendirme, 6gretimden ayri bir asama olarak degil 6gretimle i¢ ice ilerleyen ve karar alma sureclerini
besleyen bir yapi olarak konumlanmaktadir. Ogrencinin kavram yanilgilarinin erken fark edilmesi, derinlesmeye hazir
alanlarin belirlenmesi ve bireysel ilerlemenin izlenmesi ancak bu batiincul ara¢ setiyle mimkin olmaktadir. Boylelikle
zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda degerlendirme; 6gretmenin rehberligini gticlendiren, 6grencinin disinme sorumlu-
lugunu artiran ve 6grenme surecini bilingli bicimde ydnlendiren temel bir yapi tasi haline gelmektedir.
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BOLUM 4
URUN ZENGINLESTIRMESINDE OLCME VE DEGERLENDIRME SURECI

Uriin zenginlestirmesinde élcme ve dederlendirme; égrencinin bir linite veya tema boyunca kazandigi bilgi, beceri ve
degerlerin somut, gdzlemlenebilir yansimalari olan 6grenme kanitlarini analiz etme sirecidir (MEB, 2024b). TYMM kap-
saminda Urunler, basit birer 6dev olmaktan ¢ikarak 6égrencinin bilgiyi gercek yasam durumlarinda nasil yapilandirdigini ve
yeni baglamlara nasil transfer ettigini gésteren ¢ok boyutlu bir kanit gesitliligi sunar (MEB, 2024a).

4.1. Zenginlestirilmis Uriinlerde Degerlendirme Olciitleri

Zenginlestirilmis Grunlerin niteligi, geleneksel 6lgme anlayisinin étesine gecerek su temel boyutlar tizerinden degerlendirilir:

- Ozgiinliik: Ortaya konan iiriiniin mevcut bilgilerin basit bir 6zeti veya kopyasi olmamasi, 6grencinin bilgiyi sentezleye-
rek yeni bir bakis agisi kattigi yaratici bir calisma olmasi beklenir (MEB, 2024c). En Ust diizey 6zgUnlik (dénistiirme)
kaniti, bilginin tamamen yeni bir forma (metafor, yeni bir model, orijinal bir teori) déntsturilmesidir (MEB, 2024c; Sak,
2012). Sternberg’e gore yaraticilik, bilgiyi yenilik¢i ve etkili kullanma yetenegidir ve zenginlestirilmis araglar bu 6zgiin
dislnceyi tesvik etmelidir (MEB, 2024a).

+ Problem GCézme Niteligi: Uriin, 6grencinin karsilastigi karmasik ve beklenmedik bir durum karsisinda elestirel diistin-
me, iletisim ve alternatif formuller treterek hedefe ulasma kapasitesini sergilemelidir (MEB, 2024a; MEB, 2025; Nitko
ve Brookhart, 2007). ideal performans gbrevleri; analiz, sentez ve yaratma gibi Ust duzey zihinsel becerileri élgerek
6grencinin karmagik problemlere ¢6ziim bulma yetisini belgeler (Kutlu vd., 2014; MEB, 2024a).

- Disiplinler Arasi Bag: Uriiniin konuyu sadece tek bir disiplin icinde degil ekonomik, sosyal veya etik gibi farkli biiyiik
fikirler arasinda baglantilar kurarak sentezlemesi istenir (MEB, 2024c; Sak, 2012). Kaplan’in karmasiklik cergcevesine
gore, iyi yapilandinimis projeler disiplinler arasi bilgi ve becerileri bir arada uygulamayi gerektirir (MEB, 2024c; Sak,
2012).

- Gergek Yasam iliskisi: Degerlendirme anlayisi, gérevlerin gercek yasam durumlarinda uygulanabilirigini esas alarak
yapi gecerliligini gticlendirir (Baykul, 2010; MEB, 2024a). Otantiklik, él¢llecek becerinin gercek hayattaki kullanimina
yakinhk dizeyini ifade eder; bu nedenle Urlnlerin yapay sinif alistirmalari yerine gercek dlinya problemlerine ¢dzim
Uretmesi temel bir ilkedir (Birenbaum, 2003; MEB, 2024a).

4.2. Uzman ve Dis Degerlendirici Kullanimi

Zenginlestirme uygulamalarinda degerlendirme sureci okul sinirlarini asarak profesyonel ve toplumsal bir baglam kazan-
malidir (MEB, 2024a).

+ Alan Uzmani Formu: Ogrencinin hazirladig teknik Griinlerin (érnegin bilimsel bir rapor veya basari testi tasarimi), o
alandaki profesyoneller veya akademisyenler tarafindan incelenmesi saglanir (MEB, 2024c; MEB, 2024a). Uzmanlar,
hazirlanan "Uzman GoérGst Formu" lzerinden Grlinin teknik yeterliligini ve hedef kazanimlari temsil etme duzeyini
"Yeterli-Kismen Yeterli-Yetersiz" gibi élcttlerle nesnel olarak degerlendirir (Baykul, 2010; MEB, 2023).

+ Gercek Alici Kitlenin Geri Bildirimi: Zenginlestirilmis projelerin siniftaki arkadaslar disindaki gergek bir kitleye (be-
lediye meclisi, yerel topluluk, uzman juriler vb.) sunulmasi, 6grenciye yaptigi isin toplumsal bir degeri oldugu mesajini
verir (MEB, 2024c). Bu kamusal sunumlar sayesinde 6drenci, calismasinin gercek dinyadaki etkisini gézlemleme ve
izleyiciden dogrudan anlik ve agiklayici geri bildirim alma firsati bularak profesyonel standartlara ulasma motivasyonu
kazanir (MEB, 2024b; MEB, 2024c).

Uriin zenginlestirmesinde élgme ve degerlendirme, 6grencinin ortaya koydugu calismanin yalnizca bigimsel niteligini degil
disunsel derinligini, yaraticilik kapasitesini ve toplumsal baglamla kurdugu iligkiyi batincil bicimde ele almayi gerektirir.
Bu yaklagimda arln, siradan bir ¢ikti degil 6grencinin bilgiyi dénustirme, yeniden yapilandirma ve yeni anlam katmanlari
olusturma becerisinin somut géstergesidir. Ozgunliik, disiplinler arasi iliskilendirme, problem ¢cézme giicii ve gercek ya-
samla baglanti gibi él¢utler; Grlinin akademik degerini oldugu kadar entelekttel niteligini de belirler. Ayrica degerlendirme
slrecine alan uzmanlarinin ve gergek alici kitlenin dahil edilmesi, 6grencinin ¢alismasini okul i¢i bir etkinlik olmaktan
cikararak kamusal ve profesyonel bir diizleme tasir. Boylelikle dederlendirme, yalnizca basariyi tespit eden bir ara¢ degil
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6grenciyi daha ylksek standartlara ydnelten, Gretim kalitesini artiran ve 6grenmeyi yasamla buttnlestiren dénusturici bir
mekanizma héline gelir.
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BOLUM 5
OGRETMEN iCiN KARAR REHBER

Zenginlestirme uygulamalarinda en kritik asama, égrencinin bilissel ve duyussal 6zelliklerine en uygun élgme aracini sec-
mektir. Turkiye Yuzyilh Maarif Modeli (TYMM), 6lcme araglarinin 6grenci merkezli olmasini ve her égrencinin benzersiz
potansiyeline ulasmasina yardimci olacak sekilde gesitlendiriimesini esas alir (MEB, 2024c). Bu bélimde, 6gretmenlerin
zenginlestirme sulreclerinde veriye dayali karar vermelerine yardimci olacak bir rehber sunulmaktadir.

5.1. OGRENCI PROFILINE GORE OLCME ARACI SECIMi

Farkhlastiriimis bir sinifta 63rencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profilleri, hangi degerlendirme yénteminin kullani-
lacagini belirleyen temel veri noktalaridir (Tomlinson, 2001).

5.1.1. Hizl Ogrenen Ogrenci

Bu gruptaki 6grenciler, yasitlarina gére bilgiyi daha az tekrara ihtiya¢ duyarak ve daha yiksek bir hizda kavrarlar (MEB,
2024c). Onlar icin degerlendirme, "neyi bildiklerini" hizlica saptamaya ve gereksiz tekrarlari 6nlemeye odaklanmahdir
(Sak, 2012).

+ Uygun Araclar: Mufredat Daraltma Formlari, 6grencinin hangi kazanimlarda ustalastigini belgelemek ve onlara "zen-
ginlestirme zamani" yaratmak icin en ideal aractir. Ayrica kazanim odakl 6n testler, bu dégrencilerin zenginlestirilmis
projelere gecis yapabilecegini ortaya koymak icin kullanilir (MEB, 2024c).

5.1.2. Derin Diigiinen Ogrenci

Bu profil; kavramlar arasi karmasik baglantilar kurmaya, disipline 6zgl uzmanlik dilini kullanmaya ve bilginin nedenine
odaklanmaya egilimlidir (MEB, 2024b; Sak, 2012). Bu 6grenciler icin sadece tek bir dogru cevabi dlgen testler "tavan etkisi"
yaratarak gelisimlerini yansitmakta yetersiz kalir (MEB, 2024c).

+ Uygun Araglar: Zihinsel semalarin hiyerarsik yapisini gésteren kavram haritalari, bilgiyi iliskilendirme ve duzenleme
becerisini 6lgen yapilandiriimis grid tercih edilmelidir. Ogrencinin bilissel yol haritasini ve olasi kavram yanilgilarini
gormek icin tanilayici dallanmis agac (TDA) oldukgca etkilidir (MEB, 2024c).

5.1.3. Yaratici Ogrenci

Bilgiyi yeni ve alisilmadik formlara dénlstlirme, orijinal sentez Urunler ortaya koyma ve gercek hayat problemlerine disip-
linler arasi ¢dzimler Uretme kapasitesine sahip dgrencilerdir (MEB, 2024b; Pala, 2025).

« Uygun Aracglar: Gergcek yasam baglamlarina dayal performans gdérevleri ve bu gérevleri "6zginlik ve kalite" dl¢ttlerine
gére degerlendiren analitik dereceli puanlama anahtarlari kullaniimalidir. Ogrencinin yaratici siirecteki gelisimini izle-
mek icin 6grenme gunlUkleri ve 6z yansitma saglayan gelisim portfolyolari en kapsamli kanitlari sunar (MEB, 2024c).

5.2. KARAR MATRISIi VE AKIS SEMALARI

Ogretmenler, zenginlestirme stratejisi ile lcme aracini eslestirmek igin bir karar matrisinden yararlanabilirler (MEB,
2024c). Omegin, igerik zenginlestiriliyorsa (soyutluk ve karmasiklik diizeyi artiriliyorsa) baglam temelli agik uglu sorular;
slre¢ zenginlestiriliyorsa (Ust dizey dusiinme ve arastirma ydntemleri) gdézlem formlari ve akran de@erlendirme araglari
6n plana ¢ikmalidir (Pala, 2025).

Akis semalari, hem algoritmik dlistinme becerilerini dlgmede bir ara¢ olarak kullanilir hem de 63retmenin tanilayici karar
verme surecini gorsellestirir (MEB, 2024c). Bir 6gretmen igin karar akis semasi su adimlari izleyebilir:

1. Ogrenci konuyu 6n degerlendirmede biliyor mu? (Evet — Miifredat Daraltma Uygula).
2. Ogrenci karmasik iligkileri analiz edebiliyor mu? (Evet — Yapilandiriimis Grid/TDA Kullan).

3. Ogrenci 6zgiin bir sentez (irlin mil tasarliyor? (Evet - Performans Gérevi/Otantik dereceli puanlama anahtari hazirla)
(MEB, 2024c; Sak, 2012).
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Ogretmen icin karar rehberi niteligi tasiyan bu béliim, zenginlestirme uygulamalarinda élgme araci segiminin pedagojik
sezgiye birakilmamasi gerektigini acikca ortaya koymaktadir. Ogrencilerin hiz, diisiinme bicimi ve Gretim tarzi gibi bireysel
6zellikleri dikkate alinmadan yapilan degerlendirme secimleri, potansiyelin gérinir olmasini engelleyebilir. Bu nedenle
6lcme araglari; 6grencinin hazirbulunusluk dizeyine, bilissel karmasiklik kapasitesine ve yaraticilik egilimine gére bilingli
bicimde eslestiriimelidir. Karar matrisi ve akis semalari gibi sistematik araclar, 6gretmenin sinif ici farkliliklari yénetmesini
kolaylastirmakta ve degerlendirme sirecini daha seffaf hale getirmektedir. Boylelikle dlcme sireci, tek tip uygulamalardan
uzaklasarak 6grenci profiline duyarli, esnek ve kanita dayali bir yapiya kavusur. Bu yaklasim, 6gretmenin degerlendirmeyi
yalnizca sonug Uretme araci olarak degil pedagojik kararlarini temellendiren stratejik bir planlama bileseni olarak kullan-
masini mimkun kilmaktadir.
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BOLUM 6
ZENGINLESTIRMEDE SIK YAPILAN OLCME HATALARI

Zenginlestirme uygulamalarinin niteligini artirmak ve strdurulebilirligini saglamak icin bu bélimde élgcme ve degerlendirme
surecinde sik karsilagilan hatalar ele alinarak dikkat edilmesi gereken temel noktalar tzerinde durulacaktir.

6.1. FAZLADAN ODEVi ZENGINLESTIRME SANMAK

Zenginlestirme slreclerinde disulen en yaygin tuzak, 6grenciye daha fazla is yiklemek veya mevcut édevlerin sayisini
artirmaktir. Oysa zenginlestirme, mifredatin sadece niceliksel olarak artiriimasi degil derinlik, karmasikhk ve soyutluk
agisindan niteliksel bir déniisime ugratiimasidir (MEB, 2024b; MEB, 2024c). ileri diizeydeki bir 6grenciye bildigi konu-
larda daha fazla alistirma yaptirmak, 6grenmeyi derinlestirmek yerine zaman kaybina ve motivasyon dusukligine yol
acar (MEB, 2024c). Nitelikli bir zenginlestirme, 63rencinin bilgiyi yeni baglamlara transfer etmesini ve st diizey diisinme
becerilerini kullanmasini gerektirir (MEB, 2024a).

6.2. SURECI OLCMEDEN URUNE NOT VERMEK

Bircok uygulamada sadece nihai bir rapora veya projeye not verilmesi, 6grencinin o Urtne ulagirken gectigi bilissel yolcu-
lugun g6z ardi edilmesine neden olur. Maarif Modeli’'nde benimsenen etkinlik paradigmasi, dederlendirmenin égretimle
butlinlesmesini ve surrecin de bir 6grenme kaniti olarak belgelenmesini zorunlu kilar (MEB, 2024a). Siire¢ izlenmeden sa-
dece Urune odaklanildiinda édrencinin arastirma yéntemlerindeki titizligi, karsilastigr problemleri ¢cézme stratejileri ve 6z
diizenleme becerileri 6lglilemez hale gelir. Bu nedenle, 6grenme glnlikleri ve siire¢ gdzlem formlari gibi araglarla gelisim
adim adim takip edilmelidir (MEB, 2024c).

6.3. BiR TANE DERECELiI PUANLAMA ANAHTARIYLA HER SEYi DEGERLENDIRMEK

Zenginlestirilmis siniflarda 6grenciler; video, makale, diorama veya bilimsel rapor gibi ¢ok cesitli Grtnler ortaya koyabilirler
(MEB, 2024b). Bu cesitliligi tek bir dar kapsamli dereceli puanlama anahtarlar ile 6icmeye ¢alismak, égrencinin yaratici-
higini ve 6zginligani kisitlar (Sak, 2012). Ustiin yetenekli 6grenci trinleri icin hazirlanan dereceli puanlama anahtarlari,
sadece "gorevi tamamladi mi?" sorusuna degil icerik derinligi, bilginin dénustirilmesi ve iletisim glcu gibi cok boyutlu
kriterlere odaklanmalidir. Farkli Grn tdrleri icin ortak bir standart belirlenmek isteniyorsa yaraticilik ve icerik dogrulugu gibi
bilesenleri kapsayan genel performans dereceli puanlama anahtarlari tercih edilmelidir (MEB, 2024c).

6.4. GERI BILDIRiMi IHMAL ETMEK

Degerlendirme surecinin en kritik bileseni, sadece bir not vermek degil 6grenciye gelisimi hakkinda "anlik ve aciklayici
geri bildirimler" sunmaktir (MEB, 2024a). Geri bildirim ihmal edildiginde, 6renci neyi dogru yaptigini veya hangi alanlarda
destege ihtiyag duydugunu fark edemez; bu da metabilissel becerilerin gelisimini engeller (MEB, 2024b; ZOFOD, 2024).
Etkili geri bildirim spesifik olmali, kisiye degil Griine yénelik sunulmali ve hatayi bir 6grenme firsati olarak gérerek 6grenciyi
bir sonraki adimda neyi farkl yapabilece@i konusunda dustndirmelidir (MEB, 2024a; MEB, 2024c).

Bu bélimde ele alinan 6lgme hatalari, zenginlestirme uygulamalarinin amacindan sapmasina yol agabilecek kritik yanhs
anlamalara isaret etmektedir. Nicelik artigini nitel gelisimle karistirmak, dederlendirmeyi yalnizca son Urline indirgemek,
tum Urdin gesitliligini tek bir dl¢it setine sikistirmak ve geri bildirimi ikinci plana itmek 6grencinin potansiyelini ortaya ¢ikar-
ma surecini zayiflatmaktadir. Oysa zenginlestirme, 63renciyi daha fazla calistirmak degil daha farkli, daha derin ve daha
anlamli disunmeye yénlendirmektir. Bu nedenle degerlendirme uygulamalarinda esneklik, gesitlilik ve streklilik ilkeleri
gdzetilmeli; her arag dgrencinin 6grenme deneyimini genisleten bir destek mekanizmasi olarak konumlandiriimalidir. Og-
retmenin bilingli tercihleri ve zamaninda sagladigi nitelikli geri bildirimler, zenginlestirmenin ylzeysel uygulamalara dénUs-
mesini engelleyerek sureci gercek anlamda doénustiricu bir 6grenme deneyimine tagsir.
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