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ON sOz

Egitim ortamlari, her 6grencinin ayni hizda, ayni yolla ve ayni derinlikte 6grenmedigi gercegini her ge¢en giin daha gérinur
kilmaktadir. Gunumuz siniflari; hazir bulunusluk, ilgi, 6grenme profili, deneyim ve bireysel gereksinimler bakimindan son
derece cesitlidir. Bu cesitlilik, 6gretimi tek tip bir yapida sunmanin hem pedagojik hem de insani agidan yetersiz kaldigini
acikca ortaya koymaktadir. Bu nedenle cagdas egitim anlayisi, farkliliklari sorun olarak degil; 6gretimi daha nitelikli, daha
adil ve daha kapsayici héale getiren bir imkéan alani olarak degerlendirmektedir.

Farklilastiriimis 6gretim, tam da bu noktada 6gretmenin sinif i¢i kararlarini giiclendiren temel bir yaklasim olarak 6ne
gikmaktadir. Ogrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alan, 6gretim siirecini esnek bicimde diizenleyen ve her 6grencinin
6grenme silirecine anlaml bicimde katilimini hedefleyen bu yaklasim, kapsayici egitimin sinif icindeki en somut karsilik-
larindan biridir. Zenginlestirme ise farklilastiriimis 6gretimin 6zellikle derinlesme, genisleme, Uretme, sorgulama ve Ust
dizey dustinme boyutlarini destekleyen gucli bir bilesenidir. Bu ydnuyle zenginlestirme, yalnizca ileri dlizey 6grenciler icin
degil; uygun planlama ile tim égrencilerin potansiyellerini gelistirmelerine katki sunabilecek dnemli bir 6gretim imkanidir.

“Ortadgretim Kademesinde Farklilastiriimis Ogretim Uygulamalari: Zenginlestirilmis Ogretim Etkinlikleri Ogretmen Rehber
Kitab1”, 6gretmenlerin sinif ici uygulamalarini desteklemek, farklilastirma ve zenginlestirme kavramlarini kuramsal temel-
leriyle aciklamak ve bu kavramlari uygulanabilir drneklerle somutlastirmak amaciyla hazirlanmistir. Kitapta, farklilagtiniimis
Ogretimin temellerinden zenginlestirme kavramina; Turkiye YUzyili Maarif Modeli baglamindaki cerceveden igerik, slrec
ve Urline dayali zenginlestirme tasarimlarina kadar uzanan butlncul bir yapi sunulmaktadir. Bunun yaninda, dokuz farkli
derse yonelik zenginlestirme etkinlikleri hazirlanarak égretmenlerin bu yaklagimi sinif icinde daha somut, sistematik ve
uygulanabilir bicimde kullanmalarina destek olunmasi amacglanmistir. Bu yonlyle eser, yalnizca kuramsal bir ¢cerceve
sunmakla kalmamakta, ayni zamanda uygulamaya doénlk gucli bir rehber niteligi de tagimaktadir.

Bu rehberin 6nemli katkilarindan biri, zenginlestirmeyi sinif icinde erigilebilir ve uygulanabilir bir 6gretim yaklasimi olarak
ele almasidir. Nitelikli 6gretim, yalnizca 6grenme gucligu yasayan 6grencileri desteklemekle degil, ayni zamanda daha
hizl ilerleyen, derinlik arayan, tUretmeye ve kesfetmeye istekli 63renciler icin de uygun 6é3drenme firsatlari olusturmakla
mumkandur. Egitimde hakkaniyet, herkese ayni seyi sunmak degil; her 6grencinin gereksinimine uygun 6grenme yasanti-
larini tasarlayabilmektir. Elinizdeki kitap, bu anlayisi 6gretmen uygulamalariyla bulusturan degerli bir kaynak niteligindedir.

Ogretmenler, sinif icinde cogu zaman es zamanli olarak ¢ok farkli 6grenme gereksinimlerine yanit vermek durumundadir.
Bu nedenle onlara sunulacak rehberlik; sade, islevsel, bilimsel temelli ve uygulamaya dénik olmalidir. Elinizdeki calisma,
6gretmenin pedagojik yargisini merkeze alan, sinifin gercekligini gézeten ve 6gretim sirecini daha esnek, daha derinlikli
ve daha anlamli héle getirmeyi hedefleyen bir anlayisla hazirlanmistir. Temennimiz, bu kitabin 6gretmenlerin mesleki
uygulamalarina katki saglamasi; 6égrencilerin ise kendi potansiyellerini kesfedebildikleri daha zengin 6grenme ortamlariyla
bulugmalarina aracilik etmesidir.
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BOLUM 1
FARKLILASTIRILMIS OGRETiIMIN TEMELLERI

KAPSAYICI EGITiM VE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM

Kapsayici egitim, 20. ytzyihn sonlarindan itibaren gelismis toplumlarda éne c¢ikan ve tim égrencilerin gelisimsel ve 6gren-
me Ozelliklerindeki farkliliklara bakilmaksizin ayni okul ve sinif ortamlarinda egitim gérmesini esas alan bir yaklagimdir.
Tarkiye’'de ise uzunca bir sure kapsayici egitim, “butinlestirme” kavramiyla birlikte anilmistir. Bu baglamda kapsayici
egitim, yalnizca 6zel gereksinimli dgrencilerin akranlariyla ayni ortamda bulunmasini degil tm 6grencilerin farkliliklariyla
birlikte egitim sirecine etkin bicimde katimini hedeflemektedir (Cavusoglu, Ucar, Citil ve Akcayir, 2024).

Cavusoglu ve arkadaslarinca (2024) cagdas okullarin “gelisimsel ve 6grenme 6zellikleri yonlyle farklilik gésteren tim
6grencileri kapsayan egitim kurumlari” olmasi gerektigi belirtiimekte, bittunlestirme uygulamalarinin hem akademik destek
hem de sosyal kabul boyutlariyla tanimlandigi gértilmektedir. Sosyal kabul; 6grencinin akranlar tarafindan gruba dahil
edilmesi, degerli gérilmesi ve aidiyet hissetmesi olarak tanimlanmakta; kapsayici egitim, bu kabulin saglandigr 6grenme
ortamlarini hedefleyen bir hak temelli yaklagim olarak ¢ercevelenmektedir.

Tomlinson’a (2001) gére ayni yastaki 6grencilerin benzer bir performansa sahip oldugu genel bir kabul gibi gériinse de yir-
mi birinci ytzyilda égrencilerin farkli hazir bulunusluk, ilgi ve 6grenme profilleri ile okul siralarinda yer aldigi da bir gercektir.
Cagin bir etkisi olarak da farkli dezavantajli gruplardan gelen 6grenciler de okullarda 6grenim gérmektedir. Bu kapsamda
yas dizeyinde ortalama performans gosteren égrenciler ile ortalamanin gerisinde kalan ya da ilerisinde olan, bir baska
deyisle de daha hizl 6grenen ya da daha yavas 6grenen égrenciler siniflarda yer almaktadir. iste kapsayici egitim tiim bu
farkliliklari bir arada ve birlikte 6grenmeye zemin olusturan bir yaklasimdir. Dogal olarak da kapsayici egitimin gercekles-
mesi icin sinifta yapilmasi gereken “farklilagtiriimig égretim”dir.

Turkiye Yuzyih Maarif Modelinde (TYMM) yer alan farklilastirma modulinde kapsayici egitim ile farklilastiriimis 6gretim
arasindaki iliski dogrudan kurulmakta, kapsayici egitimin “okul ve sinif pratiginde farkllastiriimis égretim yéntemlerini 6n
plana ¢ikaran” bir yaklasim oldugu ifade edilmektedir (Citil & Akgayir, 2024). Farkllastiriimis 6gretim bu ¢ergevede, farkli
hazir bulunusluk, ilgi ve 6grenme profillerine sahip 6grencilerin ayni sinifta 6grenme hakkini somutlastiran bir pedagojik
arac olarak konumlanmaktadir. Citil ve Akcayira (2024) gbre kapsayici egitimin pratigi olarak farklhlastiriimis égretim,
6grenci farkliliklarini kabul eden ve dgretimsel dizenlemeleri buna gére yapan bir anlayisa sahiptir. Bu noktada farklilag-
tinlmig 6gretim, kapsayici egitimi destekleyen t¢ temel ilkeye dayanir:

(i) Ogrencilerin fiziksel, bilissel, duyussal ve killtiirel 6zelliklerinin birbirinden farkli oldugunun kabulii

(ii) Tam 6grencilerin egitim hizmetlerine potansiyellerinin en Ust diizeyinde yararlanma hakkina sahip oldugu yénundeki
hak temelli anlayis

(iii) Ogretimin igerik, siirec ve (ir(in boyutlarinda esnek bicimde uyarlanmasi geregi (Cavusoglu vd., 2024)

Uluslararasi literatlirde de kapsayici egitim ile farklilastiriimis égretim arasindaki bu iliski desteklenmektedir. Tomlinson
(2010), farklilagtiriimis 6gretimi 6grencilerin kultur, dil, ilgi, grenme hizi ve destek sistemleri agisindan farkli olduklari
varsayimina dayanarak tim égrencilerin énemli icerige erisimini glivence altina alan bir sinif uygulamasi olarak tanimlar.
Bu yaklasim, kapsayici egitimin “her 6grenci icin 6grenme hakki” ilkesinin sinif dizeyindeki karsihgidir.

Sonug olarak kapsayici egitim, Turkiye Yuzyih Maarif Modeli baglaminda farklilastirma ve zenginlestirme basliklariyla
birlikte distndilmesi gereken butlncll bir cerceve sunmaktadir. Farklilastinimis 6gretim; kaynastirma/bittnlestirme yo-
luyla egitim uygulamalarinda, hem desteklemeye gereksinim duyan édrenciler hem de ileri dizeyde hazir bulunusa sahip
6grenciler icin ayni sinif ortaminda farkl yollarla fakat ortak hedeflere yénelen 6grenme firsatlar tasarlamayi miamkin kil-
makta; boylece kapsayici egitimin hem akademik hem de sosyal hedeflerine hizmet etmektedir (Citil & Akgayir, Cavusoglu
vd., 2024).

21. yuzyil siniflari; hazir bulunusluk, ilgi, dil, kiltir, sosyo-ekonomik durum ve ézel gereksinimler agisindan son derece
heterojendir. Ayni sinifta, ayni kazanim igin calisan 6grenciler; bazi konularda oldukga ileri, bazilarinda ise temel duzeyde
olabilir. Bu gesitlilik, tek tip (tek beden herkese uymaz) 6gretim anlayisini hem pedagojik hem de etik olarak tartismali
héle getirmistir. Farklilastinimis 6gretim; tam da bu noktada, 6égrencilerin bireysel farkhiliklarini merkeze alan, proaktif ve
esnek bir 6gretim gercevesi olarak ortaya ¢ikmaktadir (Tomlinson, 2017; Tomlinson & Imbeau, 2010). Uluslararasi alan
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yazininda farkhlastinimis 6gretim, “butiin 6grencilerin 6grenmesini en st diizeye ¢ikarmayl amaclayan kapsamli bir sinif
ici duzenleme ve planlama yaklasimi” olarak tanimlanmakta; bu ydnuyle yalnizca tek tek yéntemlerden degil bitincil bir
6gretim felsefesinden sz edilmektedir (Langelaan, 2024; Eikeland, 2022).

Son yillarda yapilan derleme ve meta-analizler, farkhlastiriimis 6gretimin hem akademik basari hem de motivasyon tze-
rinde olumlu etkilere sahip olduguna isaret etmektedir (Bondie vd., 2019; Padmore & Ali, 2024; Langelaan, 2024). Bondie,
Dahnke ve Zusho (2019), farklilastirmaya gecisin 6gretmenlerin sinif ici karar verme bicimlerini degistirdigini; daha cok
kanita dayali, 6grenci merkezli ve esnek bir 6gretim anlayisi gelistirdiklerini géstermektedir. Taylor (2015), icerik-streg-U-
riin modeline dayal 6rnek derslerde, 6gretmen adaylarinin farklilastirmayi daha somut ve uygulanabilir gérdiklerini bildir-
mistir. Kanevsky (2011), 63rencilerin tercihlerinin cogu zaman 6gretmen beklentilerinden daha “ileri dizeyde” oldugunu,
Ozellikle ustin yetenekli 6grencilerin daha fazla secenek, hiz ve derinlik talep ettigini ortaya koymustur. Langelaan (2024)
ve Eikeland (2022) ise farklilastirmayi “her 6grenci icin okul” vizyonunun énemli bir araci olarak konumlandirmakta; ancak
etkili uygulama icin 6gretmen egitiminin ve okul 6lcekli desteklerin kritik oldugunu vurgulamaktadir.

Tarkiye baglaminda ise farkhlastinimis 6gretim, Turkiye Yuzyili Maarif Modeli’'nin temel bilesenlerinden biri olarak yapilandi-
riimig; 6gretim programlari ve 6gretmen kilavuzlar araciliiyla sistemin merkezine yerlestiriimistir (MEB, 2024). TYMM’nin bu
yeni yapisiyla yillardir Turkiye’de gindemde olan kapsayici egitim konusu ilk kez ulusal ¢apta bir zemine oturmustur.

1.2. FARKLILASTIRILMIS OGRETIMIN TANIMI

Tomlinson’a (2017) goére farkhlastinimis 6gretim; égretmenin icerik, stireg, Grin ve 6grenme ortamini égrencilerin hazir
bulunusluk dlzeyleri, ilgi alanlari ve 6grenme profillerine gbre proaktif bicimde uyarlamasidir. Bu tanim biraz agilacak
olursa hazir bulunusluk, égrencinin konuya iliskin mevcut bilgi ve beceri diizeyi; ilgi, 6grencinin merak duydugu, anlaml
buldugu konular ve sirecler; 6grenme profili, 5grenme tercihleri, kiltirel arka plan, zeké& ve modalite tercihleri vb. seklinde
aciklanabilir. Bu tanim, Tlrkiye YUzyil Maarif Modeli farklilastirma kisminda da benzer sekilde kabul edilmistir.

Farklilastirma siniftaki 6grenme farkliliklarina uygun sekilde yanit verme ¢abasidir ve 6gretmen, bu yaniti Gretirken cesitli
Ogretim ve sinif ydnetimi stratejileri kullanir (Citil & Akgayir, 2024). Farklilastirimis 6gretim, “yapabildigim kadar ¢cok 6gren-
ciyi yakalayayim” yaklasimindan, “her 6grencinin 6grenmesi icin sistemli olarak kanit toplayan ve 6gretimini bu kanita gére
uyarlayan” bir 6gretmene gegisi gerektirir (Bondie, Dahnke, & Zusho, 2019).

1.3. FARKLILASTIRILMIS OGRETIMDE OGRENCi FARKLILIKLARI
1.3.1. Hazir bulunusluk

Hazir bulunusluk, égrencinin belirli bir 6grenme yasantisinin baslangicindaki bilgi, kavram ve beceri diizeyini ifade
eder. Ayni sinifta bazi 63renciler hedeflenen kazanima zaten hakimken bazilari 6n kosul bilgi ve becerilerde zorlaniyor
olabilir. Farklilastiriimis égretimde égretmen hazir bulunuslugu belirlemek icin derse baslamadan énce én degerlendir-
me yapmalidir. Béylece farkli dizeydeki 6grenciler icin farkli gérevler, destekler, materyaller ve etkinlikler hazirlayabilir.
Bu yaklasim, Turkiye Yuzyili Maarif Modeli’nde “destekleme” ve “zenginlestirme” baghklar altinda sistematik héle
getirilmistir; daha az 6n bilgiye sahip 6drenciler icin toparlayici ¢calismalar, ileri diizey égrenciler icin ise derinlemesine
arastirma ve genisletme etkinlikleri dnerilmektedir.

1.3.2. ilgi

Ogrencinin ilgi alanlari; kisisel olarak anlamli buldugu konular, sorular ve etkinliklerdir. Arastirmalar, 6grenme stirecine
anlamliilgi alanlarinin dahil edilmesinin motivasyonu artirdigini ve kalici 6grenmeyi destekledigini gdstermektedir (Bon-
die vd., 2019; Padmore & Ali, 2024). TYMM’nin farklilasma kisminda, i¢erigin ve strecin ilgiye gore farklilagtirimasina
ybnelik ¢cok sayida sinif ici érnek verilmekte; dgrencilerin ilgileri dogrultusunda farkli baglamlar segerek ayni kavram
Uzerinde calismalari dnerilmektedir. Yine MEB Ortadgretim Genel Mudurluginin OGM Materyal sitesinde yayinladigi
Farklilastiriimis Ogretim ve Miidahale Stratejileri rehberinde de ilgiye duyarli etkinlikler; ilgi merkezleri, iigiye gére grup
calismalar ve 6grencilerin kendi sectikleri temalar Gzerinden Uriin gelistirmeleri seklinde yapilandiriimaktadir.

iigiye gére farklilastirma égrencilerin dikkatini cekmektedir. Kanevsky’nin (2011) (stiin yetenekli 6grencilerle yaptigi
calismalarda, dgrencilerin en ¢ok tercih ettigi farklilastirma tirtinan ilgi alanlarina gére se¢im yapabildikleri ve daha
zorlayici gérevler tstlenebildikleri zenginlestiriimis etkinlikler oldugu vurgulanmistir. Bu bulgu, zenginlestirmenin farkli-
lastirma icindeki 6zel rolunl de isaret etmektedir.

1.3.3. Ogrenme profili

Ogrenme profili; dgrencinin égrenmesini etkileyen duyussal 6zellikleri, kiiltiirel arka plani, zeka profili, modalite tercih-
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leri (gorsel, isitsel, kinestetik vb.) ve biligsel tarzlarinin bilesimi olarak tanimlanmaktadir. Alan yazininda 6grenme pro-
fillerine gore farkllastiriimis 6gretimde 63retmenin farkli modaliteleri (gorsel-isitsel-kinestetik) kullanmasi, isbirlikgi ve
bireysel ¢calisma arasinda denge kurmasi, 6grencilerin gicli yonlerini belirleyerek bunlar etkinlik tasarimina yansitma-
s1 énerilmektedir (Cavusoglu vd., 2024). Ogrencilerin kendi 6grenme bigimlerini tanimalari, Gstbilissel farkindaliklarini
artirmakta; bu da 6zellikle zenginlestiriimis ve 6zerklik iceren gérevlerde kritik bir rol oynamaktadir.

1.4. FARKLILASTIRMANIN PROGRAM BILESENLERI

Tomlinson’a goére 6gretmen; igerik, siirec ve Grdin boyutlarini, 6grencilerin hazir bulunusluk, ilgi ve 6grenme profillerine
gore uyarlayarak farkhlastirma yapmalidir (Tomlinson, 2017; Taylor, 2015). Turkiye Ylzyili Maarif Modeli modilinde de
ayni U¢ bilesen, farklilastirmanin odak noktasi olarak tanimlanmistir.

icerik farklilastirmada ayni temel kavram ve genellemeler korunur. Fakat 6grenciler bu kavramlara farkli diizeyde, farkli
metin, kaynak ve etkinliklerle erisir. TYMM'de igerik farklilastirma icin ¢ok duzeyli kaynak kullanma, kavram temelli 63-
retim, farkl perspektifleri dahil etme ve 6grencilerin deneyimlerinden yararlanma gibi ilkeler siralanmistir. Strecin farkli-
lastinimasinda; gérev zorlugunu basamaklandirma, farkl seviyelerde materyal ve ¢alisma gruplari, 6grenme merkezleri
ve istasyonlar, esnek grup ¢alismalari, akran égretimi, acik uclu gérevler, yaratici problem ¢é6zme vb. ¢ok sayida strateji
kullanilabilir (Citil ve Akgayir, 2024; Kingore, 2004; Kronberg vd., 1997; Tomlinson, 2001). Ogrenci 6zelliklerine gére siireg
farklilastirmada farkl hazir bulunusluk diizeyleri icin katl 6gretim ve mini atdlyeler; farkli ilgi alanlari icin ilgi merkezleri,
farkli 6grenme profilleri icin ise bireysel-igbirlikci dengenin saglandigi etkinlikler yapilabilir. Uriin farklilagtirmada ise 6g-
renciler, farkh zorluk seviyelerinde Urlnler tasarlayabilir; ayni kazanimi makale, poster, performans, sanat trlnu, deney,
video vb. farkli yollarla ifade edebilir; kendi tercih ettikleri araglari ve formatlari kullanabilir. Bu boyut hem degerlendirmede
esneklik saglar hem de zenginlestirme igin giiclii bir alan sunar. ileri diizeydeki dgrenciler icin proje-temelli, disiplinler arasi
dranler planlanabilir; temel dizeydeki 6grenciler i¢in daha yapilandiriimis fakat anlamli Griin gérevleri tasarlanabilir (Tay-
lor, 2015; Tomlinson & McTighe, 2006).

1.5. FARKLILASTIRMANIN iLKELERI

Farklilastiriimis 6gretim yalnizca teknik bir “uyarlama seti” degil ayni zamanda gucli bir egitim felsefesine dayanir (Tom-
linson & Imbeau, 2010). Bu felsefenin 6ne ¢ikan ilkeleri asagidaki gibi 6zetlenebilir:

Her 6grenci 6grenebilir ve gelisebilir.
A Farklilastirma, 6grencilerin sabit yetenek dlizeylerine sahip oldugu varsayimini reddeder; her 6gren-
cinin uygun destek ve zorlukla anlamli ilerleme gosterebilecegdini kabul eder.

‘ Adalet, herkese ayni seyi vermek degil; ihtiyaci olana ihtiyaci kadar vermektir.
@w Arastirmalar, esitlikci uygulamalarin ¢cogu zaman baskin gruplari yeniden avantajli kildigini, oysa

farklilastirmanin “egitimde hakkaniyet” hedefini destekledigini géstermektedir (Bondie vd., 2019; Ei-
keland, 2022).

Ogretim, siirekli tanilama ve uyarlama iceren dongiisel bir siirectir.

C ) On degerlendirme, siireg ici degerlendirme ve son degerlendirme, farklilagtirmanin temelini olugtu-
rur. MEB modulinde de 6gretim kararlarini yonlendiren cok yonli ve sirekli degerlendirmenin kritik
oldugu vurgulanmaktadir.

Sinif, gii¢lii bir 6grenme toplulugu olmalidir.
g Tomlinson ve Imbeau (2010), etkin farklilastirmanin guven, aidiyet, karsilikli saygi ve ortak hedeflerin
aaa  Ppaylasildig bir sinif toplulugu Gzerine insa edildigini belirtir. Bu ilke, TYMM’deki “erdem, deger ve
eylem” cercevesiyle uyum icindedir.

Liderlik ve sinif yénetimi, farklilagstirmanin ayrilmaz parcalaridir.
é Farklilastiriimis bir sinifta 6gretmen hem 6grenme lideri hem de esnek bir yoneticidir. Zamani, meka-
ni, materyali ve gruplamayi; égrencilerin farkli gereksinimlerini karsilayacak bicimde orkestra eder
(Tomlinson & Imbeau, 2010).
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Bu ilkeler, zenginlestirmenin de yalnizca “fazladan etkinlik” degil butin bu felsefi yapi icinde anlam kazanan bir bilesen
oldugunu gdstermektedir.

1.6. TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELi BAGLAMINDA FARKLILASTIRMA

Tarkiye YUzyili Maarif Modeli, farkhlastirmayi 6égretim programlarinin temel ilkelerinden biri olarak tanimlamakta ve hem
program metinlerinde hem de 6gretmen kilavuzlarinda somutlastirmaktadir (Citil & Akcayir, 2024). TYMM farklilastirma
modullinde;

« farklilastirmanin 63renci hazir bulunusiugu, ilgisive égrenme profili temelinde yapilmasi,
* igerik, stire¢ ve Urin boyutlarinin her birinde zenginlestirme ve destekleme stratejilerine yer verilmesi,

+ Ogretmenlerin 6n degerlendirme, esnek gruplama, 6grenme merkezleri, istasyonlar ve ¢esitli irtin gérevleri kullanma-
lar ayrintili 6rnekler ve ders senaryolari ile gésterilmektedir.

Ote yandan, Farklilastiriimis Ogretim ve Miidahale Stratejileri Ogretmen Rehber Kitabi kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim alan 6grencilerin bulundugu siniflarda, farklilastirmanin yalnizca “Ust dizey” 6grenciler icin degil tim 6grenciler icin
nasil planlanabilecegdine iliskin kapsamli érnekler sunmakta; zenginlestirmenin ve mudahale stratejilerinin ayni cercevede
ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir (Cavusoglu vd., 2024). Boylece uluslararasi alan yazininda gelisen farklilastirma
anlayisi; Tarkiye baglaminda, TYMM’nin genel gcercevesi ile bltlnlesmis, ayni zamanda zenginlestirme ve destekleme
basliklar altinda program metinlerine ve ders diizeyi kilavuzlara yansitiimistir. Buraya kadar deginilenler kisaca 6zetle-
necek olursa farklilastiriimis 6égretim;

+ 6grenci hazir bulunuslugu, ilgisi ve 6grenme profiline duyarli,
* igerik, stre¢ ve Uriin boyutlarinda esneklik saglayan,
+ guclu bir 6grenme toplulugu ve hakkaniyet anlayisi Gzerine kurulu,

* hem uluslararasi alan yazininda hem de Turkiye Yuzyili Maarif Modeli’nde merkezi bir yer isgal eden bitincil bir 6g-
retim felsefesi olarak ele alinmigtir.

Farkhlastirma ile ilgili bu kisa girisin ardindan bu kilavuz kitabimizin asil odaklandigi kisma ikinci bélimden itibaren gegil-
mektedir. Bir sonraki bélimde, farklilastirmanin icinde 6zel bir yeri olan zenginlestirme kavrami; 6zel yetenekliler egitimin-
deki klasik modeller, genel sinif ortamina uyarlanmis zenginlestirme yaklasimlar ve TYMM'deki zenginlestirme anlayisi
cercevesinde ayrintili olarak sunulmaktadir. Boéylece “farkhlastiriimis 6égretimde zenginlestirme” kavrami hem kuramsal
hem de uygulamali boyutlariyla temellendirmeye calisiimistir.
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BOLUM 2
ZENGINLESTIRME KAVRAMI

2.1. ZENGINLESTIRME NEDIR?

Yukarida da defaatle deginildigi tzere farklilastinimis 6gretim, égrencilerin hazir bulunusluk, ilgi ve 6grenme profillerine
gobre icerik, stre¢ ve Grindn uyarlanmasini gerektirir. Bu uyarlamanin “ileri dizey” boyutunu ise zenginlestirme olusturur.
Zenginlestirme; yalnizca “fazladan etkinlik” ya da “erken bitirenlere ek ¢alisma” degil 63rencilerin daha (st diizey ddistin-
me, yaratici lretkenlik ve gercek hayat problemleriyle bas etme becerilerini gelistirmek icin tasarlanmis planli 6grenme
deneyimleridir (Renzulli, 1977; Reis & Renzulli, 2021).

Tarkiye Ylzyih Maarif Modeli’nde zenginlestirme, farklilastirmanin ana araglarindan biri olarak goriilmekte; programlarda
“zenginlestirme ve destekleme etkinlik kitaplar” Gzerinden somutlastiriimaktadir. Bu baglamda zenginlestirme, 6zellikle
hazir bulunuslugu yuksek ve/veya belirli alanlarda hizli ilerleyen égrencilerin dgrenmelerini derinlestirmek icin temel bir
strateji olarak konumlandirnimaktadir.

Zenginlestirme, genel olarak 6grencilerin

+ 6grenme konularina daha fazla derinlik ve karmasiklikla yaklasmalarini,

« disiplinlerin 6zgun dil, kavram ve ydntemlerini daha iyi kavramalarini,

+ gercek hayat problemleri ve otantik gérevler Gizerinde yaratici Grtnler gelistirmelerini,
+ ilgi alanlar dogrultusunda 6z ydnelimli 6grenme deneyimleri yasamalarini

saglayan 6gretim dlzenlemeleri olarak tanimlanir (Maker, 1982; Kaplan, 2009; Renzulli, 1977).

2.2. ZENGINLESTIRME ILE iLGiLi MUFREDAT MODELLERI

Zenginlestirme daha ¢ok Ustlin zekéli ya da 6zel yetenekli 6grenciler i¢in yapilan bir farklilagtirma uygulamasi olarak bilin-
mektedir. Zenginlestirme kavrami, dncelikle Ustlin yetenekliler egitimi literatliriinde gelismis; daha sonra kapsayici egitim
ve genel sinif uygulamalarina dogru geniglemistir.

Son yillardaki bibliyometrik calismalar, zenginlestirme arastirmalarinin STEM, dil egitimi, okuma, yaratici diisinme ve sos-
yal-duygusal gelisim gibi alanlarda yogunlastigini ve giderek daha fazla kapsayici egitim perspektifine kaydigini goster-
mektedir (Gul, 2023). Bu egilim, Turkiye Yizyili Maarif Modeli’'nde zenginlestirmenin yalnizca ustiin yetenekliler degil tim
6grenciler icin bir hak olarak ele alinmasiyla da uyumludur. TYMM farklilastirma modeli ise olmasi gerektigi gibi Gstiin zeka
ya da 6zel yetenege spesifik bir odaklanma yerine ileride olan ya da hizli 6grenen 6grencileri hedefleyen daha kapsayici
bir yaklasima sahiptir. Burada unutulmamasi gereken bir durum da séyledir: Bazi 6grenciler; belli derslerde ortalama, belli
derslerde sinifin biraz gerisinde belli derslerde de cok ileride bir performans sergileyebilir. O ylzden genel bir kabul yerine
ders, tema ya da 6grenme ortamlarinda 6grencilerin gésterdigi 6zelliklere gbére zenginlestirme yapmak daha dogrudur.
Ama az 6nce de deginildigi gibi zenginlestirme ile ilgili icerik arastiran bir egitimcinin bu konudaki en temel bulgulari Gstin/
6zel yetenekli 6grencilerle ilgili calismalardan edinmesi daha ylksek bir olasiliktir. Yaklasik kirk yildir Gistiin/6zel yetenek-
lilerle ilgili yapilan zenginlestirme calismalar birgok farklh mifredat modelini ortaya ¢ikarmistir. Bu kilavuz kapsaminda
bunlarin hepsine deginmek mimkin degildir. Ancak TYMM’nin farklilastirma bélumi hazirlanirken 6zellikle zenginlestirme
kisminda bu modellerden yararlaniimistir. Bu modeller arasindan anlasilabilirligi ve uygulanabilirligi agisindan TYMM’de
Maker Modeli temele alinmistir. Bu modelden yararlanilarak gelistirilen TYMM zenginlestirme yaklasimi asagida ayrintil
olarak sunulmustur. Ancak alan yazininda otonom 6grenen modeli, i¢li zenginlestirme modeli, Purdue modeli, Sandra
Kaplan modeli, kosut mifredat modeli gibi oldukc¢a yaygin ve etkili modeller de bulunmaktadir.

Bu modellerden 6rnek verilecek olursa Renzulli (1977), Zenginlestirme Uglii Modeli’nde (Enrichment Triad Model), Enrich-
ment Triad Model’i gelistirirken amacini “cocuklarin yaratici Gretkenligini tesvik eden savunulabilir programlar” tasarlamak
olarak ortaya koymustur. Model, daha sonra Okul Genisliginde Zenginlestirme Modeli (Schoolwide Enrichment Model,
SEM) icin temel olusturmustur. Renzulli’'nin ilk modeli (1977) genisletici kesif yasantilar (farkli alan ve konularla tanigma);
distnme, arastirma ve iletisim becerilerini gliclendiren grup egitimi etkinlikleri ve 6grencilerin kendi sectikleri gercek prob-
lem ve projeler Uzerinde uzun soluklu bireysel ya da ki¢uk grup calismalarini iceren U¢li agsamali bir modeldir. Bu model-
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de zenginlestirme, 6grencilerin yalnizca “daha cok bilgi” edinmeleri degil yaratici diretkenlik gelistirmeleri icin de bir aractir.
Bu nedenle gérevler, mimkin oldugunca uzmanlarin gercek diinyada yaptigi islere benzetilir (Renzulli, 1977; Renzulli &
Reis, 1993). SEM’de; zenginlestirme yalnizca resmi olarak tanilanmis Ustin yetenekli 6grencilere degil okuldaki tim 6g-
rencilere belirli 6lctide sunulur (Renzulli & Reis, 2021). SEM yaklasimi; okullarda zenginlestirmenin battn okul élceginde,
6grenci ilgi ve guclu yénlerine dayali, otantik gorev ve projelerle beslenen bir yapi olarak tasarlanabilecegini gdstermistir
(Renzulli & Reis, 1993; 2021).

Yine bir bagska model olan Kaplan’in derinlik ve karmasiklik modeli ise, zenginlestirmeyi 6zellikle icerik diizeyinde yogun-
lastirma araci olarak ele alir; “disiplinin dili, kanit, motif, etki, degisim, coklu bakis agilari” gibi ipuglariyla 6gretmenin icerigi
derinlestirmesini saglar (Kaplan, 2009; akt. Calikoglu, 2015; Reis, 2021). Sandra Kaplan’in derinlik ve karmasiklik cerce-
vesi, 6zellikle Amerika’da zenginlestiriimis mifredat tasariminda yaygin olarak kullanilan bir ara¢ héline gelmistir. Model;
6gretmenin icerigi

+ derinlik boyutunda (disiplin dili, kanit, ayrinti, kuram—pratik iligkisi vb.),

+ karmasiklik boyutunda (¢oklu bakis acisi, degisim, etki, 6riintli ve baglantilar vb.)

zenginlestirmesine yardim eden bir dizi goérsel ikon ve soru ipucundan olusur (Kaplan, 2009; Calikoglu, 2015). Derinlik ve
karmasiklik cercevesi gliincel ¢alismalarda SEM ve diger zenginlestiriimis okuma programlariyla birlestirilerek hem tstin
yetenekli hem de genel égrenci kitlesi icin zenginlestirilmis icerik tasariminda kullaniimaktadir (Reis, 2021).

Maker'in (1982) modeli ise zenginlestirmeyi; icerik, sureg, Urin ve 6grenme ortaminin hem niceliksel hem de niteliksel
olarak farklilastiriimasi Gzerinden tanimlar ve 6zellikle Ustin yetenekliler egitiminde program gelistirme icin kapsamli ilkeler
sunar. Bu cerceveler, zenginlestirmenin belli bir “seviye yukseltme”den ziyade; daha zengin, daha derin, daha baglantili ve
daha lretken égrenme deneyimleri anlamina geldigini gdstermektedir. C. June Maker'in Curriculum Development for the
Gifted (1982) calismasi, zenginlestirmeyi mdifredatin dért temel 6gesinin (igerik, streg, Grlin, 6grenme ortami) niteliksel ve
niceliksel olarak farklilastiriimasi Gzerinden sistematiklestirmistir.

Maker’in ilkelerine gore zenginlestiriimis programlar;
+ daha soyut ve karmasik icerik,
+ daha fazla ac¢ik uclu ve problem ¢c6zme temelli siirec,
+ Ogrencinin yaraticiliini ve st diizey diisiinmesini ortaya c¢ikaran cesitli Grinler,
+ esnek, 6grenci merkezli 6grenme ortamlari
icermelidir (Maker, 1982; Maker & Nielson, 1996). (aiaportfolio.files.wordpress.com)

2.3. ZENGINLESTIRME TURLERI VE BOYUTLARI

Zenginlestirme, farkli eksenlerde siniflandirilabilir. Asagida, zenginlestirmede kullanilan temel boyutlar 6zetlenmistir.
2.3.1. Dikey (derinlemesine) ve yatay (genisletici) zenginlestirme

Dikey zenginlestirme, bir konuya daha fazla derinlik, soyutluk ve karmasiklik katar. Omegin lise diizeyinde bir 6g-
renci, “iklim degisikligi” konusunu yalnizca temel neden-sonug iligkileriyle degil kanit tlrleri, bilimsel modeller, politika
tartismalari ve etik boyutlariyla ele alir (Kaplan, 2009; Calikoglu, 2015). Yatay zenginlestirme ise 6grenme konusunu
farkli disiplinferle, baglamlarla ve uygulama alanlariyla iliskilendirerek genigletir. Ayni konu; cografya, ekonomi, biyoloji
ve etik perspektiflerinden incelenebilir (Maker, 1982; Maker & Nielson, 1996). TYMM'nin zenginlestirme etkinlik kitap-
larinda bazi etkinlikler, 6zellikle disiplinler arasi baglantilar kurmaya (yatay zenginlestirme); bazilari ise derin okuma,

tartisma ve proje calismalari (izerinden dikey zenginlestirmeye dérnekler sunmaktadir.
2.3.2. Okul ici-okul dig1, ders ici-ders disi zenginlestirme

Okul ici zenginlestirme, ders saatlerinde veya okulun resmi zaman diliminde gergeklestirilen, program kazanimlariyla
dogrudan baglantili etkinliklerdir (6rnegin zenginlestiriimis proje gbrevleri, arastirma atélyeleri, segcmeli modiiller). Okul
disi zenginlestirme ise bilim sanat merkezleri, yarismalar, kamplar, ¢evrim ici kurslar, miize—laboratuvar ziyaretleri
gibi etkinlikleri icerir (Akkas, 2018; MEB, 2015). Benzer bicimde Ders ici zenginlestirme, sinifin blytk ¢ogunlugunun
yUrattigu temel etkinliklere ek olarak bazi 6grencilere daha Ust dlizey gorevler sunulmasini ifade eder (6rnegin katlh
gorevler, acik uclu projeler). Ders disi zenginlestirme ise kullp ¢alismalari, bagimsiz arastirma projeleri, mentorlik
programlari gibi etkinlikleri kapsar (Renzulli & Reis, 1993; Powers, 2008). TYMM cercevesinde yayimlanan zenginles-
tirme ve destekleme kitaplari ile okul temelli planlama rehberleri, 6zellikle ders i¢i zenginlestirme icin somut senaryolar
sunarken “program digi etkinlikler” bélumunde cesitli okul digi zenginlestirme olanaklarina isaret etmektedir.
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2.3.3. Biligssel, duyussal, sosyal ve yaraticilik boyutlari

Zenginlestirme ¢ogu zaman akademik (bilissel) bir kavram gibi gériinse de arastirmalar zenginlestirilmis programlarin
tist diizey diistiinme ve problem ¢ézme (bilissel),

motivasyon, 6z yeterlik ve 6grenmeye yonelik tutum (duyussal),
is birligi, liderlik, iletisim ve 6z savunma (sosyal),
yaratici diisiinme ve yenilikgi tiriin gelistirme (yaraticilik)

boyutlarinda etkili oldugunu géstermektedir (Reis, 2021; Gil, 2023; Goksu, 2022). Bu nedenle zenginlestirme 6rnek-
leri tasarlanirken yalnizca “daha zor sorular’ degil ayni zamanda 6grencilerin yaratici, sosyal ve duyussal gelisimlerini
de destekleyen etkinlikler yapilmalidir.

2.4. ZENGINLESTIRMENIN AMACLARI VE ILKELERI

Zenginlestirme tasarlanirken su amaglar ve ilkeler rehber alinabilir:

+ Yetenek gelistirici yaklasim
Zenginlestirmenin temel hedefi, “hazir yiksek basariyi édullendirmek™en ¢ok, égrencilerin potansiyel yeteneklerini
kesfetmek ve gelistirmektir (Renzulli & Reis, 1993; 2021).

+ Otantik ve anlamli gorevler

Ogrenciler, gercek uzmanlarin yaptigi islere benzeyen gérevler (istlenir: arastirma projeleri, tasarim calismalari, top-
lumsal sorunlara yénelik kampanyalar, 6zgin Grtnler vb. (Renzulli, 1977; Maker, 1982).

- Ogrenci secimi ve 6z yonelim
Ozellikle dgrencilerin konu, soru, ydntem ve (iriin tirii konusunda segim yapmalari; motivasyon ve sahiplenmeyi artir-
maktadir (Renzulli, 1977; Powers, 2008).

+ Yiiksek beklenti ve destek dengesi
Zenginlestirme, yiksek duzeyli biligsel talepler icerirken 6grencilerin bu talepleri karsilamalan icin gerekli beceri ve
stratejiler sunulur (Kaplan, 2009; Reis, 2021; Maker & Nielson, 1996).

- Kapsayicilik ve esneklik

Zenginlestirmenin yalnizca resmf olarak tanilanmis Ustiin yeteneklilere degil ilgi ve potansiyel gésteren tliim dgrencilere
esnek dluzeylerde sunulmasini savunur (Gitil & Akcgayir, 2024; Renzulli & Reis, 2021).

2.5. ZENGINLESTIRME; HIZLANDIRMA, DESTEKLEME VE TELAFi EDICi OGRETIMDEN NASIL FARKLIDIR?

Hizlandirma (acceleration), 6grencinin yasitlarindan daha hizli ilerlemesini saglayan dizenlemeleri (sinif atlama, ders
atlama, erken baslama vb.) ifade eder. Destek egitim ve telafi edici 6gretim ise temel bilgi ve becerilerde geride kalan
6grencilerin hedef diizeye ulagsmalari icin ek zaman ve yapilandirilmig yardim sunar (Passow, 1982; Maker & Nielson,
1996). Zenginlestirme, bu iki ugtan farkli olarak 6grencinin konuyu daha hizl bitirmesinden ¢ok, ayni veya benzer hedefler
etrafinda daha derin, karmasik ve yaratici calismalar yapmasini amaglar. Tarkiye YUzyili Maarif Modeli sunumlarinda,
“Destekleme, 6grenme slrecinde geride kalanlara firsat esitligi sunarken zenginlestirme, yuksek hazir bulunusluktaki 6g-
rencilerin potansiyelini ortaya koymalari icin ek imkénlar saglar.” vurgusu yapilmaktadir.

Bu cercevede

+ destekleme, temel dlizeye ulagsmak icin gerekli ek destek;
- temel 6gretim, programin hedefledigi ortak diizey;,

+ zenginlestirme, hazir bulunuslugu yuksek, hizli 6grenen veya belirli alanlarda gugli égrenciler icin derinlesme ve
genisleme firsatlar

olarak dasundlebilir. Bu ¢ katman, farklilastiriimis 6gretimin “her 6grenciye ihtiyaci kadar” ilkesini somutlastirir.
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2.6. KAPSAYICI SINIFLARDA ZENGINLESTIRME

Geleneksel olarak zenginlestirme, ayr siniflar ya da programlar (6rnegin Ustin yetenekliler siniflari, 6zel merkezler) tze-
rinden disundlmastir. Ancak TYMM, SEM ve benzeri modeller, zenginlestirmenin heterojen siniflar ve okul élgeginde
uygulanabilir oldugunu gdstermektedir (Renzulli & Reis, 1993; 2021). Kapsayici siniflarda zenginlestirmenin bazi temel
ozellikleri:

+ Zenginlestirme firsatlari, 6n degerlendirme, ilgi envanterleri ve gézlemler araciligiyla belirlenen genis bir 6grenci gru-
buna agilir.

+ Etkinlikler, sinif ici farklilastirma stratejileriyle (katl gérevler, 5grenme menuleri, proje ve arastirma koseleri vb.) bitin-
legtirilir.

+ Okul diizeyinde, zenginlestirici kullpler, atolyeler ve projelerle program disi etkinlikler desteklenir (Citil & Akcayir,
2024; Goksu, 2022).

Reis ve arkadaslarinin ¢alismalarinda, SEM-R gibi zenginlestiriimis okuma programlarinin sadece Ustin yeteneklilerde
degil genel 6grenci kitlesinde de okuma motivasyonu ve akademik performansi artirdigr gésterilmistir (Reis, 2021). Bu
bulgular, TYMM kapsamindaki zenginlestirme uygulamalarinin da “segkin bir grup i¢in ayricalik” degil tim 6grenciler igin
cesitlendirilmis 6grenme firsatlar olarak tasarlanmasi gerektigine isaret etmektedir.
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BOLUM 3
TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELINDE
FARKLILASTIRMA - ZENGINLESTIRME iLISKIiSI

Yukarida farklilastiriimis 6gretimin temel kavramlari ve zenginlestirme modelleri ayri ayri ele alinmistir. Ancak sinifta ders
planlarken 6gretmen, bu iki kavrami “ayri programlar” gibi degil ayni evin iki odasi gibi birlikte distnur:

+ Farklilastirma, butln égrenciler icin dgretimin temel mimarisini kurar.

+ Zenginlestirme ise bu mimarinin i¢inde, ézellikle yiksek hazir bulunusluk ve gligli ilgi gésteren égrencilerigin ileri dii-
zey odalar acar.

Tarkiye Yuzyili Maarif Modeli (TYMM) modulinde de bu iliski agik bicimde kurulmustur: “Zenginlestirme genel olarak fark-
lilastirmanin bir alt stratejisi oldugu icin icerik, siire¢ ve Uriin farklilastirma ile ilgili verilen tim bilgiler zenginlestirme icin de
gecerlidir; ancak zenginlestirmede icerik, streg ve Uriin farklilastirma daha ileri diizeyde 6grenen égrenciler i¢in biraz daha
Ozellestiriimis bir yapiya sahiptir.” (Citil & Akgayir, 2024).

Bu bélimde, zenginlestirmenin farklilagtirmanin neresinde durdugdu, hangi 6grenciler icin, hangi verilere dayanarak ve
hangi program kademesinde devreye girmesi gerektigi agiklanmaya caligiimigtir.

3.1. TYMM CERCEVESINDE iCERIK-SUREC-URUN FARKLILASTIRMASININ

TYMM’de farklilagstirmanin dgeleri; icerik, stireg ve (iriin ile hazir bulunusluk, ilgi ve égrenme profili eksenlerinin kesisimi
olarak tanimlanir. Farkhlastirmanin nasil yapilacagi (icerik, streg, Urin farklilastirma) aciklanirken Tiirkiye Maarif Modeli-
ne gore farklilastirma baslgi altinda “zenginlestirme, destekleme ve 6grenme icin evrensel tasarim” boyutlari ele alinir. Bu
yapl, 6gretim programini dg katmanli bir bakisla ele almayi mimkdiin kilar:

1. Temel 6gretim (cekirdek program): Tim 6grenciler icin ortak, kazanim temelli 6gretim.
2. Destekleme: Hedefe ulagsmada guclik yasayan 6grenciler icin ek yapilandirma ve pekistirme.

3. Zenginlestirme: Hedefe erken ulasan, daha derin ve karmasik gorevler Ustlenmeye hazir 6grenciler icin ileri dizey
6grenme deneyimleri.

Modiilde 6zellikle vurgulanan nokta sudur: Zenginlestirme, farklilastirmanin yerine gecen ayr bir program degil igerik,
sure¢ ve Urln farklilagtirmasinin ileri diizeyde uygulanmasidir.

Uluslararasi yazinda da benzer bir cerceve gorilmektedir. Langelaan (2024), farklilastiriimis 6gretimi “tim 6grencilerin
6grenme ciktilarini en st dizeye ¢ikarmayi hedefleyen kapsamli bir yaklagsim” olarak tanimlarken zenginlestirmeyi bu
yaklasim icinde derinlik ve karmasikligi artiran stratejiler arasinda konumlandirir. Reis (2021), zenginlestirme pedagojisini
farkhlastirmanin bir uzantisi olarak édrencilerin gdiclii yén ve ilgilerine dayali gelismis diizey égrenme, kritik ve yaratici
dlstinme ve 6zgdn drdn dretimi igin tasarlanan bir kisim seklinde ele alir. Turkiye baglaminda yapilan glincel ¢alismalar
(Tezcan & Temel, 2023; Tozak, 2025), TYMM kapsaminda uygulanan farklilastirmanin 6gretmenler tarafindan en ¢ok
‘destekleme ve zenginlestirme” boyutlari Uzerinden deneyimlendigini; zenginlestirmenin, 6zellikle ilkokul kademesinde
“farkhlastirmanin somut yuzid” gibi algilandigini géstermektedir. Bu bulgular, TYMM'deki yapi ile uyumludur: Zenginlestir-
me, i¢erik-sre¢-Urtn farklilastirmasinin ayrilmaz pargasi ama hedef kitlesi ve bilissel talep dlizeyi acisindan daha 6zel-
lesmis bir uygulama alanidir.

3.2. HAZIR BULUNUSLUK, iLGi, OGRENME PROFILINE GORE ZENGINLESTIRME KARARLARI

Farklilastirma-zenginlestirme iligkisinin en kritik kismi, “Hangi égrenci icin, ne zaman zenginlestirme?” sorusuna veri-
len yanittir. TYMM modiilii ve Farklilastiriimis Odretim ve Miidahale Stratejileri rehberi, bu karan (¢ degisken lzerinden
yapilandirmaktadir: hazir bulunusluk, ilgi ve égrenme profili.
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3.2.1. Hazir bulunusluk temelli zenginlestirme

Hazir bulunusluk, 6grencinin belirli bir konuya iliskin giris dUzeyini ifade eder. Zenginlestirme karari alinirken 6gretmen:
1. Uniteye baslamadan énce 6n dederlendirme yapar.

2. Hedef kazanima iliskin éngdrilenden daha ileri performans gésteren 6grencileri belirler.
3. Bu 6grenciler icin ayni kazanimi temel alan fakat daha derin, karmasik ve agik uclu goérevler tasarlar.

Farkhlastirma rehberinde, hazir bulunusluga gére suregc farklilastirma icin kath 6gretim, farkli seviyede materyal, 63-
renme merkezleri ve homojen/heterojen gruplamalar gibi stratejilerin kullanilabilecegdi belirtiimektedir (Cavusoglu vd.,
2024). Bu stratejiler, zenginlestirme baglaminda daha yiiksek bilissel talep iceren gdrevlerle birlestirildiginde, ileri du-
zey 6grenciler igin etkili bir gergeve sunar.

3.2.2. ilgi temelli zenginlestirme

ilgi, dgrencinin belirli konulara, sorulara ve etkinliklere duydugu merak ve yakinliktir. TYMMde ilgiye gore icerik ve sii-
re¢ farklilastirma igin ilgi merkezli etkinlikler, 6grencinin kendi arastirma konusunu se¢mesi ve ¢oklu tema secenekleri
gibi 6rnekler verilmistir. Zenginlestirme baglaminda 6gretmen:

+ Ayni disiplin igindeki farkli temalar arasindan secim imkani sunabilir (6rnegin, fen dersinde “uzay, denizler, biyo-
teknoloji” gibi).

Ogrencilerin gliclii ilgilerini bagimsiz ya da kiiciik grup projelerine dénistirmelerini tesvik edebilir.

Reis (2021) ve Gul'iin (2023) bibliyometrik analizi, zenginlestirme programlarinda égrenci ilgi alanlarina dayali se¢cim
hakkinin motivasyon ve yaratici Gretkenligi anlamli dlgtide artirdigini géstermektedir.

3.2.3. Ogrenme profiline duyarli zenginlestirme

Ogrenme profili; 6grencinin duyussal 6zelliklerini, kiltirel arka planini, modalite tercihlerini ve bilissel tarzlarini iceren
bilesiktir. TYMM’de 6grencilerin 6grenme profillerini belirlemek icin 6grenme profili envanterleri, sinif ici anketler ve
6z degerlendirme etkinlikleri dnerilmektedir. Zenginlestirme tasariminda 6grenme profiline dikkat etmek, 6zellikle iki
acidan énemlidir:

Giiclii yon temelli gorevler: Ogrencinin baskin oldugu modalite ve beceri alanlarini kullanarak yiiksek diizey
artinler Uretmesi (6rnegin sézel gucli bir 6grencinin senaryo yazmasi, gérsel gicli bir 6grencinin infografik ta-
sarlamasi).

0Oz yonelim ve 6z diizenleme: Ogrencinin kendi 6grenme bicimini tanimasi; uzun soluklu proje ve arastirmalar-
da planlama, zaman yonetimi ve 6z degerlendirme becerilerini kullanmasini kolaylastirir (Tomlinson, 2017; Reis,
2021).

3.3. FARKLI OGRENCi GRUPLARI ACISINDAN ZENGINLESTIRMENIN ROLU

Zenginlestirme kavraminin tarihsel ¢ikis noktasi Ustln /6zel yetenekliler egitimidir. Zenginlestirmenin yalnizca “Ustiin/6zel
yetenekli 6grenciler” icin oldugu yéniindeki yaygin algi, glncel literatirde elestirimektedir. Hem SEM yaklagimi hem de
TYMM, zenginlestirmenin okuldaki tiim dgrencilere farkli diizeylerde agilimasi gerektigini savunur (Renzulli & Reis, 2021;
MEB, 2024). Bu yaklasim, icerik-siire¢-(irtin farklilastirmasini ileri diizeyde uygulayarak 6grencilerin yaratici Uretkenligini
gelistirmeyi hedefler. TYMM’deki zenginlestirme tasarimlari, Kaplan’in derinlik ve karmasiklik ¢ergevesini de kullanarak
benzer bir odak ortaya koymaktadir.

Farkiilastiriimis Ogretim ve Miidahale Stratejileri rehberi, kaynastirma/biitiinlestirme 6grencilerinin bulundugu siniflarda
farklilastirmanin yalnizca telafi ve destek boyutuna sikistirilamayacagini, bu égrencilerin de gdiglii yénleri ve ézel ilgi alan-
lar Gzerinden zenginlestirme firsatlarina erismeleri gerektigini vurgular. Glncel MTSS literatlri, ¢zellikle iki kere farkh
(twice-exceptional) 6grencilerin (hem Ustln yetenekli hem de 6grenme glc¢ligu/6zel gereksinim) hem ileri diizey zengin-
lestirme hem de hedeflenmis midahalelere ihtiya¢g duydugunu gdstermektedir (Hughes, 2025).

Bu baglamda:

+ Bir 6grenci okuma akicihginda guclik ¢cekse de fen bilimleri alaninda ileri diizey kavramsal diisinme sergileyebilir.
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+ Ogrenme giicligi olan bir 6grenci, sanat ya da tasarim alaninda cok yaratici triinler ortaya koyabilir.

Zenginlestirme, bu dégrencilerin gicli alanlarini gérinur kilar; sinif arkadaslari tarafindan yalnizca “destege ihtiya¢ duyan”
degil ayni zamanda “sinifa katki saglayan” bireyler olarak gérilmelerini destekler. Bu yaklagim, kapsayici egitim ilkeleri ile
de uyumludur.

Arastirmalar, sosyo-ekonomik agidan dezavantajli 6grencilerin ve gé¢men 6grencilerin zenginlestirme programlarina eri-
siminde 6nemli esitsizlikler oldugunu géstermektedir (Inclusion and Giftedness, 2025). SEM ve benzeri modeller, zengin-
lestirmeyi okul capinda yayginlastirarak bu esitsizlikleri azaltmayi amaglar; formal tanilama sureclerine girmemis olsa da
belirli alanlarda gucli performans gdsteren égrencilerin zenginlestirme etkinlikleri ile desteklenmesini énerir (Renzulli &
Reis, 2021). TYMM'de zenginlestirme ve destekleme etkinliklerinin tim okullara acik bicimde sunulmasi ve kilavuzlarin
cevrim ici erigilebilir olmasi, bu kapsayici bakisin ulusal dizeydeki yansimasidir.

3.4. TYMM‘DE KADEMELI YAPI

TYMM’'de farklilastirma baslig altinda “zenginlestirme, destekleme ve 6grenme icin evrensel tasarim” boyutlari, ¢ekirdek
6gretimin etrafinda konumlanan kademeli destek halkalari olarak sunulmaktadir. TYMM kilavuzunda énce TYMM’de ilgili
6grenme ciktisi ve zenginlestirme/destekleme 6nerileri incelenmekte; ardindan siniftaki 6grencilerin hazir bulunusluk, ilgi
ve 6grenme profilleri analiz edilerek hangi 6grenciler icin zenginlestirici, hangi 6grenciler icin destekleyici/miidahale stra-
tejilerinin devreye girecegi planlanmaktadir.

Ogretmenlerin glinliik pratikte en cok zorlandigi noktalardan biri, “Bu 6grencinin ihtiyaci daha fazla destek mi yoksa daha
fazla zorluk/zenginlik mi?” sorusudur. Bu durumda asagidaki “basitlestirilmis karar cercevesi ilkeleri” kullanilabilir:

a) On degerlendirme yapin.

+ Hedef kazanim i¢in énceden bilgi-beceri dizeyi nedir?

« Ogrenci temel 6n kosullari karsilamiyor mu, hedefe yakin mi, yoksa hedefin oldukca iizerinde mi?
b) Veriyi yorumlayin.

+ Hedefin altinda: Ogrenci temel kavram ve becerilerde zorlaniyorsa, éncelik destekleme (ek zaman, yapilandiril-
mis tekrar, kiiclk grup 6gretimi) olmahdir.

+ Hedefe yakin: Ogrenci temel kavramlari kavriyor ancak daha iist diizey gérevler icin hazir degilse cekirdek fark-
lilastirma surdardldr.

+ Hedefin iizerinde: Ogrenci hedefi kisa siirede ve yiiksek dogrulukla gerceklestiriyorsa zenginlestirme devreye
girmelidir.

c) ilgi ve 6grenme profilini dahil edin.
+ Gucla ilgi alanlari ve baskin 6grenme yollari, zenginlestirme gdrevlerinin tasariminda kullanilir.
d) Kademeli ve esnek plan yapin.

« Ogrenci icin hazirlanan zenginlestirme gérevi, siirec icinde bigimlendirici degerlendirme ile izlenir; ihtiyac halinde
gbrev daha da derinlestirilir veya destekleme unsurlari eklenir.

e) Esnek gruplama kullanin.

» Zenginlestirme yalnizca bireysel degil esnek ve amagcli gruplama ile de uygulanabilir; &nemli olan, 63rencinin
grupta yer alma gerekgesinin net olmasi ve gucli yanlarinin gérinur kihnmasidir.

Bu cerceve, 6gretmenin “herkese ayni ¢alisma” refleksinden ¢ikarak veriye dayali ve hak temelli bir farklilagtirma—zengin-
lestirme déngusi kurmasina yardimci olur.

Buraya kadar anlatilanlar toparlanacak olursa, zenginlestirmenin TYMM’de ve uluslararasi yazinda farklilastirmanin alt
stratejisi olarak icerik-strecg-Urtn Uclemesinin ileri diizeyi seklinde konumlandigi; hazir bulunusluk, ilgi ve 6grenme profili
verilerinin “Destekleme mi, zenginlestirme mi?” kararinda temel rol oynadigi; Ustun/6zel yetenekli, kaynastirma/butiinles-
tirme &grencileri ve dezavantajli gruplar acisindan zenginlestirmenin kapsayici ve gliglendirici bir islev gérdigi; kademeli
destek cercevesi ile TYMM’nin zenginlestirme—destekleme yapisinin blyuk dlgude 6értastigu ve 6gretmenler igin pratik bir
karar cercevesi gelistirilerek sinif ici uygulamalara nasil yansitilabilecegi ele alinmistir. Bir sonraki bélimde, bu kuramsal
cerceveyi daha somut hale getirerek zenginlestirilmis etkinlik yapiimasina odaklaniimistir.
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BOLUM 4
ZENGINLESTIRMENIN TASARIMI

Zenginlestirme ¢ogu zaman “derste o an aklimiza gelen ekstra etkinlikler’ gibi algilansa da etkili zenginlestirme icin asil
kararlar ders planlama asamasinda verilir. Farkhlastinimis 6gretimin strdurulebilir olmasi, 6gretmenin

+ 6grenme hedeflerini tnite dizeyinde netlestirmesine,
+ bu hedeflere uygun kanit ve degerlendirmeleri (irtinleri) énceden tasarlamasina,

+ ardindan, sinifindaki égrenci gesitliligini dikkate alarak icerik, stre¢ ve Urlin i¢in destekleme ve zenginlestirme yollarini
planlamasina baghdir (Tomlinson & McTighe, 2006; Wiggins & McTighe, 2005).

Tarkiye Yazyih Maarif Modeli (TYMM) farklilastirmada 6gretmenin (nite planlarken
1. ciktilar ve buyuk fikirleri anlamasini,
2. 6grenme kanitlarini (performans gérevleri dahil) tasarlamasini,

3. ardindan farkllastirma kararlarini (zenginlestirme/destekleme) bu ¢cerceveye yerlestirmesini éneren kademeli bir yak-
lasim sunmaktadir.

Farklilagtirma 6gretmenin “mufredati yetistirmek” yerine, “6grencilerin neyi ne kadar anlayarak ve nasil kullanarak égrene-
cegi” sorusuna odaklanmasina yardim eder. Bu vurgu, zenginlestirmenin de temel hedefi olan aktarim (transfer) ve derin

anlama ile értismektedir (Wiggins & McTighe, 2005; Tomlinson & McTighe, 2006).

ICERIK ZENGINLESTIRME TASARIMLARI

icerik zenginlestirme; 6grencilerin daha karmasik, daha soyut ve daha disipline 6zgtibilgi ve kavramlarla ¢alismasini sag-
lar. Maker (1982) ve Kaplan’in (2009) modelleri, zenginlestirilmis icerik icin birka¢ temel ilke énerir:

Biiyiik fikirlere ve kavramlara odaklanma:
Bilgi listeleri yerine disiplinin temel kavram ve genellemelerine odaklanmak, konuyu bu kavramlar etrafinda
yapilandirmak (6rnegin “degisim”, “sistem”, “adalet”, “kanit” vb.).

— — ————

Derinlik ve karmasikhk artirma:
Kaplan’in “derinlik ve karmasiklik” ¢cergevesindeki ipuglarini kullanmak: disiplinin dili, kanit turleri, bakig
acllari, sebep—sonug, orlntuler, etik boyutlar gibi alt baslklar (Kaplan, 2009).

— — _———

Disiplinler arasi baglantilar kurma:

Konuyu baska derslerle iliskilendirmek; 6rnegin sirdurllebilir sehirler temasini fen, cografya, matematik ve
vatandaslik 6grenme ciktilariyla birlestirmek (Maker & Nielson, 1996; Reis, 2021).

— — =

Mufredat sikistirma ve kath icerik:

Hedef kazanimlari hizli ve dogru bicimde gdsteren 6grenciler icin miifredat sikistirma (curriculum compa-
cting) uygulanarak, tekrar ¢calismalar yerine derinlestirici gérevler planlanir (Reis, 2021).

— ———
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Ornek (soyut bir iinite taslagi): “Siirdiiriilebilir sehirler” temal iinite
Biiyiik fikir: insan faaliyetleri cevreyi degistirir; sirdrilebilirlik, bu degisimi yénetmenin bir yoludur.
Temel soru: “Sehrimizi hem buglin hem gelecek kusaklar igin yasanabilir kilmak mimkin ma?”
Zenginlestirilmis icerik érnekleri:
Farkli Glkelerden surdurdlebilir sehir uygulamalarini incelemek (fen + sosyal bilimler).
+ Karbon ayak izi hesaplama ve basit veri analizi (matematik).
Yerel belediyenin surdurilebilirlik planini inceleyip gucli/zayif yénlerini tartismak (vatandaslik).

Kendi sehirlerini veya sectikleri bir diinya kentini ekolojik ayak izi, afet riski ve enerji kullanimi agisindan ince-
me (Biyoloji ve cografya)

Cografya, sehir planlama, cevre bilimleri, sosyoloji ve ekonomi ile iliskilendirme ve ayni tehlikenin farkli sehir-
lerde neden farkli sonuglar dogurdugunu karsilastirmali olarak inceleme (Disiplinler arasi)

TYMM zenginlestirme etkinlik kitaplari da benzer bicimde kazanimlarla baglantili olarak disiplinler arasi, veri ve metin
iceren, tartisma ve proje temelli icerik 6nerileri sunmaktadir (MEB, 2025b).

SUREC ZENGINLESTIRME TASARIMLARI

Sirec zenginlestirme, 6grencilerin zenginlestiriimis icerikle nasil mesgul olduklarini dizenleyen etkinlikleri kapsar. Tom-
linson (2017) sureci; 6grencilerin dnemli fikirleri anlamlandirmak, uygulamak ve aktarmak icin yaptiklar etkinlikler olarak
tanimlar. Zenginlestirme baglaminda sire¢ tasarlarken su stratejiler 6ne cikar:

Sorgulamaya dayali 6grenme ve arastirma dongiileri
- Ogrencilere acik uglu, arastirma gerektiren sorular sunmak,

» Veri toplama, kaynak inceleme, hipotez kurma, yorumlama ve sunma asamalarini iceren dénguler
tasarlamak (Reis, 2021; Hall vd., 2014).

Kath gérevler ve “trafik 15191” diizeyleri

» Ayni kazanim igin farkli zorluk diizeylerinde sureg gérevleri hazirlamak, égrencilerin 6gretmen reh-
berliginde kendileri icin uygun dizeyi secebilmelerini saglamak.

+ STEM alaninda kullanilan “trafik 15191 katli degerlendirme érneklerinde oldugu gibi (Ornek, 2024).

Ogrenme istasyonlari ve merkezleri

= Sinifta farkli gérevlerin bulundugu istasyonlar kurmak, bazi istasyonlari temel kavramlari pekistirme-
ye bazilarini ise zenginlestirici analiz, tasarim veya yaraticilik goérevlerine ayirmak (Tomlinson,
2017; MEB, 2025a).

Proje ve problem temelli 6grenme

+ Bir Unite boyunca suren, gercek hayat problemlerine dayal projeler tasarlamak; bu projelerde 6gren-
cilerin rol, hedef, Urtin ve izleyici kitlesinin acik oldugu gérevler kullanmak (Wiggins & McTighe, 2005;
Tennessee DOE, 2018).

Evrensel tasarim (UDL) ilkeleriyle uyum

+ Hall ve arkadaslarinin (2014) farklilastirma-UDL &rnek ders planinda goésterildigi gibi ayni slireg igin-
de farkh erisim yollari (gorsel, isitsel, kinestetik), etkilesim bicimleri ve ifade yollari sunmak.
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TYMM Farklilagtirma Mod(illi ve Farklilastiriimis Ogretim ve Miidahale Stratejileri rehberi; siire¢ zenginlestirmesi igin 6zel-
likle esnek grupla calisma, akran 6gretimi, mini dersler, istasyonlar ve RAFT, kiipleme, 6grenme mendileri gibi stratejilere
6rnekler sunmaktadir (Cavusoglu vd., 2024).

URUN ZENGINLESTIRME TASARIMLARI

Uriin zenginlestirme, égrencilerin égrenme siireci sonunda égrendiklerini gésterdikleri ciktilarin niteligini ve cesitliligini
artirmay1 hedefler. Tomlinson (2017) drln farkhlastirmanin égrencilerin tercih ettigi ifade yollarini kullanmasina imkéan
vermesi gerektigini belirtir. Urlin zenginlestirme igin (¢ temel adim éne cikar:

Uriin meniisii (choice board) olusturma
Temel kazanim ayni kalirken 6grencilerin farkl Gran tirleri arasindan segim yapmasina imkan verilir.

Ornegin “Sirdiirtilebilir sehirler” iinitesinde ileri diizey 6grenciler icin tirlin meniisi:
Yerel yonetime hitaben politika énerisi raporu
+ Kisa belgesel video veya podcast
interaktif infografik veya veri gdrsellestirme
Okulda farkindalik kampanyasi plani (afis, slogan, kisa tanitim)

Sehirlerdeki afet riski, plansiz yapilasma, yesil alan eksikligi ve kaynak tiiketimi gibi gercek problemler ele
alma

“Surdurdlebilir Sehirler” temali okul i¢i sergide veya dijital platformda paylasma
+ “Sirdirilebilirlik ve Risk Azaltma Modeli” (harita + ¢6zim semasi) hazirlama

Tehlike—risk—afet bilgisi, strdurdlebilir sehir planlama yaklasimina dénustirme

Otantik izleyici kitlesi belirleme

Uriinler, sadece 6gretmen icin degil gercek veya gercekgi bir kitle igin tasarlanir: okul yénetimi, veli grubu,
yerel toplum, cevrim ici bir forum vb. (Wiggins & McTighe, 2005). Bu yaklasim, zenginlestirilmis trtnlerin
6grenciler icin anlamli ve motive edici olmasini saglar.

Rubrik ve kalite él¢iitlerinin farkhlastiriimasi

Tum égrenciler icin ortak temel kalite dl¢utleri (dogruluk, tutarlilik, kavramsal derinlik gibi), zenginlestiril-
mis gorevler icin ek ileri diizey olcitler (6rnegin 6zgunlik, ¢oklu kaynak kullanimi, karmasik iliskilendir-
me). Farkhlastirma literatird rubriklerin “beklentiyi netlestiren ve 6grenciyi ileriye tagiyan” bir arac olarak
kullaniimasini énerir (Tomlinson & McTighe, 2006; Morsink, 2021).

TYMM kilavuzunda yer alan zenginlestirme etkinliklerinde, bircok gérevde Urlin érnekleri ve degerlendirme élcutleri birlikte
veriimekte; 6gretmenlerden kendi siniflarina uyarladiklar yeni GrGn ve rubrikleri meslektaslariyla paylasmalari istenmek-
tedir (Citil & Akcayir, 2024).
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BOLUM 5
ICERIGE DAYALI ZENGINLESTIRME

5.1. ICERIK ZENGINLESTIRME NEDIR?

Cagdas farklilastirimis 6gretim literatlriinde igerik zenginlestirme, mufredatin yalnizca niceliksel olarak genisletiimesi
degil dncelikle niteliksel olarak déndstirdimesi olarak ele alinmaktadir (Maker, 1982; Kaplan, 2013; Tomlinson, 2017).
icerik, bu bakis agisiyla

+ daha soyut (kavram, ilke ve genellemelere odakli),
+ daha karmasik (coklu degiskenler ve iligkiler iceren),
+ daha gesitli (farkh disiplinler, kaynak tirleri ve kiltirel perspektifler barindiran),

+ daha iyi érgiitlenmis (6rintller ve hiyerarsilerin gérinur oldugu)bir yapiya kavusturulmaya calisilir (Kaplan, 2013;
Maker & Nielson, 1996; Sak, 2016).
Literatlirde 6ne c¢ikan baglica yaklasimlar asagida 6zetlenebilir:

+ Kavram temelli ve soyut icerik
icerigin tek tek bilgi parcalari etrafinda degil “sistem”, “degisim”, “adalet”, “enerji”, “kanit” gibi Uist diizey kavramlar ve
bunlardan turetilen genellemeler etrafinda yapilandiriimasi (Kaplan, 2013; Maker, 1982).

+ Derinlik ve karmasiklik odakli icerik
Ogrencilerin yalnizca “daha fazla bilgi” edinmesi degil konulara zaman, sebep-sonug, ériinti, etik, coklu bakis agisi gibi
merceklerle yaklasmasini saglayan zenginlestiriimis icerikler (Kaplan, 2013; Goksu & Geligli, 2023).

+ Disiplinler arasi ve tema merkezli i¢erik
icerigin “gd¢”, “surdirilebilirlik?, “insan haklar”, “teknoloji ve toplum” gibi temalar etrafinda, birden fazla disiplini kapsa-
yacak bicimde entegrasyonu (Jacobs, 1989; Sak, 2016).

Alan yazininda igerik zenginlestirmesi ile ilgili yaygin ve etkili yaklagimlardan biri Sandra Kaplan tarafindan gelistirilen
Derinlik ve Karmasiklik Modeli'dir. Kaplan temelde su soruya yanit arar: “Ogrenciler iceride o alanin uzmaniarinin baktigi
gibi nasil bakabilir?” (Kaplan, 2013). Model, 6gretmenin icerigi zenginlestirirken kullanabilecegi bir dizi “dlisinme ipucu”
(prompts) ve bunlari temsil eden ikonlar icerir. Bu ipuglar G¢ grupta toplanabilir (Kaplan, 2013; Taylor, 2016):

1. Derinlik boyutlari (depth dimensions)
2. Karmasiklik boyutlari (complexity dimensions)

3. icerik imperatifleri (content imperatives)

DERINLIK BOYUTLARI

Kaplan (2013), derinlik icin sik kullanilan bazi boyutlari séyle siralar:

« Disiplinin dili (language of the discipline)
Disipline 6zgl kavram, sembol ve araglarin kullaniimasi (6rnegin fen igin “hipotez, degisken, kontrol grubu”; matema-
tikte “f(x), limit, integral”).

- Ayrintilar (details)
Bir olguya iligkin kritik ayrintilarin belirlenmesi; hangi bilginin “6nemli”, hangisinin “ikincil” oldugunun ayirt edilmesi.

- Oriintiiler (patterns)
Tekrarlayan olay, yapi veya iligkilerin fark edilmesi.

- Egilimler (trends)
Zaman icinde ortaya cikan yonelimler, cizgiler ve bu egilimleri doguran gugler.
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« Kurallar (rules)
Dogal yasalar, toplumsal normlar, kurallar ve ilkeler.

- Etik (ethics)
Deger catismalari, adalet-adaletsizlik, hak ve sorumluluklar.

- Cevaplanmanusg sorular (unanswered questions)
Bilgi bosluklari, celigkiler, hentiz ¢c6zimlenmemis meseleler.

Bliylik fikirler (big ideas)

Konuyu anlamlandirmaya yardim eden genellemeler ve teoriler.

- Zaman icinde degisim (over time)
Gecgmis-buglin-gelecek perspektifinde sureklilik ve degisimin izlenmesi.

Ornek - 8. sinif Fen: “Kiiresel iIsinma” baslig

Disiplin dili: Sera etkisi, fosil yakit, yenilenebilir enerji, karbondioksit emisyonu.
Patterns: Son 50 yildaki sicaklik artisi grafigindeki drtintuler.

Trends: Kentlesme ve enerji tiketimindeki yukselis egilimleri.

Ethics: Sanayilesmis ve gelismekte olan ulkeler arasindaki sorumluluk paylasimi.
Unanswered questions: iklim modellerinin belirsizlikleri, gelecege déniik senaryolar.
Over time: Sanayi Devrimi’nden glinimuize eneriji politikalarinin degisimi.

Biiytik fikirler (big ideas): Ogrencilerin kiiresel 1sinmayi yalnizca “sicakligin artmasi” olarak degil atmosfer,
okyanus, biyosfer ve insan etkinliklerinin etkilesimiyle isleyen kiiresel bir sistem olarak kavramsallastirmasi

Cevaplanmamis sorular (unanswered questions): IPCC raporlari ve iklim bilimcilerin kiresel isinmaya iligkin
bilimsel kanit Gretme sureclerinin incelenmesi

Sera gazlari, enerji Uretimi, sanayi, ulagim, arazi kullanimi ve geri besleme mekanizmalarinin birlikte ele alin-
masi

Bu tur bir yapi; icerik zenginlestirmeyi ylizeysel bilgi aktarimindan ¢ikarip égrenciyi veri analizi, yorumlama, etik tartisma
ve gelecek 6ngdrusl yapma dlzeyine tasir.

KARMASIKLIK BOYUTLARI VE iCERIK IMPERATIFLERI
Karmasiklik, Kaplan’da 6zellikle su boyutlarda somutlasir (Kaplan, 2013; Taylor, 2016):

« Bakis acilari (multiple perspectives)
Olay veya olgulara farkli gruplarin, bireylerin, disiplinlerin bakis acilarindan yaklasmak.

- Disiplinler arasi baglantilar (across disciplines)
Ayni icerigin farkl derslerle iligkisini kurmak.

- lcerik imperatifleri (content imperatives)

Origin (k6ken): “Bu slirecin/olgunun baslangi¢ noktasi neydi?”

Contribution (katki/sonug): “Hangi olay veya kisiler bugiinkii duruma katki yapti?”
Convergence (kavusma/kesisim): “Hangi noktada kritik bir kirllma yasandi?”
Parallel (paralellik): “Tarihte veya baska alanlarda benzer drnekler var mi?”

Paradox (paradoks): “Gérlinenle sonug arasindaki celigkiler neler?”
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Ornek - 10. Sinif Tarih: “I. Diinya Savas!”
Multiple perspectives: Savas éncesi ve sonrasi durumu Osmanli, ingiltere, Almanya ve sémiirge (lkeleri pers-
pektiflerinden analiz etmek.

Across disciplines: Savasin ekonomik (iktisat), teknolojik (fen/bilim tarihi) ve kulturel (edebiyat, sanat) etkilerini
disiplinler arasi ele almak.

Origin: Savasin ortaya ¢ikmasina yol agan uzun dénemli ittifak sistemleri ve kisa dénemli tetikleyici olaylar.

Parallels: Benzer ittifak sistemlerinin soguk savas déneminde veya glincel jeopolitik gerilimlerde nasil gérildu-
gunud tartismak.

+ Paradox: Savasa girme gerekeeleri ile sonuglarin toplumlar Gizerindeki yikici etkisi arasindaki celiskileri irdele-
mek.

Bu tur sorular, icerik zenginlestirmeyi yalnizca “tarihsel bilgi artisi” olmaktan ¢ikarip analitik ve yansitici bir ¢cerce-
veye tasimaktadir.

Turkiye Yuzyih Maarif Modeli (TYMM), icerige dayali zenginlestirmeyi, ders programinin kapsamini genisletip derinlesti-
rerek dgretimi iyilestirme ¢abasi olarak tanimlar. Bu yaklagimda amag, “daha ¢cok konu islemek” degil programdaki icerigi
daha derin, daha karmasik ve daha anlamli hdle getirmektir. TYMM'de, igerige dayali zenginlestirmenin

+ Bloom’un biligsel alan taksonomisinin st basamaklarina (analiz, degerlendirme, yaratma),
+ Kaplan'in derinlik ve karmasiklik kavramlarina

dayali olarak kurgulanmasi 6nerilir.

Bu nedenle icerik zenginlestirme; yalnizca hizli giden 63rencilere fazladan sayfa vermek degil bitin sinifa temel kavrayis-
lari sagladiktan sonra, ileri diizeyde hazir olanlara daha soyut, daha ¢ok boyutlu, disiplinler arasi ve problem odakli icerik
sunmaktir.

Farklilastiriimis Ogretim ve Miidahale Stratejileri rehberi de igerik farklilastirilirken biitiin égrencilerin elestirel diistinmeyi
iceren, uygun zorluk diizeyinde 63renmeye erisiminin korunmasinin altini gizer. Bu vurgu, zenginlestirmenin sadece “Ust
diizey” 6grenciler icin ayr bir program degil kapsayici sinifin iginde esnek bir yapi olduguna isaret eder. Maker (1982),
Ustiin yetenekliler icin gelistirdigi modelde mifredati dért boyutta ele alir: icerik, siireg, drtin ve dgrenme ortami. igerik
boyutunda yapilacak niteliksel degisiklikleri 6zetle su eksenlerde toplar:

+ Soyutluk: Somut gergceklerden kavram, genelleme ve ilkelere gegcis.

« Karmasiklik: Coklu degiskenler, nedensellik ve sistem dislincesi.

+ Cesitlilik: Farkl disiplinlerden, kaynaklardan ve bakis agilarindan beslenme.
+ Organizasyon: Bilginin hiyerarsik ve iliskisel olarak yapilandiriimasi.

TYMM’de icerik zenginlestirme boyutlarinin soyutluk, karmasiklik, cesitlilik ve organizasyon olarak tanimlanmasi; Maker’'in
6nerdigi bu niteliksel degisikliklerle gugl bir paralellik icindedir. Kaplan'in Derinlik ve Karmasiklik modeli, istin yetenekli-
ler egitiminde yaygin olarak kullanilan bir mdfredat farklilastirma cergevesidir. Model, 6grencilerin

 konulari zaman, bakis agisi, etik, kurallar, drintdler gibi merceklerle incelemesini,
+ ylzeysel bilgiden ¢ok analiz, degerlendirme ve sentez diizeyinde disunmesini hedefler.

TYMM zenginlestirme modulu, icerik zenginlestirmeyi aciklarken Bloom’un Ust basamaklariyla birlikte dogrudan Kaplan’in
“derinlik ve karmasiklik” kavramlarina atif yapar. Béylece Tirkiye baglaminda gelistirlen model, uluslararasi literatirle
uyumlu bir teorik zemine oturur. Tomlinson; farkhlastinimis 6gretimde icerik, stre¢ ve Urlinin 6grencilerin hazir bulu-
nusluk, ilgi ve 6grenme profillerine gére uyarlanmasini temel ilke olarak kabul eder. TYMM zenginlestirme dokimanlari,
Tomlinson’in bu ¢ercevesini Turkge literatlire uyarlayarak

* icerik zenginlestirmenin temel kavram, ilke ve tartismalari derinlestirmesi,
« ayni zamanda dgrencilerin ilgi ve égrenme profillerine gdre esneklestiriimesi gerektigini vurgular.

OGM Farkiilastirilmis Odretim ve Miidahale Stratejileri kitabinin, “farklilastirilmis 6gretimin nicelikten cok nitelik” oldugunu
vurgulamasi, Tomlinson’in yaklagiminin Turkiye baglamindaki yansimasidir (Cavusoglu, vd., 2024).
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5.2. TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI’NDE iCERIK ZENGINLESTIRMENIN BOYUTLARI

TYMM modilinde igerik zenginlestirme igin su temel ilkeler siralanir:

« lgerik, genel programa gére daha derin ve daha karmagik olmalidir.

+ Temel kavramlar, disiplinin dili ve kurallari, értintuler, egilimler, etik boyut, énemli fikir ve tartismalar mutlaka dikkate
alinmalidir.

+ Veri-kavram-genelleme-teori diizeyleri arasinda bir denge kurulmali, odak giderek kavram ve genellemelere kaymali-
dir.

« Ogrencilerin ilgi ve hazir bulunusluklarina uygun, programda yer almayan konu ve disiplinlere de yer verilebilir.

+ Konuyla iliskili seckin kisilerin (bilim insanlari, sanatgilar, dustnirler, yerel aktorler) incelenmesine firsat verilmelidir.
- Ogrencilere diizeylerine uygun arastirma ydntemleri gretiimeli ve pratik yapma imkani taninmalidir.

« TUum bunlar, ders saati sinirlari icinde ekonomik ve uygulanabilir bicimde planlanmalidir.

TYMM, icerik zenginlestirme boyutlarini sdyle tanimlar: soyutluk, karmasiklik, cesitlilik, organizasyon, seckin kisiler, yén-
temler ve ekonomiklik. Asagida her boyut kisaca agiklanmakta ve sinif ici drneklerle iliskilendirilmektedir.

5.2.1. Soyutluk

Tanim: icerigi, tek tek bilgilerden cikarip kavramiar, genellemeler, ilkeler ve temalar diizeyinde ele alma.
Ogretmenin kendine soracagi sorular:

“Bu konuda 6grenciler hangi kavrami gercekten anlamali?”
“Bu kavramdan ¢ikarilabilecek genellemeler neler?”

“Bu genellemeler 6grencinin hayatinda nerede karsilik buluyor?”

Ornek:

Fen bilimleri - “Ekosistem” Unitesinde sadece “bitki, hayvan, ortam” 6gelerini saymak yerine “karsilikli ba-
gimhhk” kavramini merkeze alarak farkli ekosistemlerde bu bagimliligin nasil isledigini tartistirmak.

Sosyal bilgiler - “Kurtulus Savas!” konusunu yalnizca kronolojik olaylar olarak degil “direnis, liderlik ve
toplumsal dayanisma” kavramlari (izerinden ele almak.

Tarih- “I. Dinya Savasi Unitesinde” |. Dlinya Savasi’ni yalnizca bir askeri catisma olarak degil glic denge-
leri, ideolojiler, ekonomik rekabet ve milliyetcilik gibi unsurlarin etkilesimiyle ortaya ¢ikan kiiresel bir ki-
rilma sureci olarak kavramsallastirir. “Bir suikast nasil diinya savasina déntisiir?” sorusunun tartistiriimasi.

Bu yaklasim, Bloom’un analiz ve degerlendirme basamaklarina ve Kaplan’in derinlik unsuruna dogrudan karsilk gelir.

5.2.2. Karmasiklik

Tanim: igerigi, birden fazla degisken, bakis agisi ve zaman boyutunu icerecek sekilde diizenleme; nedensellik ve
sistem diisiincesini 6ne cikarma.

Ogretmenin sorulari:

“Bu konuda hangi etkenler birlikte rol oynuyor?”
“Farkli bakis acilarindan bakildiginda tablo nasil degisir?”

“Bu durum, zaman icinde nasil bir degisim gosteriyor?”
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Ornek:

9. sinif Cografya - iklim degisikligi kazaniminda, sadece iklim grafikleri okumak yerine iklim degisimini tarih-
sel siirec, ekonomik faaliyetler, cevre politikalari ve etik sorumluluk agisindan tartismak; farkli senar-
yolara gére sonuglari modelletmek.

BiY.9.2.1. inorganik molekiillerin énemi konusunda, suyun kimyasal &ézellikleri (polarite, hidrojen bag) ile
biyolojik islevleri (tasima, sicaklik diizenleme, metabolik reaksiyonlar) arasindaki coklu iligkilerin analiz edil-
mesi.

Fiz.9.4.2. Isi, 6z 1sI, ISI sigasi ve sicaklik farki arasindaki matematiksel modele iliskin timevarimsal akil
yuritebilmesinde ayni kitlede farkli maddelerin (6r. su, aliminyum, bakir) isitildiginda farkh sicaklik degi-
simleri géstermesinin nedenlerinin tartisiimasi.

TAR.9.3.1. Orta Cag’da yasanan kitlesel goclerin Avrupa ve Asya’da olusturdugu degisimi neden ve sonug-
laryla birlikte yorumlayabilmede; Hun, Viking, Slav, Mogol, Arap ve Germen gdclerinin ayni dénemde farkli
boélgelerde yarattigi degisimlerin ¢ok boyutlu karsilastiriimasi (demografik, siyasi, kulturel etkiler).

5.2.3. Cesitlilik

Tanim: icerige, farkh disiplinler, kaynak tiirleri ve kiiltiirel bakis acilar eklemek.

Ogretmen
“Bu

+ “Far

in sorular:
konuyu bagka hangi disiplin zenginlestirir?”

kI kiltarler veya topluluklar bu konuya nasil yaklasmig?”

“Ogrencilere farkli diizey ve tiirde kaynak sunuyor muyum?”

TYMM ve

O6gretmen rehberinde; icerik farklilastirmada kavram temelli 6gretim, cesitli kaynaklardan yararlanma, tek-

noloji destekli bagimsiz ¢calismalar, 6grenme merkezleri ve grup arastirmalari gibi cok sayida yaklagim dnerilmektedir.

Ornek:

Turkce - “Masallar’ Unitesinde sadece yerli masallarla sinirli kalmayip farkli kiltirlerden masallari incele-
mek; benzer tema ve motifleri karsilastirmak.

Fen - “Hucre” konusunu iglerken akademik kitaplarin yaninda popdler bilim dergileri, animasyon videolar ve
bilim tarihi érnekleri kullanmak.

C0G.9.6.3. Bitiinciil afet yonetimi uygulamalarini tablo, grafik, sekil ve/veya diyagramlar araciligiyla yo-
rumlayabilmede; cografya, fen (yer kabugu dinamikleri), mihendislik (yapi givenligi), psikoloji (kriz yoneti-
mi), bilisim (afet veri haritalari) gibi disiplinlerle iliskilendirilmesi.

5.2.4. Organizasyon

Tanim: icerigi, 6grencilerin biitiin-parca iliskilerini, hiyerarsileri ve ériintiileri gérebilecedi sekilde yapilandirmak.

Ogretmen
“Bu

in sorulari:

bilgileri nasil kiimeleyebilirim?”

“Ogrenciler bu konudaki ériintiileri hangi araglarla fark edebilir (zihin haritas, tablo, akis semasi)?”

Maker'in modelinde organizasyon, icerik zenginlestirmenin temel niteliklerinden biri olarak kavramlar ve genellemeler
arasinda anlamh aglar kurulmasini gerektirir.
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Ornek:

Tarih - “Eski Cag Medeniyetleri” Uinitesinde, her uygarligi tek tek anlatmak yerine égrencilerle birlikte karsi-
lastirma matrisleri olusturmak (yénetim bigimi, ekonomi, bilim, sanat, hukuk vb.).

I. Dinya Savasr’nin nedenlerini ve sonuglarini analiz edebilmede “l. Diinya Savasi Neden-Sirec-Sonug¢
Semasi” olusturulmasi

Cografya.9.6.1. Tehlike, risk ve afet kavramlarini c6ziimleyebilmede “Afet Dénlisiim Semasi” olustu-
rulmasi: Dogal Olay — Tehlike — Risk Artisi — Afet — Toplumsal Sonu¢

Matematik .9.6.1. Tek nicel degiskenli veri dagilimlar ile calisabilme ve tek nicel degisken iceren
veriye dayali karar verebilmede “Veri Kaynagi — Toplama — Goérsellestirme — Yorumlama — Karar”
adimlarini iceren bir siire¢ semasi olusturulmasi

5.2.5. Seckin Kisiler

Tanim: Konuyla iligkili 6nemli kisilerin yagamlari, diisiinceleri ve katkilar1 Gzerinden igerigi derinlestirmek.

TYMM modulu, icerik zenginlestirmede programda yer almasa da konuyla ilgili seckin kisilerin incelenmesini 6zellikle
6nerir. Farkllastirma rehberinde de 6grencilerin ilgi alanlarina gére seckin kisilerin biyografilerini incelemeye dayali
Ornek bir etkinlik sunulmaktadir.

Ornek:

Matematik - Yalnizca “teoremleri” 6gretmek yerine Gauss, Euler, Cahit Arf gibi matematikgilerin yasam 6y-
kilerinden yola cikarak problemlere yaklasim tarzlarini tartismak.

Gorsel Sanatlar - Cocuklarin sectikleri sanatgilarin Uslup ve tekniklerini inceleyip bu 6zellikleri yansitan 6z-
gun Urdnler tasarlamalari.

Fiz.9.4.2. Isi, 6z 1s1, 11 sigasi ve sicaklik farki arasindaki matematiksel modele iligkin timevarimsal akil
yurutebilmede James Prescott Joule ve Joseph Black’in enerji 6lcimu deneyleri incelenmesi, 6grencilerin
bu tarihsel slireci kendi deney tasarimlariyla yeniden kurgulamasi.

5.2.6. Yontemler

Tanim: Ogrencilere, disipline 6zgi arastirma ve inceleme yéntemlerini 6greterek igerigi bu ydntemlerle iliskilendirmek.

TYMM, icerik zenginlestirmenin bir parcasi olarak égrencilere uygun dizeyde arastirma ydntemleri 6gretmeyi ve bu
yéntemlerle pratik yaptirmayi énermektedir.

Ornek

Fen - Basit deney tasarimi, veri toplama, grafik yorumlama becerilerini iceren mini arastirma projeleri.

Sosyal Bilgiler - Tarihi bir olayi incelerken birincil ve ikincil kaynaklara erisim, kaynak elestirisi, s6zIU tarih
gbérusmeleri gibi ydntemleri kullanmak.

KiM.9.3.1. Evsel atiklardan metal nanopargacik elde etmek (izere deney yapabilmede evsel atiklardan do-
gal indirgeme ajanlari (6r. nar kabugu, kahve telvesi, yesil cay) hazirlayarak AGNO, ve CuSO, ¢ozeltileriyle
reaksiyona sokulmasi

5.2.7. Ekonomiklik

Tanim: Sinirli ders siresi icinde en yliksek 6grenme getirisini saglayacak icerik secimi ve diizenlemesi.

Ogretmenin sorulari:

. “BU

derste gercekten neleri mutlaka 6grenmeleri gerekiyor?”

+ “Hangi etkinlik hem derinlik kazandirir hem de siireyi verimli kullanir?”
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TYMM, zenginlestirmenin ders saati sinirlar icinde uygulanabilirligine dikkat ceker ve égretmenin icerik seciminde
odaklanma ve énceliklendirme yapmasini ister.

TYMM ve farklilastirma rehberleri, icerik zenginlestirme icin bir dizi somut strateji sunar:
Kavram temelli 6gretim
« Unitenin merkezine “ériintil, degisim, adalet, sistem, enerji” gibi genis kavramlari almak.

- Or. “Enerji” kavramini fen, sosyal bilgiler ve giinliik yagam 6rnekleriyle birlikte incelemek.
— =_——

Cesitli kaynaklardan yararlanma

+ Farkli okuma diizeylerinde metinler, videolar, podcastler, veri setleri kullanmak.

« Or. fen dersinde hem bilimsel makale 6zeti hem popiiler bilim haberi hem de infografikler sunmak.

—— —

Ogrenciden 6grenciye destek (akran destegi)

+ Daha ileri diizeydeki 6grencilerin temel icerigi kavrama sirecinde akranlarina rehberlik etmesi,

+ Kendileri i¢in ise daha karmasik ek gérevler almasi.
SR _

Teknoloji destekli bagimsiz calismalar

+ Sanal mlzeler, cevrim ici veri tabanlari, simulasyonlar Gzerinden égrencilerin kendi sorularini takip
etmesini saglamak.

Ogrenme merkezleri

+ Ayni kavramla ilgili farkli diizey ve tlrde etkinliklerin bulundugu istasyonlar olusturmak.

Mifredat sikistirmasi (curriculum compacting)

» Hazir bulunuslugu yiksek égrencilerin temel hedefleri hizla tamamlayip yerini zenginlestiriimis
icerik ve bagimsiz projelere birakmasi.

— e

Bireysellestirilmis 6grenme sézlesmeleri

- Ogretmen ve égrenci arasinda hedefler, gérevler, kaynaklar ve siireyi iceren yazili bir anlasma
hazirlanmasi.

Farkh diizeylerde soru sorma

+ Tum sinifla temel kavrayis sorulari, ileri diizey 6grencilerle analiz, sentez ve degerlendirme so-
rulari kullanmak.

Bu stratejilerin ortak noktasi, her 6grencinin temel hedeflere erisimini korurken daha ileri gidebilenlere derinlik ve kar-
masiklik diizeyi ylksek icerik sunmasidir.
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5.6. DISIPLINLERE GORE KISA ICERIK ZENGINLESTIRME ORNEKLERI

5.7.1. Fen Bilimleri — “Cevre ve Canlilar”

Temel icerik:
+ Cevre kirliligi tarleri, canlilar Gzerindeki etkiler.

*

Zenginlestirilmis icerik:
« lleri diizey dgrenciler, cevrenin canlilar iizerindeki fizyolojik ve psikolojik etkilerini arastirir.
+ Yerel bir cevre sorununa iligkin veri toplar, basit bir arastirma raporu yazar.

+ Kaplan’in derinlik-karmasiklik ¢ercevesine uygun olarak zaman igcindeki degisimi ve farkli
paydaslarin bakis agisini analiz eder.

“:*‘

5.7.2. Matematik — “Alan Hesaplama”

Temel icerik:
- Dikdértgen ve Gggenin alan formillerini kullanarak giinliik problemleri ¢ézme.

*

Zenginlestirilmis icerik:

* Normal seviyedeki 6drenciler ¢alisma yapraklarinda standart sorulari ¢bézerken ileri diizey
6grenciler, mahallerindeki binalarin veya okul bahg¢esinin alanlarini él¢lp karsilastirir; farkh
alan diizenlemelerinin maliyet ve kullanim verimliligi Gzerindeki etkisini tartisir (soyutluk, kar-
masiklik ve ekonomiklik boyutlari bir arada).

“:*‘

5.7.3. Turkce - Okuma Calismalari

Temel icerik:
+ Ortak bir metnin okunmasi, ana fikir ve yardimci fikirlerin bulunmasi.

*

Zenginlestirilmis icerik:
+ Sinifa farkl tir ve diizeyde kitaplar getirilir, 6grenciler ilgi ve seviyelerine gére se¢im yapar.

- lleri diizey égrenciler; sectikleri kitaplardan hareketle karakter gelisimi, motifler ve temalar
Uzerine karsilastirmali incelemeler yapar.

+ Bazi 6grenciler icin yazar biyografisi, ddnem 6zellikleri ve edebi akimlarla ilgili mini arastirma
gbrevleri eklenir.

h:*‘
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5.7.4. Fen-Surdiriilebilir Sehirler

Temel icerik:

+ Surdurulebilir bir yagam alani hangi sistemlerin olusturulmasi

\—*‘

Zenginlestirilmis icerik:

+ Ogrencilerin okuldaki eneriji kullanimini gézlemlemesi, tasarruf yollarini hesaplamasi ve éne-
rilerde bulunmasi,

+ Bilisim araclariyla yesil alan, ulasim ve enerji sistemini haritalamasi,
+ Kaynak-insan iligkisini dramatize etmesi,

+ Geri donUsturilmis malzemelerle strdurilebilir sehir modeli olusturulmasi.
C

ICERIK ZENGINLESTIRMEDE DIiKKAT EDILMESi GEREKEN NOKTALAR

Farklilastirma rehberinde etkili bir farklilastirmanin bilginin niceliginden ¢ok niteligine odaklandigi vurgulanir. icerik
zenginlestirme planlarken asagidaki uyarilar dnemlidir:

1.

Temel kazanimlari ihmal etmeyin.

Butin 6grenciler, dersin asli hedeflerine ulagsmalidir. Zenginlestirme, bu hedefler gerceklestikten sonra “ek” degil
daha ileri bir 6grenme yolu sunar.

Sadece “fazla 6dev” vermeyin.

« Zenginlestiriimis icerik, nicelik degil nitelik farki tasimaldir (daha soyut, daha karmasik, daha disiplinler arasi).

Adaleti gézden kacirmayin.

« Zenginlestirme, “sadece en basarililara 6dil” degil her 6grencinin kapasitesinin bir list sinirina tasinmasi icin tasar-

lanmis esnek bir yapidir.

Ogrenci sesini ve secimini dahil edin.

- llgiye gore icerik farklilastirma érneklerinde oldugu gibi, 6grencilerin kendi ilgi alanlarina gére konu ve kaynak segme-

sine izin verin.

Planlamayi sistematik yapin.

+ Farklilastirmanin planlanmasina iliskin adimlari izleyerek icerik, strec ve trin boyutlarindan hangilerini ne dizeyde

zenginlestireceginizi bastan belirleyin.

izleme ve degerlendirmeyi unutmayin.

+ Zenginlestirilmis icerik icin net beklentiler, rubrikler ve sireler belirleyin; 6grencilerin ilerlemelerini diizenli bicimde ge-

ribildirimle destekleyin.

Bu bolimiin devaminda, sire¢ ve Uriin boyutlarinda zenginlestirme ile icerik zenginlestirmenin nasil butiinciil bir 6g-
renme deneyimine dénustiigi ele alinacaktir.
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BOLUM 6
SURECE DAYALI ZENGINLESTIRME

6.1. SUREC ZENGINLESTIRME NEDIR?

Farklilastiriimis 6gretimde sdreg, 6grencilerin dnemli fikirlerle etkilesime gecerken yaptiklari isleri, yani 8grenme deneyim-
lerinin nasil diizenlendigini ifade eder (Tomlinson, 2017). TYMM cercevesinde sireg¢; égrencilerin i¢erigi anlamlandirdigi,
becerileri denedigi ve diistinme yollarini gelistirdigi etkinliklerin tamami olarak tanimlanmakta; bu boyutun da icerik ve Griin
gibi hazir bulunusluk, ilgi ve 6grenme profiline gbre farklilastiriimasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Sirece dayall zenginlestirme ise, bu streci 6zellikle dst diizey diisiinme, derin sorgulama, yaraticilik ve 6z yénelim boyut-
larinda zenginlestirme cabasidir. Burada amag, 6grencinin yalnizca “igerigi alici” konumda olmadigi; tersine, icerigi sorgu-
ladigi, dénustirdagu, farkl baglamlarda kullandigi ve 6grenme yollarina iliskin kararlar alabildigi zenginlestirilmis 6grenme
deneyimleri sunmaktir. Bununla beraber 6grencilerin yalnizca “daha ¢ok etkinlik” yapmasi degdil daha derin, daha karmasik
ve daha 6zerk 6grenme deneyimleri yasamasidir (Hall, Vue, Koga, & Stahl, 2014; Nevin, 2013).

6.2. TYMM’DE SUREC BOYUTU VE ZENGINLESTIRME

Turkiye Yuzyili Maarif Modeli, sureg farklilagtirma ve zenginlestirme ile ilgili 6ne cikan ilkeler su sekilde dzetlenebilir:
«+ Ogrenme siireci, aktif katilim, is birligi ve iist diizey diisiinme gerektiren gorevler icermelidir.

« Ogrencilere farkh yollardan katilma (tartisma, deney, arastirma, tasarim, drama, dijital tretim vb.) firsati verilmelidir.

+ Esnek grupla ¢alisma, istasyonlar, 6grenme merkezleri, proje ve problem temelli gérevler siire¢ boyutunda zenginles-
tirmenin temel araclari olarak dnerilmektedir.

« Farklilastinimis Odretim ve Miidahale Stratejileri rehberi de siire¢ boyutunda; kiipleme, RAFT, 6grenme meniileri,
istasyonlar, mini atélyeler, akran 6gretimi ve esnek grupla calisma gibi stratejileri 6zellikle heterojen siniflar icin
6nermektedir. Bu stratejiler, hem destekleme hem de zenginlestirme amaciyla kullanilabilmektedir.

ZENGINLESTIRILMiS SURECLERIN TEMEL OZELLIKLERI
Sirece dayali zenginlestirme, yalnizca “farkli ydontemler kullanmak” anlamina gelmez. Zenginlestiriimis slreclerin bazi
ortak 6zellikleri vardir:
- Ust diizey bilissel talep
Etkinlikler; analiz, degerlendirme ve yaratma gibi Ust diizey bilissel sirecleri harekete gecirir (Bloom’un Ust basamak-
lart). Ogrenciden yalnizca bilgi tekrari degil yorumlama, elestirme, karsilastirma, sentezleme ve 6zgiin ¢6ziim iretme
beklenir.
- Sorgulamaya dayall yapi
Sireg, codu zaman bir soru veya problem etrafinda érgiitlenir: Ogrenciler veri toplar, hipotez kurar, deneme-yaniima
yapar, sonuclari tartisir.
- Ogrenci secimi ve ézerkligi
Zenginlestirilmis streclerde égrenciler;
calisma konusunu,
calisma arkadaslarini,
kullanacaklari yéntem ve araglari
belirleme konusunda daha fazla s6z sahibidir (Tomlinson, 2017; Hall vd., 2014).
- Isbirligi ve akran égrenmesi

Sireg, tekil bireysel calismalar yerine akran etkilesimini ve farkh bakis acilarindan 6grenmeyi destekleyecek sekilde
tasarlanir (Tomlinson & Imbeau, 2010).
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- Strekli bicimlendirici degerlendirme
Ogretmen siire¢ boyunca izleme, soru sorma, gézlem, hizli yazma, cikig karti, akran geribildirimi gibi araglarla égren-
meyi takip eder ve etkinlikleri bu verilere gére uyarlayarak zenginlestirir (Hall vd., 2014).

- UDL ilkeleriyle uyum
Ogrencilere coklu katiim yollari sunulur: tartisma, yazma, dramatizasyon, dijital iiretim, fiziksel modeller vb. Bu, hem
engel durumu olan égrenciler igin erisilebilirligi artirir hem de zenginlestirme icin farkli kanallardan derinlesme imkéani
saglar.

TYMM’ye gore sire¢ zenginlestirme; Ust diizey disinme, acik ucluluk, kesifci 6grenme, akil yiritme, segme 6zgurligu,
sure¢ cesitlendirmesi, arastirma yontemleri, 6gretim hizi ve grup etkilesimi basliklari altinda ele alinmaktadir. Asagida bu
boyutlarin her biri, sinif ici uygulama &rnekleriyle birlikte ayrintilandinimaktadir.

a) Ust Diizey Diisiinme

Sirece dayal zenginlestirmenin temel boyutlarindan biri, problem ¢6zme, karar verme ve elestirel diistinme gibi Gst dlizey
biligsel sureclerin merkeze alinmasidir. Burada hedef, 6grencinin yalnizca bilgiyi hatirlamasi veya tanimasi degil bu bilgiyi
analiz etmesi, degerlendirmesi ve yeni durumlara transfer ederek kullanmasidir.

Matematik 6rnegi:

Klasik bir “denklemler” Unitesinde sadece alistirma ¢ézmek yerine 6drencilere gercek yasam baglaminda bir
problem verilir (6rnegin okul kantininde fiyat diizenlemesi, toplu bilet satisi, biitce planlama). Ogrencilerden farkli
senaryolar icin denklemler kurmalari, ¢6zimun sinirliliklarini tartismalari ve en uygun secenege gerekeeli karar
vermeleri istenir. Bdylece hem problem ¢cé6zme hem karar verme hem de elestirel dlisinme ayni surecte devreye
girer.

Sosyal bilgiler 6rnegi:

Yerel bir gevre sorunu (6rnegdin bir parkin imara agiimasi) 6grencilerle tartisilir. Farkli paydaslarin (belediye, ma-
halle sakinleri, yatirnmci, ¢cevreci gruplar) bakis agilari incelenir, 6grencilerden her segenek icin arti—eksi analizi
yapmalari ve kendi ¢6zum &nerilerini gelistirmeleri beklenir.

Fizik 6rnegi:
“Yatay dogrultuda sabit hizli hareket” konusunda “Gunlik hayatta gercekten sabit hizli hareket mumkin muddir?”
sorusuna bilimsel gerekgelerle argiiman gelistiriimesi.

Tarih 6rnegi:
1299-1453 arasi Osmanli’'nin Anadolu ve Rumeli’deki siyasi ve askeri miicadeleleri konusunda “Osmanlr’nin kisa
surede bliyimesinin temel nedeni askeri giic md, siyasi strateji mi?” sorusu lizerine miinazara yapilmasi.

Ust diizey diistinme vurgusu, siireci zenginlestirerek 6grencinin yalnizca “dogru cevabi bulma’dan &te, neden-nasil-ne
olurdu eger... gibi sorularla distinmesini saglar.

b) Acik Ucgluluk

Acik ucluluk, strecin tek bir “dogru” cevaba kilittenmedigi, aksine birden fazla ¢éziim yoluna ve (riine imkén taniyan du-
rumlar etrafinda kurgulanmasi anlamina gelir.

Turkce 6rnegi:

Ogrencilere ayni dykilyli temel alarak “Bu dykiiy(i farkl bir bakis acisindan yeniden yaz.” gérevi verilebilir. Kimisi
yan karakterin gézinden, kimisi bir dis gézlemci, kimisi ise 6éykinin gectigi mekan Gzerinden anlatimi kurgular.
Burada sureg, 6grencinin kendi yaratici yolunu secmesine ve ayni metni farkli bicimlerde ¢ézumlemesine olanak
tanir.
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Fen bilimleri 6rnegi:

“Su tasarrufu” temali bir derste 6gretmen, “Okulumuzda su tiketimini azaltmak icin neler yapabiliriz?” sorusunu
ortaya koyar. Ogrencilerden tek bir dogru ¢6ziim beklenmez, farkli gruplar farkl stratejiler (teknolojik ¢éziim,
davranis degisikligi, bilinglendirme kampanyasi vb.) gelistirir. Onemli olan, birden gok makul ¢6ziim Gretimi ve bu
¢ozumlerin gerekgelendirilmesidir.

Acik ucluluk, zenginlestirilmis strecte 6grencinin yaraticihigini, esnek diisiinmesini ve 6zglinlesmesini destekleyen
temel bir ilkedir.

c) Kesifci Ogrenme
Kesifci 6grenme; égrencinin bilgiyi hazir bicimde almasi yerine gézlem, deney, deneme-yaniima ve veri toplama yoluyla
bilgiye ulasmasini dnceleyen sireg tasarimlarini ifade eder.

Fen bilimleri 6rnegi:

Asit-baz kavramlari anlatilmadan énce 6grencilere farkli sivilar (limon suyu, sabunlu su, maden suyu vb.) verilir,
renk degistirici basit bir gdstergeyle deney yapmalari istenir. Ogrenciler, gbzlem ve veri toplama yoluyla maddeler
arasindaki benzerlik/farkliliklar kesfeder; ardindan égretmen “asit-baz” kavramlarini bu kesifler Gizerinden yapi-
landirir.

Matematik 6rnegi:

Dogrusal iliski kavramini anlatmadan énce égrencilerden farkli uzunluklardaki kablolarin fiyatlarini gdsteren veri
toplamasi (gercek ya da senaryolastiriimis) istenir. Veri tablosu tizerinden “uzunluk-fiyat” arasindaki iliskiyi kes-
fetmeleri, grafigi cizmeleri ve iligskiyi s6zlU olarak ifade etmeleri saglanir; daha sonra dogrusal fonksiyon kavrami
bu kesiften yola ¢ikarak tanimlanir.

Felsefe 6rnegi:

Bilim felsefesinin konusunda égdrencilerin, ayni olayi farkl bilimsel paradigmalarla aciklamasi (6r. ‘Glnes merkezli
sistem’ 6ncesi ve sonrasi). Bdylece paradigmanin disiince bigimini nasil degistirdigini kesfetmesi.

Matematik 6rnegi:

Tek nicel degiskenli veri dagihmlari ile ¢alisabilme ve tek nicel degisken iceren veriye dayall karar verebilmede
dgrencilerin topladiklari verilerden farkli grafik turlerini (nokta grafigi, histogram, kutu grafigi) Gretmesi; bu grafik-
lerin veri hakkinda sundugu farkl bakis agilarini kesfetmesi.

Kesifci 6grenme, slire¢ zenginlestirmede 6grenciyi bilginin pasif alicisi degil aktif tireticisi haline getirir; 6zellikle yiksek
hazir bulunusluk diizeyindeki 6grencilerin derinlesmesini destekler.

d) Akil Yiiriitme

Akil yiritme, 6grencinin “sonu¢”u degil, sonuca giden disiinme stirecini géranir kilan bir boyuttur. Strece dayali zen-
ginlestirmede 6grenme hedefleri, sadece dogru cevap vermeyi degil ¢itkarim yapma, kanit kullanma, gerekcelendirme ve
mantiksal tutarlilik gelistirmeyi icermelidir.

Ornek:

Matematikte bir ispat etkinligi sirasinda 6grenciden “Bu formill neden her zaman ise yarar?” sorusuna bir érnek
ispat (gorsel model, cebirsel ¢c6zim, sbzel agiklama) gelistirmesi istenebilir. Burada amag, 6égrencinin ¢ézimu
“nasil buldugunu” adim adim ifade etmesidir.
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Ornek:

Sosyal bilgiler dersinde bir tarihi olayin nedenlerini siralayan iki farkli metin verilir. Ogrencilerden hangi metnin
daha ikna edici olduguna kanita dayanarak karar vermeleri ve gerekcelerini yazmalar istenir.

Bu tur etkinlikler, 6grencilerin “aklina gelen ilk cevabi” sdylemek yerine kanit-gerekce-sonug Uclisi Gzerinden diustiinme
aliskanhgi gelistirmesini saglar.

e) Secme Ozgiirliigii

Secme 6zgurligl, stirece dayali zenginlestirmenin hem motivasyon hem de ¢z diizenleme boyutunu gugclendiren temel il-
kelerden biridir. Ogrencilere 6grenme yollarini, caligma bigimlerini, kaynaklarini ve iiriin tiirlerini belirleme konusun-
da anlamli secimler sunulmalidir. Bu segimler, tamamen sinirsiz birakilmis bir “serbestlik” degil 6gretmenin tanimladig
diizenli ve pedagojik olarak gerekgelendirilmis secenekler arasindan secim yapma imkanidir.

Ornek:

Turkge dersinde bir tema calisilirken 6grencilerin ¢ farkl metin tiriinden (6yku, deneme, biyografi) birini secip
derinlemesine okuma ve sunum yapmalari istenebilir.

Ornek:

Fen dersinde proje ¢alismasi yapilirken égrenciler Ug¢ farkli proje tirl arasindan (deneysel calisma, model tasari-
mi, farkindalik kampanyasi plani) secim yapabilir.

Ornek:

Tark dili ve edebiyati dersinde “6z yasam 6ykusu yazma” konusunda her 6grenci kendi yagsamindan hangi dénemi
6ne cikaracagina karar verir (cocukluk, okul yillari, 6zel bir ani).

Secgme 6zgurligl, ézellikle ileri dizey 6grenciler igin sirecin zenginlesmesini, icsel motivasyon ve sahiplenme yoluyla
destekler; 6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu tstlenmesine katki saglar.

f) Stire¢ Cesitlendirmesi

Sureg gesitlendirmesi, 6grenme-6gretme slrecinde farkli ydntem ve tekniklerin kullaniimasi anlamina gelir. Strece dayali
zenginlestirme, tek bir ydntem (6rneg@in sadece anlatim veya sadece soru-cevap) etrafinda degil gesitlilik iceren, esnek ve
6grenci merkezli bir yapi tzerine kurulmalidir.

Bu kapsamda;

+ proje ve problem temelli 6grenme,

* istasyon calismalari ve 6grenme merkezleri,

+ kupleme, RAFT, 6grenme mendleri,

» drama ve canlandirma,

+ tartisma ve minazara,

+ akran 6gretimi,

+ teknoloji destekli etkinlikler (simulasyon, dijital hikaye anlatimi vb.)
gibi ydntem ve teknikler birlikte kullanilabilir.

Ornegin “surdirtlebilir sehirler” temali bir Ginitede, bir grup égrenci vaka analizi yaparken diger bir grup veri analizi ve grafik
yorumlama, bir bagka grup ise kampanya afisi tasarlama streglerinden gecebilir. Ayni kazanim farkli sireglerle derinlesti-
rildiginde zenginlestirme, hem bilissel hem duyussal boyutta giglenir.
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g) Arastirma Yontemleri

TYMM’de sure¢ zenginlestirmenin énemli boyutlarindan biri, 6grencilere arastirma becerilerinin 6gretilmesi ve bu bece-
rilerin uygulamali bicimde kullandiriimasidir. Bu, sadece “6dev icin internetten bilgi arama”yi degil basitlestiriimis de olsa
disipline 6zgl arastirma sireclerini kapsar.

Fen Bilimleri:

Ogrenciler, basit bir arastirma sorusu belirleyip (6rnegin “Sinifimizda giin iginde guriilti diizeyi degisiyor mu?”)
veri toplama plani yapar, 8lcim yapar, tablo—grafik olusturur ve sonucu yorumlar.

Sosyal Bilgiler:

“Mahallemizde cocuk oyun alanlari yeterli mi?” sorusuna yanit aramak igin égrenciler, gézlem formlari ve kisa
anketler tasarlar; topladiklar verileri analiz ederek bir rapor ve éneri listesi hazirlar.

Tirkce:

Ogrenciler, sectikleri bir yazar veya sair hakkinda mini biyografik arastirma yapar; eserleriyle hayat hikayesi ara-
sinda baglantilar kurar.

Fizik:
“Yatay dogrultuda sabit hizlh hareket” konusunda 6gdrenciler, hava yastikli ray veya sensdrlerle deney yaparak
konum-zaman ve hiz-zaman verilerini toplar.

Matematik:

“Gergek sayilarda fonksiyonlar ve nitel 6zellikleri” konusunda égrenciler, GeoGebra veya grafik ¢izim yazilimlariy-
la fonksiyon grafiklerini inceleyip 6zelliklerini ¢ikarir.

Bu tur surecler, zenginlestirmeyi “ilave bilgi” olmanin étesine tasiyarak 6égrencinin bilgi Gretim streclerini deneyimlemesini
saglar.

h) Ogretim Hizi

Sirec zenginlestirmede &gretim hizinin esnekligi, 6zellikle heterojen siniflar igin kritik bir unsurdur. TYMM, 6gretmenin
anlatimi gerektigi kadar kisa ve odakli tutmasini, tekrari ise gereksinim duyan dgrenciler icin daha ¢ok kiiglik grup veya bi-
reysel destek yoluyla sunmasini, hazir bulunuslugu yiksek égrenciler icin ise tekrar yogunlugunu azaltip zenginlestirilmis
gbreviere zaman agcmasini dnermektedir.

+ Temel aciklamalar tim sinifa yonelik kisa ve net tutulur.

+ Temel kavramlarda zorlanan égrenciler icin ek aciklama, yapilandiriimis alistirma ve rehberli uygulama sureci planla-
nir.

+ Hedefe hizli ulasan 6égdrenciler icin ise erken bitiren etkinlikleri degil 5nceden planlanmis zenginlestirilmis proje, prob-
lem veya arastirma gdrevleri devreye girer.

Bu sayede 6gretim hizi, sinifin en yavas veya en hizl 63rencisine gére tek ydénde sabitlenmez; farkli hizlarda ilerleyen
6grenciler icin kosut ama farklilagtiriimis suregler tasarlanir.

1) Grup Etkilesimi

Son olarak, sure¢ zenginlestirmenin temel boyutlarindan biri de grup etkilesimi ve akran égrenmesidir. TYMM, akran 6gre-
timi ve is birlikli 8grenme ydntemlerinin hem akademik hem sosyal-duyussal hedefler icin gicli araglar oldugunu vurgular.
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Zenginlestirilmis strecte:
- Ogrenciler, farkli rollere sahip kiiciik gruplarda (arastirmaci, sézcii, tasarimcl, raporlayici vb.) calisabilir.

« lleri diizey dgrenciler, akranlarina temel kavramlari aciklarken kendileri icin de daha karmasik alt gérevler (6rnegin ek
kaynak tarama, model gelistirme, alternatif ¢6zim tretme) Ustlenebilir.

+ Grup sunumlari, tartismalar ve akran geribildirim oturumlari ile 6grencilerin iletisim, is birligi, liderlik ve 6z savunma
becerileri desteklenir.

Ornegin bir fen projesinde gruplar kendi diizeneklerini tasarlar; siire¢ boyunca birbirlerinin tasarimlarini inceleyip soru sor-
ma, 6neri getirme ve gelistirme dénguleri olustururlar. Béylece zenginlestirme, yalnizca bireysel 6grenme dlizeyinde degil
sosyal 6grenme baglaminda da gerceklesir.

Bu bagliklarin batuncul olarak ele alinmasi, strece dayall zenginlestirmenin “birkac¢ ekstra etkinlik” olmaktan cikip planli,
ilkeli ve égrenci farkliliklarini gézeten bir 6grenme mimarisi héline gelmesini saglar. Ayni icerik ve kazanimlar etrafinda
kimileri icin destekleyici, kimileri icin zenginlestirici surecler tasarlamak; TYMM'nin kapsayici ve farkhlastinimis egitim viz-
yonunun sinif icindeki somut karsiligidir.

6.5. SURECE DAYALI ZENGINLESTIRME STRATEJILERI

Bu bdélimde, farkhlastirma literatiriinde ve TYMM rehberlerinde sik vurgulanan bazi siire¢ zenginlestirme stratejileri kisa-
ca 6zetlenmektedir. OGM Materyal sayfasinda slrece dayali zenginlestirme stratejileri ile ilgili daha kapsamli kilavuzlar
bulunmaktadir. Burada bazi stratejiler kisaca tanitiimaktadir.

6.5.1. Kath gorevler (tiered activities)

Katli gérevler, ayni kazanimi hedefleyen fakat farkli zorluk diizeylerinde tasarlanmig gérevlerden olusur;
temel diizeydeki 6grenciler icin daha yapilandiriimig, destekli etkinlikler,
* ileri diizeydeki 6grenciler icin daha acik uclu, karmasik ve yaratici gérevler planlanir.

ey

Ornegin bir fen dersinde tim &grenciler “iklim degisikligi” verilerini inceler; ancak bazi égrenciler hazir grafiklerden
yorum yaparken digerleri kendi verilerini toplayip analiz eder ve senaryolar uretir.

6.5.2. Ogrenme istasyonlari ve merkezleri

istasyonlar, sinifta farkli gérevlerin bulundugu calisma késeleridir;

bazi istasyonlar temel kavramlari pekistirirken
bazilari zenginlestirici arastirma, tasarim veya tartisma gorevleri icerir.

Ornegin sosyal bilgiler dersinde istasyonlardan biri harita okuma, digeri tarihi belge analizi, bir digeri de tarihi bir olaya
farkli aktorlerin géziinden bakmayi iceren drama galismasi olabilir.

6.5.3. RAFT (Role-Audience—Format-Topic)

RAFT, 6zellikle Tiirkge ve sosyal bilimler derslerinde kullanilan giiglii bir siirec-iiriin birlesik stratejisidir. Ogrenciye
+ bir rol (6rnegin tarihi bir karakter, gazeteci, bilim insani),

« bir hedef kitle (arkadas grubu, kamuoyu, karar vericiler),

+ bir format (mektup, rapor, konusma, afis),

+ bir konu
verilerek icerikle yaratici bicimde etkilesime girmesi saglanir.

Zenginlestirme icin RAFT; daha karmasik roller, daha zorlayici kitleler ve birden fazla kaynaga dayali argtiman Uret-
meyi icerecek bicimde tasarlanabilir.
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6.5.4. Kiipleme (cubing)

Kipleme, Gzerinde farkli distinme gérevlerinin yazili oldugu bir kiipt kullanarak égrencilerin bir konuya altr farklr agi-
dan bakmasini saglar (tanimla, karsilastir, iliskilendir, analiz et, uygulama 6ner, tartis vb.).

ileri diizey 6grenciler igin kiiplin yiizlerindeki gérevler daha soyut ve tartismali olabilir (drnegin “etik boyutlari tartis”,
“karsit gorus gelistir’). Bu sayede surec¢, coklu bakis agisi ve elestirel diisiinme Gizerinden zenginlestirilir.

6.5.5. Ogrenme meniileri ve secim panolari (choice boards)

Ogrenme meniileri; ana yemek, ara sicak, tatl metaforlariyla tasarlanan, égrencilerin belirli sayida gérev segerek iler-
ledigi yapilardir (Tennessee DOE, 2018).

Zenginlestirme igin:
Menude “sefin 6zel énerileri” gibi daha Ust diizey gérevler eklenebilir.
Ogrencilerin kendi gorevlerini tasarlamalarina imkan taninabilir.

Bu yapi, hem ilgiye hem de 6grenme profiline gore siire¢ farklilastirmayi destekler.

6.5.6. Sorgulamaya dayali 6grenme ve proje doéngiileri

Problem ve proje temelli 6grenme, zenginlestirimis siireclerin dogal tasiyicisidir. Ogrenciler:
1. Bir problem ya da soru belirler.

2. Arastirma plani yapar, veri toplar.
3. Bulgulari analiz eder.

4. Co6zum veya Urin gelistirir.

5. Sureci yansitir.

Literatir, sorgulamaya dayali sureclerin dzellikle tstin/ileri diizey 6grencilerde akademik basari, motivasyon ve
yaraticih@i artirdigini gdstermektedir.

6.5.7. Dustinme rutinleri ve yapilandiriimis tartismalar

Harvard Project Zero’nun distinme rutinleri (6rnegin “Gértyorum-Distnlyorum-Merak Ediyorum”, “Hakh Cikar-Karsi
Cik-Yeniden Dlsun”) ve Sokratik seminerler, zenginlestirilmis slrecte

metin, gbrsel veya durumlarla derinlemesine etkilesim,
kanitlama, sorgulama ve perspektif alma becerilerini gliclendirmek icin kullanilabilir.

Bu tur siregler, 6zellikle TYMM’de 6n plana cikan elestirel diisiinme, iletisim, is birligi ve sorumluluk becerileriyle dog-
rudan iligkilidir.

6.6. KISA SUREC ZENGINLESTIRME SENARYOLARI

Bu bdélimde, farkli dersler icin 6gretmen géziiyle gorilebilecek basit slire¢ zenginlestirme taslaklar yer almaktadir.

6.6.1. Ortaokul Tirkce — “Hikaye ¢c6zimleme atélyesi”

Temel siirec:

+ Butin sinifla kisa bir hikaye okunur, olay 6rglsu ve karakterler tartisihr.
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Zenginlestirilmis siirec:

- lleri diizey &grenciler, kiiclik gruplar halinde yazarin bakis agisini, anlatici tiiriinii, alt met-
ni ve temalarn analiz eden bir RAFT gdérevi Ustlenir (6rnegin karakterlerden biri olarak bir
dergiye elestiri yazisi).

+ Gruplar, hikdyenin alternatif bir sonunu yazar ve bu sonun hikayenin iletisini nasil degistirdi-
gini tartisir.

+ Slre¢ boyunca 6gretmen, tartisma sorulari ve mini yazma goérevleriyle distinmeyi derinlestirir.

\—?"

6.6.2. Lise Matematik - “Fonksiyonlar istasyonlar”

Temel siirec:

+ Fonksiyon kavrami giris, grafik ¢cizme 6rnekleri, kisa alistirmalar.

istasyonlar:
1. Temel alistirmalar (fonksiyon-fonksiyon olmayan iliskileri ayirt etme).
2. Gergek yasam problemleri (bilet fiyati, su tiketimi vb.).

3. Zenginlestirilmis istasyon: Ogrenciler, gergek veri setlerinden (6rnegin okul kantin satislari)
bir fonksiyon modeli kurar, grafigini cizer ve egilimi yorumlar; ikinci dereceden modellerle
kargilastirma yapar.

*

Bu sUrecte ileri diizey 6grenciler, veri analizi ve modelleme ile ugrasirken temel diizeydeki 6grenciler kavrami pekisti-
ren daha yapilandiriimig gérevlerle caligir.

6.6.3. Fen Bilimleri — “Basit makineler proje déngiisii”

Temel siirec:

+ Basit makinelerin tlrleri ve 6rnekleri tanitilir.

*"

Zenginlestirilmis siirec:

+ Ogrenciler, okulda veya evde karsilastiklari bir sorunu (6rnegin agir esyalarin tasinmasi)
¢6zmek icin basit makineleri birlestiren bir diizenek tasarlamakla gérevlendirilir.

+ Proje déngusu kullantlir: Problem tanimi—tasarim eskizi—prototip—test—revizyon—>sunum.

+ Slre¢ boyunca 6gretmen, bazi gruplara ek zorluklar verir (maliyet kisiti, malzeme sinirlama-
s1, guvenlik kosullari vb.).

\—?"

Bu tlr slrecler; STEM’in yani sira yaraticilik, is birligi ve problem ¢ézme becerilerini de zenginlestirir.
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6.7. SUREC ZENGINLESTIRMEDE SINIF YONETIMi VE ESNEK GRUPLAMA

Tomlinson ve Imbeau (2010), farklilastinimis sinifta liderlik ve yénetim becerilerinin 6zellikle sire¢ boyutunda kritik oldu-
gunu vurgular. Zenginlestirilmis strecler genellikle

+ ayni anda sinifta farkli etkinliklerin yarattlmesini,
+ esnek ve kisa sureli gruplamalart,
+ Ogrencilerin belli 6lctide kendi zamanini yénetmesini gerektirir.

Bu nedenle 6gretmenin

+ net beklentiler ve rutinler olusturmasi,
+ gruplama kararlarini veriye dayali vermesi (6n degerlendirme, gézlem, sureg ici degerlendirme),
+ her 6grencinin zaman zaman farkl rollerde (6grenen, anlatan, lider, destekleyici) yer almasini saglamasi

Onemlidir.

TYMM ve farkhlastirma rehberleri, esnek grupla ¢alismanin yanls anlasiimamasi gerektigini; sabit “iyi-orta-zayif’ gruplar
yerine, amag ve gorev temelli gecici gruplarin kullaniimasi gerektigini 6zellikle vurgular. Bu yaklasim, zenginlestirme g6-
revlerinin de “etiketleme” araci degil 6grenciyi zorlayici ama erisilebilir 6grenme firsati haline gelmesini destekler.

6.8. SUREC ZENGINLESTIRMEDE SIK YAPILAN HATALAR VE COZUM ONERILERI

- “Aktivite coklugu = zenginlestirme” sanisi
Cok sayida etkinlik yapmak, tek basina zenginlestirme degildir. Onemli olan, etkinliklerin dist diizey hedeflerle ve biiytik
fikirlerle hizalanmasidir (Wiggins & McTighe, 2005).

+ Yalnizca “erken bitirenlere is” olarak kurgulama
Zenginlestirme, sadece erken bitirenlere “fazladan is” vermek degildir. Planlama asamasinda dinite yapisina yerlestiril-
mis, 6dnceden dusinulmus sirec zenginlestirmeleri gerektirir (Tomlinson & McTighe, 2006).

+ Sireci yalnizca yiksek basari grubuna acma
Arastirmalar, zenginlestiriimis sireclere erisimin sosyo-ekonomik ve dilsel agidan dezavantajli 6grenciler igin sinirh
kaldigini géstermektedir. MTSS ve okul capli zenginlestirme modelleri, bu nedenle zenginlestirme firsatlarinin daha
genis bir égrenci kitlesine agiimasini savunmaktadir.

+ Yetersiz yapilandirma ve destek
“Zenginlestirme” adi altinda 6grencileri tamamen basibos birakmak, ézellikle 6z dizenleme becerileri gelismemis 63-
renciler icin hayal kirikligina yol agabilir. UDL ve DI yazininda vurgulandi@i gibi, yiksek beklenti yiksek destekle birlikte
anlamhidir (Hall vd., 2014).

+ Degerlendirmeyi ihmal etme
Sure¢ zenginlestirme, sistematik bicimlendirici degerlendirme ve rubriklerle desteklenmediginde, 6grenci ve 6gretmen
icin “glizel etkinlikler ama belirsiz kazanimlar” héline gelebilir. Bu nedenle siire¢ zenginlestirmenin acik hedefler ve
gorindr kanitlarla iliskilendirilmesi gerekir.
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BOLUM 7
URUNE DAYALI ZENGINLESTIRME

Urline dayali zenginlestirme, Tiirkiye Yizyill Maarif Modeli’nde (TYMM) &grenme stirecinin somut ve gézlenebilir ciktilari
Gizerinden yapilan zenginlestirme uygulamalarini ifade eder. TYMM'de, Uriin su sekilde tanimlanmaktadir: “Uriine dayali
zenginlestirme 6grenme slrecinde elde edilen somut Grlnler Gzerine odaklanir. Bu Urinler; roman, siir, dyku, rapor veya
projeler gibi gézle goérilebilir, ayni zamanda gozle gérilemeyen becerileri de icerebilir.” Baska bir ifadeyle triin, 6grencinin
bir Gnite ya da tema sonunda ne kadar bildigini gdstermekten ¢ok, bu bilgiyi nasil yapilandirdigini, nasil uyguladigini ve ne
tiir 8zgtin biittinlestirmeler yaptigini ortaya koyan performans ve eserler bitiintidir. Farkhlastiriimis Ogretim ve Miidahale
Stratejileri rehberinde de Grln; 6grencilerin biligsel, psikomotor ve duyussal davraniglarina iliskin bilgi veren, 6grenmenin
kalitesini ve aktarim diizeyini gdzlemlemeyi saglayan bir gdsterge olarak tanimlanir.

TYMM’ye gére Grin zenginlestirme boyutlari sunlardir: gercek hayat problemleri, gercek alici kitle, lriin degerlendirmesi,
sentez urtin, driinde cesitlilik ve déntisimler. Asagida her bir boyut daha genis bir sekilde olarak ele alinmaktadir, ilgili
yerlerde Uriin farklilastirma ilkeleriyle baglanti kurulmaktadir.

A) GERGEK HAYAT PROBLEMLERI

TYMM’de urlne dayali zenginlestirmenin ilk boyutu, Grlnlerin gergek ve ilgi ¢cekici problemlere odaklanmasidir. “Gergek
hayat problemleri - gercek ve ilgi ¢ekici problemlere odaklaniimali.” Bu vurgu; Urinlin yalnizca sinif ici, yapay bir gérev
olmaktan ¢ikarihp é6grencinin gdnliik hayat, toplum, gcevre, bilim ve teknoloji dinyasinda karsilasabilecegi sorunlarla iligki-
lendirilmesini gerektirir.

Fen bilimleri 6rnegi:

“Enerji tasarrufu” Unitesinde égrencilere hazir bir poster hazirlatmak yerine okul binalarindaki gercek enerji tiike-
tim sorunlarina iliskin bir proje tasarlamalari istenir. Ogrenciler siniftaki aydinlatma, isitma ve elektrik kullanimi ile
ilgili veri toplar, bunlari analiz eder ve gergek bir tasarruf plani 6neren rapor ve sunum hazirlar.

Matematik 6rnegi:

“Istatistik ve olasilik” konusunda tablolari yorumlamakla yetinmek yerine okul kantinindeki satis verilerini inceleye-
rek israfi azaltmaya yonelik bir plan gelistirmeleri istenir. Ortaya ¢ikan Grlin, yalnizca bir grafik degil “gercek bir
problem icin gelistirilen uygulanabilir ¢6ziim énerisi"dir.

Sosyal bilgiler / insan haklari 6rnegi:

insan haklari, vatandaslik ve demokrasi programinda zenginlestirme kapsaminda énerilen “Dijital Diinya Cocuk
Haklari ihlalleri Haritasi” calismasi, cocuk haklari ihlallerini giincel verilerle ele alan, gercek hayat problemine
y6nelik bir trtin érnegidir.

Cografya 6érnegi:
“Mekansal bilgi teknolojileri ve harita Uretimi” konusunda 6grenciler, yasadigi sehirde bisiklet yollarinin giivenligini
artirmak icin “tehlikeli noktalari” gdsteren mekéansal veri tabanh bir harita Uretir.

Biyoloji 6rnegi:
“Ekosistemde enerji akis1” konusunda égrenciler; “Tarimda monokdltir uygulamalari enerji akisini nasil etkiler?”
sorusu Uzerine ¢c6zUm Onerileri gelistirir.
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Uriin zenginlestirme baglaminda gercek hayat problemleri, 6grencinin égdrenmeye yénelik motivasyonunu artiran, bilgiyi
“test sorusu” dizeyinden cikarip yasamia iliskilendiren temel bir eksendir.

B) GERGEK ALICI KITLE

ikinci boyut, triinlerin gercek bir hedef kitleye hitap etmesidir: “Gergek alici kitle - projeler gercek hedef kitlelere sunulmali.”
Klasik sinif ortaminda ¢ogu Uriinan “asil alicisi” 6gretmendir. TYMM’nin bu boyutu, GrinlG égretmen-6grenci ikili iliskisinin
disina tagiyarak dgrenciyi gercek bir topluluk éniinde sorumluluk almaya tesvik eder. Uriiniin hedef kitlesi;

« siniftaki akran gruplari,

+ okulun diger égrencileri,

« veliler,

+ yerel toplum (muhtarlik, belediye, sivil toplum kuruluslari vb.),
+ alan uzmanlar (akademisyenler, meslek temsilcileri) olabilir.

TYMM’de, 6grencilerin gelistirdikleri Grtnleri yalnizca 6é3retmenlerine degil “ilgili alan uzmanlarinin yer aldigi téren, ya-
risma ve projelerde” sunmalarinin ézellikle tegvik edildigi belirtimektedir. Gergek alici kitleye yonelik Griin zenginlestirme
6rnekleri sunlar olabilir:

Turkce / Dil ve anlatim:
Ogrencilerin hazirladigi deneme veya makalelerin okul dergisi ya da yerel bir biilten icin diizenlenmesi.

Gorsel sanatlar / tasarim:

Yapilan afiglerin yalnizca sinifta sergilenmesi degil okul koridorunda, kitliphanede, hatta yerel bir kiltir merke-
zinde sergilenmesi.

Sosyal bilgiler / proje calismalari:

Yerel ¢cevre sorunlariyla ilgili hazirlanan rapor ve énerilerin okul yénetimi veya belediyenin ilgili birimi ile paylasil-
masi.

Matematik:

Tek nicel degiskenli veri dagihmlari ile ¢alisabilme ve tek nicel degisken iceren veriye dayall karar verebilmede
“Okulumuzda hangi faktorler 6grencilerin ekran siresini artirlyor?” veya “Hangi sinif daha az su tiiketiyor?” gibi
istatistiksel arastirma sorulari belirlenip sonuglarinin okulda 6grenci, 6gretmen ve velilere sunulmasi.

Kimya:

Kimyasal tepkimelerden ekosistem krizlerine konusunda atmosfer kaynakli ¢evre sorunlarinin yerel ve kiresel
etkileri ele alinarak olusturulan drtinlerin “Gelecek icin Atmosfer” baglikli okul ici dijital sergide paylagiimasi.

Gergek alici kitle vurgusu, égrencinin Uriiniine “ciddi, sorumluluk gerektiren bir is” olarak yaklasmasini saglar; bu da
drdndn niteligine ve 6zgunltglne dogrudan yansir.

C) URUN DEGERLENDIRMESI

Uclincii boyut, Uriinlerin profesyonel (riin kriterlerine gére dederlendirilmesidir: “Uriin degerlendirmesi - degerlendir-
meler, profesyonel trin kriterlerine goére yapilmall.” Bu yaklasimda trun, yalnizca “6dev yapilip yapiimadigi’na gére degil
gercekten o tlr Urlinler icin gegerli olan él¢ltlerle (dil ve anlatim kalitesi, bilimsel dogruluk, 6zgiinlik, hedef kitleye uygunluk,
gorsel tasarim, teknik yeterlik vb.) degerlendiriimektedir. Farklilastirma rehberinde, farkli hazir bulunusluk diizeyine sahip

6grencilerin Grtn olustururken rubriklerden faydalaniimasi 6zellikle dnerilmistir. Rubrikler, zenginlestiriimis trtnler igin
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+ beklentileri seffaflastirir,

+ 6grencinin kendi Uriindnl 6z degerlendirme yoluyla gézden gecirmesini saglar,

+ akran degerlendirmesini somut ve yapici hale getirir.
Ornegin

* bilimsel arastirma raporu igin ayri,

« dijital hikaye ya da kamu spotu i¢in ayri,

« karikatur, afis, ¢izgi roman gibi Griinler icin ayri rubrikler gelistirilebilir.
TYMM, Urin zenginlestirme cercevesinde alan uzmanlarinin, akranlarin ve dgrencinin kendisinin degerlendirme sureg-
lerine dahil edilmesini dnermekte; bu yapilamadiginda ise akran degerlendirmesi, 6z dederlendirme ve 6gretmen deger-

lendirmesinin birlikte kullanilabilecegini belirtmektedir. Bdylece Urun, yalnizca 6gretmenin not verdigi bir “gérev” degil cok
kaynakli geri bildirimle gelisen dinamik bir yapi haline gelir.

D) SENTEZ URUN

TYMM’de Urin zenginlestirme boyutlarindan biri de “sentez diriin - yaratici ve orijinal Uriinlere odaklaniimall” ifadesiyle
aciklanmaktadir. Sentez (irlin, 6grencinin farkli bilgi, beceri ve deneyimleri bir araya getirerek yeni ve 6zgdin bir lrdn olus-
turmasi anlamina gelir.

Bu tdr Grinlerde

+ en az iki farkl disiplin ya da beceri alani birlesir (6rnegin tarih + dijital tasarim, fen + mihendislik tasarimi, Tirkce +
drama),

+ Qr0n, hazir bir kalibin doldurulmasi degil 6grencinin yapilandirilimis yaraticiligini yansitan bir tasarimdir.

TYMM’de verilen bazi zenginlestirme érekleri (felsefe dersinde kavramlardan dijital kelime bulutu olusturma, ibn Sina ve
Descartes uzerinden “insanin kendi varhigini idraki” problemine yénelik djjital materyal hazirlama gibi) icerik ve Urinin
birlikte zenginlestirildigi sentez drtin drnekleridir. Benzer bicimde, tarih 6gretim programinda “konargdger yasamin Turk
kllturune etkileri” konusunda gorsellerden hareketle dzgtin bir hikdye yazilmasi da disiplinler arasi birikimi (tarihsel bilgi +
yazma becerisi + gorsel okuryazarlik) bir sentez triin haline getirir. Sentez Urlnler, 6zellikle ileri dizeyde hazir bulunuslu-
gu olan égrenciler icin, bilgi birikimini (st diizey, yaratici bir ¢iktiya déndstirme firsati sunar.

E) URUNDE CESITLILIK

“Uriinde cesitlilik - Griin cesitliligi tesvik edilmeli” ifadesi, zenginlestiriimis Griinlerin tek tip formata sikistinimamasi ge-
rektigine isaret eder. TYMM ve Farklilastinimis Ogretim ve Miidahale Stratejileri rehberlerinde, Grin farklilastirma igin
6grencilerin

+ gorsel, isitsel, kinestetik, yaratici, analitik ve uygulamali Grtinler ortaya koyabilmeleri,

+ ayni 6grenme hedefini makale, deney, video, duvar resmi, film seridi, harita, parodi, rol oynama, pandomim, siir, diyag-
ram, bilgisayar programi, fotograf, robot, broslr, gazete yazisi, senaryo, proje, problem ¢ézme vb. ¢ok farkli yollarla
gobsterebilmeleri dnerilmektedir.

Uriin zenginlestirmede bu cesitlilik 6zellikle
« ilgiye gore farklilastirma (6grenci ilgisine uygun Urin secimi),
« 6grenme profiline gore farklilastirma (gorsel-isitsel-kinestetik-sézel profillere uygun Griin turleri),

« kapsayici egitim (engelli ve farkli 6grenme gereksinimi olan égrenciler igin erisilebilir gdsterim yollar) agisindan kritik
6nemdedir.

Ornegin ayni fen lnitesi sonunda
bir 6grenci deney tasarlayip video ile slireci anlatabilir,
+  bir digeri infografik hazirlayabilir,
bir bagkasi drama veya rol oynama yoluyla streci canlandirabilir.
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Bu durumda hedef, farkli Grlnler tretmek ugruna kazanimlardan uzaklasmak degil ayni kazanimi farkli gi¢la yonler ve ilgi
alanlan Gzerinden ifade etmeye izin vermektir.

F) DONUSUMLER

Uriin zenginlestirme boyutlarindan sonuncusu, “déniisiimler - mevcut {riinler, yeni baglamlarda kullaniimal ve de-
gistirilmeli” ifadesiyle agiklanmaktadir. Dénlisim boyutunda 6grencilerden beklenen, daha dnce uretilmis bir Griinu

+ yeni bir hedef kitleye,
*+ yeni bir amaca,
+ yeni bir formata,

+ yeni bir zamansal ya da mekansal baglama uyarlayarak dénustirmeleridir. Bu, igerik bilgisinin yani sira yaraticilik,
esneklik ve ust duzey transfer gerektirir.

Ornegin:
+ Turkge dersinde yazilmis bir 6yklnin, daha kiguk yastaki gocuklara uygun resimii kitap héline getirilmesi.

+ Sosyal bilgiler dersinde hazirlanan bir arastirma raporunun, toplum icin farkindalik amacli kamu spotu senaryosuna
dénastarilmesi.

+ Fen dersinde hazirlanan deney raporunun, genis kitleye hitap eden bir popdiler bilim blog yazisi veya poster sunumuna
uyarlanmasi.

Bu tlr donltsumler, 6grencinin yalnizca yeni Urlinler tasarlamasini degil mevcut drtine elestirel gézle bakmasini, onu yeni
baglamlarda islevsel hdle getirmesini gerektirir. Béylece Urlin zenginlestirme, 6grenmenin tek seferlik degil sdreklilik ve
yeniden yapilandirma igeren bir stire¢ oldugunu gérunar kilar.

TYMM’de agik¢a ifade edildigi gibi Griin farklilastirmasi kisminda sunulan tim Oneriler, Uriin zenginlestirmesi icin de ge-
cerlidir. Ancak zenginlestirme, bu énerilerin dzellikle ileri diizeyde dgrenen dgrencilerigin daha ileri seviyede, daha yaratici
ve daha otantik Urinler Gretmeye ydnelik bicimde kullaniimasi anlamina gelir. Bu ¢ergevede Urine dayal zenginlestirme;

* icerigi, gercek hayat problemleriyle iliskilendiren,

+ Ur0nU gergek alici kitleye hitap eden,

+ degerlendirmeyi profesyonel kriterler ve ¢oklu degerlendirme kaynaklariyla gerceklestiren,
« 6grencinin birikimini sentez driinler halinde géranir kilan,

« drdn gesitliligi ve ¢oklu ifade yollarini destekleyen,

+ Ogrenciyi 6nceki Urtnlerini déndstirmeye, yeniden kurgulamaya ve farkll baglamlara tasimaya tesvik eden planh ve
sistematik bir farklilastirma yaklagimi olarak anlasiimahdir.

Bu yaklasim benimsendiginde, Griin zenginlestirme yalnizca “daha susli 6devler” anlamina gelmez; égrencinin bilgiyi,
beceriyi ve degerleri bir araya getirerek 6zgiin, anlamli ve toplumsal karsiligi olan drdinler Gretmesini saglayan, gicli bir
6grenme tasarimi aracina donusur.

OGRETMENLER iCiN UYGULANABILIR ONERILER

+ Her iiriin icin 6nce su soruyu sorun:
“Bu Uriin, hangi kazanimi/giktiyr géstermeli?”
Cevap net degilse Urinu degistirin ya da sadelestirin.

+ Temel irin + zenginlestirilmis katman planlayin:
Tam dégrenciler icin ortak, basit bir Grin (6r. kisa rapor, kavram haritasi).

+ Hazir bulunuslugu ylksek olanlar icin ek derinlik (daha karmasik veri, gercek hayat baglantisi, disiplinler arasi
iliski gibi).
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+ Her linitede buytik proje yapmayin:
Yilda 1-2 Unitede kapsaml Urtin, diger Unitelerde kicuk 6lcekli zenginlestiriimis gérevler planlayin.

+ Oriin meniisii kullanin (6grenciye secenek verin):
Or. ayni kazanim igin:

Arastirma raporu
Kisa video/podcast
Afis + konusma metni
Hikaye/senaryo
Her segenegin altinda kisa agiklama ve temel dlgtler olsun.

- Kisa bir “lriin s6zlesmesi” yapin:
Ogrenciyle birlikte su maddeleri doldurun:

Uriin tard
+ Konu/tema
Hedef kitle
Ara teslim tarihi ve final tarihi
Kullanacagi temel kaynaklar
+ Slreci parcalara boéliin, ara teslimler belirleyin:
1. adim: konu ve Uriin tard segimi
2. adim: taslak/plan
3. adim: ilk versiyon + akran geribildirimi
4. adim: son hal + sunum
+ Oriin tiiriine yénelik mini dgretim yapin:
Poster istiyorsaniz, 10 dakikalik “iyi poster nasil olur?” érnek analizi;
Sunum istiyorsaniz, kisa “iyi sunum” kriterleri;
Rapor istiyorsaniz, basit bagliklandirma ve kaynakca 6rnegi gosterin.
+ Kisa ve net rubrikler hazirlayin (3—4 kriter):
igerik dogrulugu ve derinlik
Dlsunme dlzeyi (analiz/yaraticilik)
Duizen ve tutarlilik
Sunum/ifade bicimi

+ Farkl iirtin tirleri icin ortak Ust diizey 6l¢iit kullanin:
Video da olsa rapor da olsa hepsi icin “kazanimi gésterme duizeyi”, “derinlik”, “hedef kitleye uygunluk” gibi ortak kriter-
lere bakin.

- Oz degerlendirme ve akran degerlendirmesi ekleyin:
Ogrenciye “Bu Uriiniin en giclii yani/gelistirmek istedigim yén” gibi 3-4 soruluk form verin.
Akranlardan “2 gucli yén + 1 6neri” isteyin.
+ Ev-okul dengesini gbzetin:
+ Buyuk islerin cogunu sinifta/okulda yaptirin.

Evde yapilacak kismi “siisleme, son dizeltme” ile sinirli tutun.
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+ Alternatif ifade yollari sunun:
Ayni kazanim ic¢in yazili, sézlG, gorsel, dijital gibi farkli Griin secenekleri verin; 6zellikle farkli 6grenen profilleri ve kay-
nastirma égrencileri icin bu ¢cok énemli.

+ Grup uriinlerinde rol dagihmini netlestirin:
+ Basta herkesin roliinl yazili olarak belirleyin (arastirmaci, yazici, tasarimci, sunucu vb.).
+ Sonda herkesten “ben ne yaptim?” diye kisa bireysel katki notu alin.

+ Kisa bir “lirtin tasarim kontrol listesi” kullanin:
Her yeni urln fikrinde kendinize sunlari sorun:

+ Bir kazanima net sekilde hizmet ediyor mu?
+ Gergek bir problem/baglamla iligkili mi?

+ Hedef kitlesi belli mi?

+ 3-4 kriterle degerlendirilebilir mi?

+ Sinifin gogu igin uygulanabilir mi?
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