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ON s6z

Egitim ortamlari, her 6grencinin ayni hizda, ayni yolla ve ayni derinlikte 6grenmedigi gercegini her gecen giin daha gérundr
kilmaktadir. Ginumuz siniflari; hazir bulunusluk, ilgi, 6grenme profili, deneyim ve bireysel gereksinimler bakimindan son
derece cesitlidir. Bu cesitlilik, 6gretimi tek tip bir yapida sunmanin hem pedagojik hem de insani agidan yetersiz kaldigini
acikca ortaya koymaktadir. Bu nedenle ¢cagdas egitim anlayisi, farkliliklari sorun olarak degil; 6gretimi daha nitelikli, daha
adil ve daha kapsayici hale getiren bir imkan alani olarak degerlendirmektedir.

Farklilagtiriimig 6gretim, tam da bu noktada 8gretmenin sinif ici kararlarini guclendiren temel bir yaklasim olarak éne
gikmaktadir. Ogrencilerin bireysel dzelliklerini dikkate alan, 6gretim siirecini esnek bicimde diizenleyen ve her 6grencinin
6grenme strecine anlamli bicimde katilimini hedefleyen bu yaklagim, kapsayici egitimin sinif icindeki en somut karsilikla-
rindan biridir. Zenginlestirme ise farklilagtiriimis 6gretimin ézellikle derinlesme, genisleme, Uretme, sorgulama ve Ust diizey
distnme boyutlarini destekleyen guclu bir bilesenidir. Bu yonlyle zenginlestirme, yalnizca ileri diizey 6grenciler icin degil;
uygun planlama ile tim 6grencilerin potansiyellerini gelistirmelerine katki sunabilecek 6nemli bir 6gretim imkanidir.

“Ortadgretim Kademesinde Farklilastirimis Ogretim Uygulamalari: Zenginlestirilmis Ogretim Etkinlikleri Ogretmen Rehber
Kitab1”, 6gretmenlerin sinif ici uygulamalarini desteklemek, farklilastirma ve zenginlestirme kavramlarini kuramsal temel-
leriyle agiklamak ve bu kavramlari uygulanabilir drneklerle somutlastirmak amaciyla hazirlanmistir. Kitapta, farklilastiriimis
6gretimin temellerinden zenginlestirme kavramina; Tirkiye Ylzyih Maarif Modeli baglamindaki ¢erceveden igerik, sireg
ve Urline dayali zenginlestirme tasarimlarina kadar uzanan butincul bir yapi sunulmaktadir. Bunun yaninda, dokuz farkh
derse yonelik zenginlestirme etkinlikleri hazirlanarak 6égretmenlerin bu yaklasimi sinif icinde daha somut, sistematik ve
uygulanabilir bicimde kullanmalarina destek olunmasi amagclanmistir. Bu yonuyle eser, yalnizca kuramsal bir cerceve sun-
makla kalmamakta, ayni zamanda uygulamaya dénuk gugli bir rehber niteligi de tagimaktadir.

Bu rehberin 6nemli katkilarindan biri, zenginlestirmeyi sinif icinde erigilebilir ve uygulanabilir bir 6gretim yaklagimi olarak
ele almasidir. Nitelikli 6gretim, yalnizca 6grenme gucligi yasayan dgrencileri desteklemekle degil, ayni zamanda daha
hizl ilerleyen, derinlik arayan, Uretmeye ve kesfetmeye istekli 63renciler icin de uygun d6grenme firsatlar olusturmakla
mumkandur. Egitimde hakkaniyet, herkese ayni seyi sunmak degil; her 6grencinin gereksinimine uygun égrenme yasanti-
larini tasarlayabilmektir. Elinizdeki kitap, bu anlayisi 6gretmen uygulamalariyla bulusturan degerli bir kaynak niteligindedir.

Ogretmenler, sinif iginde cogu zaman es zamanli olarak ok farkli 6renme gereksinimlerine yanit vermek durumundadir.
Bu nedenle onlara sunulacak rehberlik; sade, islevsel, bilimsel temelli ve uygulamaya dénuk olmahdir. Elinizdeki ¢alisma,
6gretmenin pedagojik yargisini merkeze alan, sinifin gercekligini gdézeten ve 6gretim slirecini daha esnek, daha derinlikli
ve daha anlamli héle getirmeyi hedefleyen bir anlayisla hazirlanmistir. Temennimiz, bu kitabin 6gretmenlerin mesleki uy-
gulamalarina katki saglamasi; 6grencilerin ise kendi potansiyellerini kesfedebildikleri daha zengin 6grenme ortamlariyla
bulusmalarina aracilik etmesidir.



ICINDEKILER

1. SOSYAL-DUYGUSAL GELISIM VE DESTEK STRATEUILERI  ....cceoeereecerereeeresesesees e ssseess s sssssssssssssssnsssasanes 7
USTUN ZEKALI ERGENLERI ANLAMAK ..ottt naeenans 7
1.1. USTUN ZEKALI ERGENLERIN SOSYAL-DUYGUSAL IHTIYACLARI oo, 7
1.2. SOSYAL-DUYGUSAL OGRENME PROGRAMLARI  ....ooviieceeteieeeeecteteesee e e ses s essae e s s sasaessnannanaesans 10
1.3. MUKEMMELIYETCILIK VE DUYGUSAL MUFREDAT ..ot enaneenenenens 11
1.4. AKRAN ILISKILERI VE SOSYAL BECERI EGITIMI  ...ovoieeeeeeeeeeee e 12
1.5 PSIKOLOJIK DANISMANLIK VE REHBERLIK HIZMETLERI  ..vvececeeeeeeeceee et 14

2. DAVRANIS KONTROLU VE SINIF YONETIMI  ..cocuvicurersusenesesesssesssessssessssesssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssasssasssans 16
2.1. USTUN ZEKALI OGRENCILERDE DAVRANIS SORUNLARI  ...ouvieceeeeeeeceeeeeeeee e 16
2.2. GLASSER'IN SECIM TEORISi VE OKULDA KALITELI EGITIM YAKLASIMI  <..ovoveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 16
2.3. ONLEYICI DAVRANIS YONETIMI STRATEJILERI  ....ooeieieeeeeeeceeeeececte e ensae e 18
2.4. MUDAHALE STRATEJILERI ..ot n e enan e 19
OGRETMEN iCIN HIZLI UYGULAMA REHBERI: SOSYO-DUYGUSAL GELISIM  ....covvoieeeeeeeeeeeeeeeeee 20
OGRETMEN iCIN HIZLI UYGULAMA REHBERI: ONLEYICI SINIF YONETIMI  ..ocvoveveveeeeeeceeeeeeeeeeeeeee e, 21
2.5. SORUN CIKTIGINDA: MUDAHALE STRATEJILERI  .....ouieiieeeeeceeeeeeecte e 21

ETKINLIK TABLOLARININ YAPISINA AT KILAVUZ  .....oeccceeceeccessnseecc s sassse s ssssssessssssssesesssssssssasssssssssnsasssanen 22

TURK DiLi VE EDEBIYATI DERSiI ZENGINLESTIRILMiS OGRETIM ETKINLIKLERI - 9. SINIF  .....ccvueeeerecerecnnes 25



ORTAOGRETIM KADEMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI
ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

TURK DiLl VE EDEBIYATI

1. SOSYAL-DUYGUSAL GELISiM VE DESTEK STRATEJILERI

USTUN ZEKALI ERGENLERI ANLAMAK

Sosyal-Duygusal ihtiyaglar ve Destek Stratejileri
Ustiin zekal ergenler, zihinsel kapasiteleri ile duygusal olgunluklarinin farkli hizlarda ilerledigi “asenkron gelisim” siireci
yasarlar. Bu durum; mukemmeliyetcilik, akran zorbahgi ve sosyal izolasyon gibi riskleri beraberinde getirirken akademik
zorluk ve 6zerklik temelli stratejilerle desteklenmeleri gerektigini gdsterir.

DAVRANIS SORUNLARI
BiR "IMDAT GAGRISIDIR!"
Uyumsuz davranislar genellikle biligsel
derinlikten yoksun, karsilanmamis bir
6grenme ihtiyacinin gelinisidir.

ONLEYiCi STRATEI)i: %; ‘ P
,
|

) Biligsel ASENKRON GELIiSIM
7 Kapasite Biligsel kapasitenin ytksekligi,
D duygusal ve sosyal becerilerin
ayni hizla gelistigini garanti etmez.

Duygusal/Sosyal ¥
Beceri

SEGIM VE OZERKLIK
Ogrenciye dgrenme rotasinda
secim hakki tanimak, gug ve

Ogrenme
Rotasinda

YUKSEK ISLEVSELLIK MASKESI

Ogrenciler disariya sorunsuz ozgurluk ihtiyacini saglikli karsilar. o0 1 cet S——
gorunseler de derinlerde Rota i
kronik yalnizlik ve titkkenmislik
hissedebilirler.
C_—X
) . L
E:;f =7 -
é’—\;y BILESIK DERINLIKLI SDO PROGRAMLARI - .@ @
% @@ Sosyal-duygusal &grenme; etik AP ADIALL SEUAIL
N Y v8 g_» g Can sikintisini énlemek igin
eTik TEVALAR Mismitar v L] mafredat sikistirma ve GUG VE AIDIYET EGLENCE VE
IKILEMLER sorunlar gibi derin temalarla zenginlestirilmis projeler OZERKLIK OZGURLOK
@ harmanlanmalidir. ammiieldn Tartisma e
Proje tasarimi ve platformlar ve iR a
@ arain giktisinda benzer ilgi bagimsizlik ve
karar verici olma gruplariyla merak odakl esnek
etkilesim gorevler

1.1. USTUN ZEKALI ERGENLERIN SOSYAL-DUYGUSAL iHTiYACLARI

Ustiin zekali/yetenekli ergenlerin zihinsel kapasitelerinin 6tesinde kendilerine has sosyal ve duygusal gereksinimleri bulun-
maktadir. Bilissel ve sosyo-duygusal sureclerin farkll hizda seyretmesi olarak tanimlanan asenkron (es zamanli olmayan)
gelisim, bu bireylerde cesitli adaptasyon gucliklerine ve i¢sel huzursuzluklara zemin hazirlayabilmektedir (EImore vd., 1994).

Zekanin Otesinde: Ustiin Potansiyelli Ergenleri Butiincil Desteklemek
Akademik basari maskesinin ardindaki i¢sel diinyaya, asenkron gelisime ve surdurulebilir okul iklimine stratejik bir bakis
T ' : e Yiksek Akaderrtnik Bagari
Uyumlu Profil

KUstan zeka, sadece bilissel bir hiz degil dunyay: algilamada derinlik, duyarlilik ve yogunluk farkidir. :j

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Casino-Garcia ve meslektaslar (2021) tarafindan yuratilen bir arastirma, Ustlin potansiyelli 63rencilerin akran zorbaligi
karsisinda daha hassas bir konumda bulunduklarina ve bu tir olumsuz deneyimlere daha sik maruz kaldiklarina dikkat
cekmektedir. Ozellikle ergenlik evresinde (stiin zekallik potansiyelinin hangi derecede ortaya cikacagi ve nasil sekillene-
cegi Uzerinde psikososyal faktdrlerin kritik bir rol oynadigi belirtiimektedir.

Ergenlik dbnemi, bireylerin yalnizca akademik basarilarini degil ayni zamanda kendilik algilarini ve sosyal iligkilerini de de-
rinden etkileme guicline sahiptir. Bu dénemde Ustlin zekali/yetenekli ergenlerin bilissel soyutlama yetenekleri ve gelismis
muhakeme becerileri, kimlik olusumunu hizlandirabilir fakat bu stre¢ ayni zamanda benliklerinde artan bir 6z elestirinin
de ortaya cikmasina yol agabilir (Mofield vd., 2010). Dolayisiyla sosyal-duygusal ihtiyaclarin ele alinisi sadece “duygulari
anlama” seviyesinde kalmamalidir. Bu ihtiyaclar; bireyin de@erleri, yasam hedefleri ve toplumsal aidiyeti baglaminda ele
alinmalidir. Genclerin etik sorunlar, kiresel riskler, adalet, esitlikle ilgili temalara erken yasta yogunlasmalari; varolussal
kaygilarini ve anlam arayislarini belirgin hale getirebilir. EGer bu sirecgte uygun destek saglanmazsa genglerin kaygi sevi-
yeleri yukselebilir, gengler ice kapanabilir ya da 6fke patlamalari gibi olumsuz tepkiler gelistirebilirler (Polaschek, 2018). Bu
olumsuz tepkileri anlamlandirmak icin bilissel 6zelliklerin aciklanmasi gerekmektedir. Tabloda hizli 6grenen 6grencilerin
6zellikleri ile sosyo-duygusal durumlarinin asenkron iligkisine yer verilmistir.

Biligsel Kapasite (Zihin) Sosyo-Duygusal Durum (Ruh) Sonug: Asenkron Gelisim

Akranlariyla ayni sosyal ihtiyaclara Zihinsel olarak yetigkin gibi dugtine-

Soyutlama yetenegi cok yuiksektir.

sahiptir.

bilir ama duygusal olarak bir ¢cocuk
gibi tepki verebilir.

Adalet ve etik gibi konulara yogunlasir.

Sosyal hiyerarsiyi ydnetmekte zorla-
nabilir.

Varolussal kaygilar ve derin bir an-
lam arayigl yasar.

Miikemmeliyetci beklentileri vardir.

Basarisizlik korkusu fazladir ve stres
yonetimi zayiftir.

"Yiuksek iglevsellik maskesi" ardina
gizlenen i¢sel bir huzursuzluk vardir.

Asenkron gelisimin egitim ortamindaki etkileri genellikle 6rtik bir bicimde seyreder. Bireyin zihinsel kapasitesinin yUksek-
ligi, stres ydnetimi veya sosyal catisma ¢ézme gibi duygusal becerilerin de ayni hizla olgunlastigina dair bir garanti sun-
mamaktadir (Elmore vd., 1994). Ergenlik ddneminde artan basari beklentileri nedeniyle bu égrenciler, i¢ dlnyalarindaki
karmasay! "yuksek islevsellik maskesi" ardina gizleyerek disariya sorunsuz bir gérinti yansitabilirler. Ancak bu uyumlu
profilin derinliklerinde basari odakli bir benlik algisi, kronik yalnizlik ve tikenmiglik hissi yatiyor olabilir. Egitim kadrolarinin
sadece akademik verilere odaklanmasi, bu sessiz imdat ¢agrilarinin gézden kagmasina ve erken madahale sansinin yiti-
rilmesine sebebiyet vermektedir (Mofield vd., 2010; Stormont vd., 2001).

Buyamenin Es Zamanl
Olmayan Dogasi:
Asenkron Gelisim

Bilisisel Kapasite

A ;‘ (Zihinsel)
/

1 /
1 Il | Ustun zekali ergenlerde biligsel
’ Kinlganlik Bélgesi ‘ kapasite ile sosyo-duygusal stregler
T ,’ (The Vulnerability ayni hizda ilerlemez. Bu “asenkron
,’ /_ Zone) ‘ gelisim”, i¢sel huzursuzluklarin ve

adaptasyon gugluklerinin temel
kaynagidir (Elmore vd., 1994).

Gelisim Dizeyi
1
\

Sosyo-Duygusal ve

Fiziksel Gelisi |
e ol | Zihinsel kapasitenin yiiksekligi,

stres yonetimi veya sosyal catisma
c¢d6zme becerilerinin de ayni hizla
olgunlastigini garanti etmez.

Kronolojik Yas

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Ustiin zekali/yetenekli ergenlerin sosyo-duygusal gereksinimleri, icinde bulunduklari okul atmosferi ve akran dinamikleriyle
dogrudan iligkilidir. Bu bireylerin gelismis mizah anlayislari, alisilagelmisin disindaki ilgi alanlari ve toplumsal kabulleri sor-
gulayan elestirel durusu; yasitlariyla saglikh baglar kurmasini guclestirebilmektedir (Rinn & Majority, 2018). Bu baglamda
zorbalik olgusu, sadece bireysel farkliliktan degil bu farkliligin sinif igindeki algilanis biciminden ve egitimcilerin sosyal
hiyerarsiyi ydnetme kapasitesinden beslenir (Febriana v.d., 2024). Dolayisiyla kapsayici bir sinif iklimi ve adaleti temel
alan tutarl bir pedagojik yaklasim, koruyucu bir mekanizma islevi gérmektedir.

Ebeveyn katilmi, ergenlik dénemindeki bireylerin sosyo-duygusal adaptasyonunda temel bir savunma mekanizmasini
temsil etmektedir. Ailenin degerlendirme kriterlerini akademik ciktilarla sinirlamayip cabayi, kisisel gelisim sureclerini ve
psikolojik gereksinimleri de kapsayacak bir iletisim dili kurmasi; "kosullu benlik saygisi" olusumunu destekleyebilir (Gualdi,
2019). Ayrica ev ve okul arasindaki koordinasyon; patolojik dizeydeki kaygi, mikemmeliyetcilik ve akran zorbahg: gibi
tehditlere karsi 6nleyici bir ag kurarak destekleyici midahalelerin es gudimlli ve zamaninda yapilmasina olanak tanir.

Ustiin zekali/yetenekli ergenlerde risk faktérleri, disa vurulan belirgin davranis bozukluklarindan ziyade daha értilk ve rafi-
ne isaretlerle kendini gésterme egilimindedir (Garland & Zigler, 1999). Kroniklesen yorgunluk, akademik motivasyonda ani
kayiplar, mukemmeliyetciligin bir yansimasi olan asiri kontrol cabasi veya sosyal izolasyon gibi belirtiler; bireyin i¢csel kapa-
sitesinin zorlandigini gdsteren kritik semptomlardir (Pfeiffer & Stocking, 2000; Yaman & Sékmez, 2020). Bu tir emarelerle
karsilagildiginda degerlendirme sureci; mifredat yukinun étesine gecerek akran dinamiklerini, dijital etkilesimleri ve kimlik
gelisimine bagl stres unsurlarini da kapsamalidir. Okul biinyesinde uygulanacak yapilandiriimis bir izleme protokoll (6z
degerlendirme olgekleri, gbzlem formlar vb.), risk haritasinin ¢ikarilmasini saglayarak sorunlar derinlesmeden proaktif
mudahalelerin dnunlt agmaktadir (Allen v.d., 2019).

Yuksek islevsellik Maskesi
ve Ortuk Riskler

Ergenlikte artan basari beklentileri, 6grencileri i¢ dunyalarindaki
karmasay! gizlemeye itebilir. Disaridan gortinen ‘sorunsuz ve
basarili’ profilin ardinda derin riskler yatar (Mofield vd., 2010).

Kosullu Benlik Saygisi: Oz-degerin sadece basariya
endekslenmesi.
Kronik Yalmizlik: Farkli ilgi alanlari ve mizah anlayis nedeniyle
yasanan izolasyon.

[ 'tl;ijklfnmiﬂik (Burnout): Surekli yuksek performans gésterme

askisl.
F@ Zorbalik Riski: Ustun potansiyelli dgrenciler akran zorbaligina
 karsi daha hassas ve agik bir konumdadir (Casino-Garcfa, 2021).

é6 Egitimcilerin sadece akademik verilere
odaklanmasi, bu sessiz imdat cagrilarinin
gozden kagmasina neden olur. 99

Ogretmen Gozlemine Déniistiiriilmiis Risk isaretleri (Erken Uyar Listesi)

isaret Sinifta nasil gériiniir? ilk 6gretmen adimi

Kronik yorgunluk Dalginlik, derste “var ama yok” héli YUk azaltma + kisa kontrol gérigsmesi

Daha 6nce ylksek performans — son-

Motivasyonda ani dusts rasinda belirgin gerileme

“Ne degisti?” odakli yargisiz gérisme

Asiri kontrol / milkkemmeliyetcilik

Surekli diizeltme, erteleme, teslim ede-
meme

Surec odakli rubrik + kiguUk parcalarla
gbrev

Sosyal izolasyon

Teneffuste yalnizlik, grup etkinliklerin-
den kaginma

Guvenli akran eslestirmesi + yapilandi-
riimis rol

Zorbalik hassasiyeti

Alay ve etiketlemeden hizli etkilenme

Sinif  iklimi  muidahalesi + izleme

(Casino-Garcia ve ark., 2021)

(Cerceve: Garland & Zigler, 1999; Pfeiffer & Stocking, 2000; Yaman & Sékmez, 2020)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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1.2. SOSYAL-DUYGUSAL OGRENME PROGRAMLARI

Sosyal-Duygusal Ogrenme (SDO) Mimarisi

Ustun zekalilar icin SDO, basit bir "nezaket egitimi" degil mufredata entegre edilmis
derinlikli bir gelisim hattidir.

1. Agik ve Yapilandirilmis

| Ogretim

Duygu tanimlama ve

bilissel yeniden yapilandirma
somut kazanimlara
donasmelidir

(Elmore & Zenus, 1994).

2. Bilissel Derinlik

icerik; etik ikilemler,
kuresel sorunlar ve
degerler egitimi ile
harmanlanmalidir.
Yuzeysel igerikler etkisiz
3 kalir (Jia & Wu, 2025).

Model: Okul
icinde Okul

Sosyal-duygusal
egitimin akademik
takvimle
butunlesmesi, duygu
duzenleme ve akran
etkilesimi Gizerinde
dogrudan iyilestirici
etki saglar
(Polaschek, 2018).

-

A ™

A — = = = =
(Y A S f\
T — ———— — .

Sosyal ve duygusal 6grenme (SDO) odakli miidahaleler; Gstiin zekali bireylerin &z diizenleme, duygusal farkindalik, sos-
yal iligkiler ve etik karar verme mekanizmalarini gu¢lendirmeyi amaglamaktadir. EImore ve meslektaslari tarafindan yu-
rGtllen arastirma, is birlikli 8grenme modellerinin ortaokul kademesindeki Ustiin zekal 6grencilerin akademik ciktilari ile
sosyal-duygusal ve benlik saygisi gelisimleri lizerinde pozitif bir etkisi oldugunu ortaya koymustur (Elmore vd., 1994). Elde
edilen bulgular, grup temelli 6grenme sureclerine dahil olan 6grencilerin geleneksel ydéntemlerle egitim alan akranlarina
oranla hem matematik dersindeki basarilarinda hem de 6z saygi puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir gelisim kaydet-
tigini dogrulamaktadir (EImore vd., 1994).

Polaschek (2018), ortaokul seviyesinde uygulanan “okul icinde okul” (school-within-a-school) modelindeki Ustin zekahlar
programinda bulunan sosyal-duygusal egitim iceriginin gelistiriimesini ele almigtir. Arastirma sonuglari, sosyal-duygusal
yetkinliklerin mifredat dahilinde sistematik bir bicimde aktariimasinin Gstun zekal 6grencilerin duygusal refahi ve akranla-
riyla kurduklar etkilesimlerin niteligi Uzerinde dogrudan iyilestirici bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir.

Ustiin zekali/yetenekli ergenlere yonelik SDO miidahalelerinin adaptasyon siirecinde iki temel ilke &n plana gikmaktadir
(Elmore & Zenus, 1994). Birincisi, beceri 6gretiminin dolayli degil acik ve yapilandiriimis olmasidir. Bu baglamda duygu
tanimlama, bedensel ipuclarini fark etme, bilissel yeniden yapilandirma ve sistematik problem ¢ézme gibi unsurlar somut
kazanimlara dénustirilmelidir. ikinci temel ilke ise miifredatin bu 6grencilerin bilissel diizeyine hitap edecek bir derinlik-
te yapilandinimasidir. Ustiin potansiyelli bireylerin yiizeysel iceriklere karsi gelistirdikleri hizli tiketim egilimi gdz éniine
alindiginda SDO hedeflerinin etik ikilemler, toplumla ilgili sorunlar ve degerler egitimi gibi bilissel derinligi olan temalarla
harmanlanmasi énemlidir (Jia & Wu, 2025).

is birligine dayali SDO miidahalelerinde grup etkilesiminin sosyal yetkinlikleri kendiliginden gelistirecegi varsayimiyla ha-
reket edilimemelidir. Uygulamanin etkililigi; grup hedeflerinin, gérev dagilimlarinin, karsihkh bagimlilik ilkesinin ve 6zellikle
aktif dinleme ile gatisma yénetimi gibi sosyal siireclerin énceden yapilandirimasina baghidir (Ladd v.d., 2014). Ustiin zeka-
li/yetenekli ergenlerin sergiledigi baskin liderlik egilimleri, yiksek standartlar ve elestirel iletisim dili gibi 6zelliklerin akran
iliskilerinde yaratabilecegi direngler g6z 6nline alinarak liderlik ile kapsayici tutumlar arasindaki dengeyi tesvik eden bir
yaklasim benimsenmelidir (Matthews, 2004). Bu surecte 6grencilerin sadece akademik basarilari icin degil ayni zamanda
kisilerarasi baglari koruyarak iletisim kurma becerileri icin de geri bildirim almalari, pozitif bir sinif ikliminin insasinda kritik
rol oynamaktadir.

“Okul iginde okul” gibi yapilandiriimis modellerde SDO uygulamalarinin basarisi, mifredatin haftalik akademik takvimle
bltinlesmesine ve egitimciler arasinda terminolojik bir birligin saglanmasina baglidir (Polaschek, 2018). Rehberlik otu-
rumlari, akran mentérligu ve proje tabanh hizmet 6grenimi gibi pedagojik unsurlar; becerilerin yalnizca dgretildigi degil
gercek sosyal baglamlarda uygulandigi strdirulebilir bir ekosistem yaratir. Bu baglamda programin izlenmesi; uygulama
sadakatinin, 6gretmen yeterliklerinin ve 6drenci ilerlemesinin stre¢ gdstergeleri Uzerinden degderlendiriimesi (6z izleme
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formlari, duygu gunlukleri, akran geribildirimi, davranis gdézlem kayitlari) program etkililigini artiran bir kalite giivence me-
kanizmasidir (Dowling & Barry, 2020).

SDO uygulamalarinin etkililigi, programin “bir etkinlik paketi” olarak degil okulun isleyisine entegre bir gelisim hatti olarak
tasarlanmasina baghdir. Bu nedenle 6gretmen egitiminde igerik aktariminin yaninda sinif ici mikro beceriler (duygu kog-
lugu dili, catisma aninda yapilandiriimis geri bildirim) ve sinif rutinlerine gémuli uygulamalar (haftalik hedef belirleme,
grup sureci de@erlendirme, duygu gunligu) birlikte calismalidir. Program degerlendirmesinde ise yalnizca son testler
yerine sure¢ gostergeleri (katihm, akran geri bildirimi kalitesi, 6z dizenleme kullanim sikhg, disiplin verileri, devamsizlik)
izlenmelidir. Ustiin zekali 6grenciler icin degerlendirme, 6z yansitma ve portfolyo gibi (ir(in temelli veri kaynaklariyla des-
teklendiginde becerilerin gercek yasama transferi daha gérinir hale gelir.

Okul ici “izleme Protokolii” Ornegi

« Adim 1 - Sinyal Yakalama (1-2 Hafta): Ogretmen gézlem notu + kisa sireli 6grenci kontrolii
+ Adim 2 - Hizli Tarama (2. Hafta): Oz degerlendirme (kaygi/yalnizlik/okul aidiyeti) + akran dinamigi g6zlemi
+ Adim 3 - Eylem Plani (3-6 Hafta):
Akademik yUk ayari (parcal gorev, esnek teslim)
Sosyal destek (guvenli akran/rol)
+ Zorbalik varsa sinif iklimi mudahalesi + izleme
+ Adim 4 - Koordinasyon: Aile bilgilendirme + rehberlik servisiyle esgidim

+ Adim 5 - Degerlendirme: Risk haritasini giincelleme, gerekirse ydnlendirme (Allen vd., 2019)

Okullarda bu adimlara yonelik neler yapilabilir?

Diizey Koruyucu faktor Okul/6gretmen karsihgi
Ogrenci Duygu diizenleme destegi Haftalik kisa kontrol, 6z degerlendirme
Sinif Adalet temelli iklim Tutarli kurallar, zorbalikta sifir tolerans (Febriana vd., 2024)
Akran Guvenli bag Yapilandiriimis akran rolu/eslestirme
Aile Sirec odakli iletisim Ev-okul koordinasyon plani (Gualdi, 2019)
Okul sistemi Yapilandiriimis izleme Gozlem formu + risk haritasi + yénlendirme (Allen vd., 2019)

1.3. MUKEMMELIYETCILIK VE DUYGUSAL MUFREDAT

Ustiin zekali/yetenekli insanlarda sikga rastlanan mikkemmeliyetcilik, yapici bir motivasyon kaynagi (saglikl caba) ile yikici
bir anksiyete (nevrotik kaygi) arasinda gidip gelen ¢ift yonlu bir yapi sergiler. Mofield ve meslektaslari (2010), bu ¢ok bo-
yutlu yapiyr hedef alan “duygusal mifredat” modelinin Ustun potansiyelli ergenler Gzerindeki yansimalarini analiz etmistir.
S6z konusu programin igerigi; bilissel-davranis¢i mudahaleler, bilingli farkindalik (mindfulness) pratikleri ve etkilesimli
grup diyaloglarindan olusmaktadir. Mofield ve arkadaslarinin elde ettigi veriler, uygulanan duygusal mufredatin uyumsuz
mukemmeliyetcilik egilimlerini azalttigini buna karsin psikolojik esneklik ve 6z sefkat becerilerini gt¢lendirdigini ortaya koy-
mustur. Programin sagladigi en temel kazanimlar; 6grencilerin basarisizlik karsisinda duyduklari kaygiyi en aza indirmek
ve kendi potansiyelleriyle uyumlu, erigilebilir hedefler koyma yetilerini gelistirmektir.
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Mikemmeliyetcilik Spektrumu:
Yapici Cabadan Yikici Kaygiya

Co6zum: Duygusal
Mufredat

(Mofield vd., 2010)

+ Biligsel-Davramsc1 (BDT)
Unsurlar: “Ya hep ya

hi¢” dusuncesi ve felaket
rsenaryolarinin analizi

* Bilingli Farkindalik
(Mindfulness): Bedensel
stres ipuglarini izleme

» Oz-Sefkat: Basarisizligi
bir “kimlik tehdidi” degil,
| 6grenme firsati olarak

gérme (Dursun, 2023)

Ergenlik evresinde mikemmeliyetci egilimlerin belirginlesmesi, bireyin basari ile toplumsal onay arasindaki bagi nasil
kurguladigiyla dogrudan baglantilidir. Sosyal kabullin 6n sarti olarak ylksek performansin gérilmesi, hatalarin birer geli-
sim firsati yerine benligi sarsan birer tehdit olarak algilanmasina yol agmaktadir. Bu algisal ¢carpitma; akademik erteleme,
sosyal kiyaslama ve performans anksiyetesi gibi ikincil savunma mekanizmalarini da tetikleyebilir. Ustiin zekali/yetenekli
ergenlerde ylksek standartlar baslangicta itici bir gl¢ olsa da bu standartlarin katilagsmasi ve 6z de@erin yalnizca basariya
endeksli hale gelmesi, sureci islevsiz kilarak duygusal tlikenmislige zemin hazirlamaktadir.

Ustiin zekali/yetenekli ergenlerin gelismis soyutlama yetenekleri, duygusal miifredat programlarindaki bilissel-davranisci
(BDT) unsurlarin etkisini artiran bir faktordir. “Kutuplasmis dustince”, “felaket senaryolar Gretme” ve “asir genelleme”
gibi bilissel carpitmalarin analiz edilmesi; bireyin hata toleransini ylikseltirken basariy1 sonuctan ziyade bir slire¢ olarak
kurgulamasina olanak tanimaktadir. Farkindalik temelli etkinlikler ise yogun duygulanimi erken evrede fark etme, beden-
sel ipuglarini izleme ve otomatik tepkileri durdurma agisindan destekleyicidir. Bu sayede 6grenci, performans anksiyetesi
yukseldiginde duygu ve duslince akisini diizenleyerek daha islevsel stratejiler gelistirebilir.

Oz sefkat ve psikolojik esneklik kazanimi, miidahale programinin kati 6z elestiri ve diisiik hata toleransi (izerindeki dé-
niistiiriicti glictini yansitmaktadir. Oz sefkat mekanizmasi, bireyin igsel séylemlerini daha yapici bir zemine tasiyarak ba-
sarisizlik durumlarinin bir “benlik tehdidi” veya kimlik erozyonu olarak yorumlanmasini engeller (Dursun, 2023). Psikolojik
esneklik ise bireyin zorlayici i¢csel yasantilara ragmen kisisel degerleri dogrultusunda hareket etme yetkinligini pekistirir.
Okul ikliminde benimsenen siire¢ odakli donUtler ve “gelisim zihniyeti” (growth mindset) vurgusu, hatayi biligsel gelisimin
ayrilmaz bir parcasi seklinde konumlandirarak sinif ortaminda uyumsuz mukemmeliyetciligi besleyen risk unsurlarini en
aza indiren destekleyici stratejilerdir.

1.4. AKRAN ILISKILERI VE SOSYAL BECERI EGITiMi

Bilissel kapasite ile duygusal olgunluk arasindaki farklar, Gstin zekal/yetenekli 6grencilerin sosyal ¢evrelerine uyum sag-
lamasini zorlastirabilmektedir. Stormont vd. (2001), sinirli imkanlara sahip Ustin zekali genclerin 6zelliklerini ve egitim
sisteminden beklentilerini inceleyen arastirmalarinda bu bireylerin bitincul bir destek mekanizmasina gereksinim duy-
duklarini saptamiglardir. Arastirma sonuglari, akademik basarinin étesinde bu égrencilerin sosyal dislanma riskine karsi
korunmalari ve sosyal becerilerinin glglendiriimesi noktasinda kritik midahale alanlarina ihtiya¢ duyduklarini ortaya koy-
mustur (Stormont vd., 2001).
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o ue

Sosyal Beceri Eksikligi Degil Sosyal Eslesme Sorunu

Stratejik Mudahaleler
1. Dogru Akran Grubu:

Ustun zekali
ergenlerin yasadigi
zorluklar genellikle
beceri eksikliginden
degil, kronolojik
yaslarinin 6tesindeki
ilgi alanlarinin

akran grubuyla
uyusmamasindan
kaynaklanir (Stormont
vd., 2001).

| Benzer zihinsel hiza ve ilgi
| duzeyine sahip akranlarla
etkilesim (“Peers of mind”)

2. Sistem Analizi Olarak
Sosyal iletisim: Sosyal
kodlari ve grup rollerini
entelektuel bir sistem gibi
analiz etme yaklagimi

3. Tartisma Gruplari
(Peterson, 1998): Kimlik,
adalet ve hayatin anlami
gibi varolussal temalarin
konusuldugu guvenli
alanlar

Sosyal yetkinliklerin gelistiriimesi slreci; kisiler arasi iletisim, empati, uyusmazhk yénetimi, grup ici dayanisma ve liderlik
kapasitelerinin planli bir 6gretim tasarimiyla aktariimasini kapsamaktadir. Ustiin zekali bireylerin sosyal becerilerini zen-
ginlestirmek amaciyla grup temelli dinamikler, rol oynama (role-playing), akran mentdrligu ve is birlikli projeler gibi stratejik
midahalelerin etkinligi alan yazininda vurgulanmaktadir (Elmore vd., 1994; Polaschek, 2018).

Ustiin zekali/yetenekli ergenlerin akran etkilesiminde yasadigi zorluklar, genellikle bir beceri eksikliginden ziyade “sosyal
eslesme” sorunundan kaynaklanmaktadir. Bireyin kronolojik yasinin étesindeki ilgi alanlari ve bilissel kapasitesi, akran
grubunun beklentileriyle ¢atistiginda bu durum, sosyal izolasyon ya da “didaktik/otoriter” olarak yorumlanan bir iletisim
tarzina yol agcabilmektedir. Dolayisiyla sosyal beceri midahalelerinin temel amaci, 6grenciyi standart bir davranis kalibina
indirgemek degil farkl sosyal ¢evrelerde esnek hareket edebilme, 6rtik sosyal kodlari ¢ézimleme ve kisisel sinirlarini
muhafaza ederek saglkli baglar kurma yetisini gelistirmek olmahdir.

Ustiin zekali 6grencilerin sosyal sorunlar genellikle “beceri eksikligi” degil “sosyal eslesme” sorunudur. ilgi alanlari,
kelime dag@arciklari ve espri anlayiglari yasitlarindan farkli olabilir. Ornegin 5. sinif égrencisi kuantum fizigi sakasi yaptigin-
da kimsenin gllmemesi bu gocugun sosyal becerisinin eksik oldugunu degil kitlenin farkl oldugunu gdsterir.

Sinif ici Sosyal Destek Stratejileri

+ Sosyal Analiz (Social Autopsy): Bir sosyal kaza yasandiginda (6rnegin yanlis bir saka, bir tartisma), onlarin bunu
bir “sistem” veya “deney” gibi incelemelerini saglayin. Suglamadan, “Veri neydi? Yorum ne oldu? Sonug ne ¢ikti? Bir
dahaki sefere degiskeni degistirirsek sonug ne olur?” analizi yapin. Bu onlarin analitik zihinlerine hitap eder.

« llgi Gruplan (Kuliipler): Benzer ilgi alanlarina (satrang, robotik, felsefe, kodlama, mitoloji vb.) sahip akranlariyla bir
araya gelebilecegi ortamlar yaratin. Ustiin zekali cocuklar genellikle kendilerinden yasca biytiklerle daha iyi anlasabi-
lirler, dikey gruplandirmalara (farklh yas gruplarindan égrencilerin bir arada oldugu kullipler) izin verin.

+ Rol Oynama (Role-Playing): Sosyal senaryolari glvenli bir ortamda canlandirarak “sosyal hatalar” 6grenme firsati
verin. “Bir gruba nasil dahil olunur?”, “Biriyle ayni fikirde olmasan bile ona nasil nezaket gdsterilir?” gibi senaryolara
yonelik calismalar yapin.

Ustiin zekali ergenler igin sosyal beceri miidahaleleri, bu bireylerin bilissel meraklarini tetikleyecek bir yapida kurgulan-
malidir. Ornegin sosyal etkilesimi, sistem olarak analiz etme yaklasimiyla bir égrenci; grup igi rollerin olusumunu, mizahin
islevlerini, catisma déngulerini ve sosyal ipuclarini ¢ézimlemeyi 6grenebilir. Rol yapma etkinlikleri ve yapilandiriimis geri
bildirim dénguleri, grencinin guvenli bir ortamda deneme yapmasina ve sosyal hatalari 6grenme firsati olarak gérmesine
yardim eder. Akran mentdrligu ve ilgi temelli kulip veya proje gruplari ise benzer zihinsel hiz ve ilgi diizeyine sahip akran-
larla dogal etkilesim firsatlar saglayarak sosyal eslesmeyi kolaylastirir.
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1.5 PSIKOLOJIK DANISMANLIK VE REHBERLIK HIZMETLERI

Ustiin zekali/yetenekli ergenlere yoénelik bitiincil rehberlik miidahaleleri; akademik strateji gelistirme, mesleki yénelim
ve sosyo-duygusal destek alanlarini kapsamli bir bicimde ele almalidir. Peterson (1998) tarafindan yUrGtilen arastirma,
ortaokul ve lise dlizeyindeki Ustlin zekah 6grenciler i¢in olusturulan tartisma platformlarinin, varolugsal sancilarin yonetil-
mesinde ve psikolojik dayaniklihgin artirilmasinda kritik bir islev gérdiguni ortaya koymaktadir. Bu gruplar vasitasiyla 63-
renciler; kendi biligsel ve duygusal profillerine benzer akranlariyla etkilesime girerek kimlik yapilandirmasi, hayatin anlami
ve toplumsal beklentiler gibi karmasik temalari derinlemesine inceleme sansi elde etmislerdir.

Psikolojik Danismanlik: Kademeli Miidahale Sistemi

Seviye 3: far Ozel Odak:
Bireysel /SSSNAVSIIR Varolussal Sancilar
yogun bireysel Peterson (1998)
terapi — vurgusuyla bu
Seviye 2: \ Sgrencilerde erken
Risk Grubu Mukemmeliyetgilik ve Zﬁf;fn‘fogfﬂ Czyatm

sosyal beceri odakli

[ e e adalet’ kaygilari igin

tartisma gruplari
olusturulmalidir.

Seviye 1.

Tum Sinif Bu gruplar, deneyimleri

‘normallestirir’ ve
yalnizlik hissini kirar.

Guvenli sinif iklimi,
genel SDO uygulamalari

Egitim kurumlarindaki psikolojik danismanlar, Gstiin zekal bireylerin kendilerine has gelisimsel gereksinimleri konusunda
derinlemesine bilgi sahibi olmali ve bu dogrultuda 6zellestiriimis destek mekanizmalari gelistirmelidir. Kapsamli bir rehber-
lik servisinin temel unsurlari; bireysel ve grupla psikolojik danisma sureclerini, aile rehberligini ve acil durumlara yénelik
kriz midahalelerini bitincil bir yapida icermektedir (Stormond vd., 2001).

Ustiin zekali/yetenekli ergenlere yénelik rehberlik faaliyetlerinin verimliligi, cok boyutlu ve kademeli bir miidahale mode-
linin benimsenmesine baghdir. Bu sistem; birinci basamakta sinif atmosferini ve glivene dayali iligkileri pekistiren genel
uygulamalari, ikinci basamakta ise risk grubundaki bireylere yonelik mikemmeliyetcilik, zorbalik ve uyum odakli grup
miidahalelerini kapsamaktadir. Uglincli ve en yogun basamak ise bireysel danismanlik, aile destegi ve diger kurumlarla
koordinasyon suregleri ile ilgilidir. Bu butuncll yaklagim, destek mekanizmalarinin kriz agamasina gelinmeden devreye
girmesine olanak tanimaktadir.

Tartisma odakh grup midahaleleri, Ustin zekali ergenlerin maruz kaldigi toplumsal kiyaslama baskisini hafifleten ve
bireysel deneyimleri “normallestiren” bir islev gérur. Grup oturumlarinda kimlik, aidiyet, anlam, adalet ve gelecek kaygisi
gibi temalarin yapilandiriimis bicimde ele alinmasi; ergenin i¢ dinyasini s6ze dékmesini kolaylastirir. Bununla birlikte
gruplarin guvenli sinirlar iginde yurattlmesi icin gizlilik, saygi ve konusma sirasi gibi temel grup kurallarinin acgik bicimde
belirlenmesi 6nem tasir.

Aile-okul-6grenci etkilesimine dayali strddrilebilir bir rehberlik ekosistemi icin psiko-egitim ve danismanlk hizmetleri vaz-
gecilmez unsurlardir. Ebeveynlere ydnelik asenkron gelisim, duygusal yogunluk yonetimi ve rasyonel beklenti ingasi temali
egitim modulleri; evdeki destekleyici iklimi gliclendirmektedir. Paralel olarak yuratilen 6gretmen odakh vaka analizleri, sinif
ici tutumlarin iglevsel bir perspektifle yorumlanmasina ve veriye dayali midahale planlarinin olusturulmasina imkan tanir.
Bu sayede psikolojik danigmanlk hizmetleri, izole birer seans olmanin 6tesine gecgerek egitim kurumunun toplam pedago-
jik yetkinligini artiran sistematik bir yapiya evrilir.
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Bitiincil Rehberlik Ekosistemi ve Aile Ortaklig

Rehberlik hizmetleri kriz aninda degil 6nleyici bir ag olarak kurgulanmalidir.

Aile'nin Rol Donusumi

Eski: Akademik izleyeci Yeni: Duygusal Ortak
(Not odakli) (Gaba ve kisisel gelisim odakli)

Kritik Eylem: Kosullu benlik saygisini nlemek igin basarinin evde tek kriter olmaktan gikarilmasi gerekir.

Ebeveyn katilim stratejilerinde yalnizca “akademik izleme” odakli paradigmadan “duygusal ortaklik” temelli bir modele ge-
¢cis, kritik bir 5neme sahiptir. Gucli yonlerin, stres unsurlarinin ve destek mekanizmalarinin analiz edildigi yapilandiriimis
ebeveyn gérusme protokolleri; ev-okul iletisimine sistematik bir form kazandirir. Basarinin ev ortaminda tek kriter olmaktan
cikariimasi, hatanin ve yeniden deneme (revizyon) siirecinin 6grenmenin dogdal bir pargasi olarak i¢gsellestiriimesi; patolojik
mukemmeliyetcilige bagh kaygiyi azaltir. Ayrica ailelerin ¢cevrim ici mecralardaki zorbalik ve diglanma dinamiklerine karsi
farkindalik gelistirmesi, bireyin psikososyal gtivenligi icin hayati bir koruyucu katman olusturur.
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2. DAVRANIS KONTROLU VE SINIF YONETIMi
2.1. USTUN ZEKALI OGRENCILERDE DAVRANIS SORUNLARI

Egitim ortamlarinda Ustin zekah &grencilerin sergiledigi davranis sorunlarinin kékeninde akademik beklentilerin 6gren-
cinin potansiyeliyle értismemesi, dusuk motivasyon ve sosyal uyum guclikleri yatmaktadir. Alan yazininda bu durumun
sinif ici yansimalari; odaklanma problemleri, yapilandiriimis kurallara karsi gelme, asin elestirel bir dil kullanimi ve otorite
ile yasanan catismalar olarak tanimlanmaktadir (Kaya vd., 2017).

Egitim ortamlarindaki davranis sorunlari, Gstiin zekali/yetenekli 6grenciler igin cogu zaman karsilanmamis bir 6grenme
ihtiyacinin uyaricisidir. Standart 6gretim programlarinin bilissel derinlikten yoksun olmasi; 6grencide bir “zihinsel tembellik”
yaratarak derse katilimin dusmesi, otoriteyi sorgulayan ifadeler veya sinif icinde alternatif ugraslar Gretme ve mizah yoluy-
la dikkat cekme gibi davranislar seklinde ortaya gikabilir. Ogretmenler tarafindan genellikle “disiplinsizlik” olarak algilanan
bu tutumlar, 6ztinde 6gdrencinin kendi 6grenme deneyimini zenginlestirme ve potansiyeline uygun bir akademik zorluk
diizeyi talep etme girisimi olarak degerlendirimelidir. Ustiin zekal 6grencilerin “disiplinsizlik” gibi gériinen davranislari,
genellikle karsilanmamis bir ihtiyacin sinyalidir. Onlar i¢in can sikintisi, fiziksel bir aci kadar rahatsiz edicidir.

Gorunen Davranis Olasi "Gizli" Neden Ogretmen icin C6ziim Anahtari

Zorluk Duzeyini Artir (MUfredat Sikistir-
ma): "Konuyu biliyorsan bu konuya y6-
nelik 5 tane zor soruyu ¢6z, sonra kendi
projenle ilgilen." deyin.

Akademik Can Sikintisi: Konuyu zaten
biliyordur, tekrarlar ona iskence gibi
gelir.

Derste baska seyle ilgilenme /
Uyuma / Kitap okuma

Seffaflik ve Ozel Gériisme: Sinif iginde

Otoriteyi sorgulama / Cok bilmis-
lik / Ogretmeni diizeltme

Adalet Arayigi ve Mantik ihtiyaci: Ku-
rallari mantiksiz buluyordur veya 6g-
retmenin hatasini duzeltmeyi "bilgiye
sayg!" olarak géruyordur.

gl¢ savasina girmeyin. Tenefflste "Ha-
tami fark etmen harika ama bunu herke-
sin icinde sdylemen beni zor durumda bi-
rakti, bir dahakine k&gida yazip masama
birakir misin?" diye anlasin.

Sinifin palyacosu olma / Yersiz
espriler

Ait Olma Istegi: Zekasini sosyal kabul
icin maskelemek istiyordur. "Zeki ¢o-
cuk" yerine "komik cocuk" olmayi tercih
ediyordur.

Liderlik Ver: Mizah yetenegini sunumlar-
da veya yaratici projelerde kullanmasini

saglayin. Ona sinif icinde "resmi" bir eg-
lence veya etkinlik sorumlulugu verin.

Secenek Sun: "Bunu yapmak zorunda-
sin." yerine "Bunu simdi mi yoksa 10
dakika sonra mi yapmak istersin?" veya
"Yazarak mi anlatmak istersin cizerek
mi?" diye sorun.

Ozerklik ihtiyaci: Kendisine dayatilan
gbrevi anlamsiz buluyordur.

inatlagsma / “Yapmiyorum.” sek-
linde karsilik verme

Davranis yonetiminde karsilasilan en blytk risklerden biri, Gstlin zekali cocuklardaki karakteristik 6zelliklerin diger gelisim-
sel bozukluklarla karistirimasidir. Ogrencinin sergiledigi uyumsuz davranislar, bazen sadece akademik bir “can sikintis1”
bazen de altta yatan iki kere farklilik durumuyla iligkili olabilir. Bu belirsizligi gidermek adina davranigin sikligi, siresi ve
ortaya cikis kosullari titizlikle gézlenmelidir. Davranisin islevsel analizine (dikkat cekme, glic arayisi vb.) dayanan bir de-
gerlendirme, egitimcileri ceza yéntemlerinden uzaklastirarak sinif iklimini ve 6gretim materyallerini 6grencinin ihtiyacina
gbre yeniden yapilandirmaya tesvik eder.

Ustiin zekal ergenlerin 6zerklige verdikleri énem ve keskin adalet arayislari, sinif icindeki giic dengelerini etkileyebilmek-
tedir. Kurallarin mantiksal dayanaklarini irdeleyen ve celigkili tavirlarl hizla fark eden bu 6grencilerle saghkl bir iletigsim
kurmak icin sinif kurallarinin birlikte insa edilmesi ve ydnetim siireglerinde seffaf olunmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin
aciklayici bir dil kullanmasi ve égrencilere secim hakki taniyan bir rehberlik sergilemesi, davranig yénetimini cezaci bir
yapidan ¢ikarip karsilikli sorumluluga dayal bir stirece dénastarr.

2.2. GLASSER’IN SECIM TEORISi VE OKULDA KALITELIi EGITiM YAKLASIMI

Glasser (1999) tarafindan gelistirilen Segim Teorisi; insan davraniglarini aidiyet, gig, 6zgurlik ve eglence seklinde kategorize
edilen temel gereksinimleri karsilamaya yonelik bilingli tercihler olarak tanimlanir. Bu teorik temele dayanan “Okulda Kaliteli
Egitim” (Quality School) yaklasimi, egitim ekosisteminin bu i¢sel ihtiyaclara yanit verecek sekilde yapilandiriimasini ve digsal de-
netim odakli yaklagimlar yerine bireyin i¢csel motivasyon mekanizmalarinin aktive edilmesini amaglamaktadir (Kaya vd., 2017).
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Glasser'in Secim Teorisi’ne gére davranis sorunlari, karsilanmayan ihtiyaclardan dogar. Ustiin zekali égrencilerde bu 4
temel ihtiya¢c asagidaki gibi gértindr ve bu ihtiyaglar su sekilde karsilanmalidir:

Gugc (Yeterlilik/Basari): Kendini yetkin hissetme ihtiyacidir. Sadece notla degil bilgiye katki saglayarak tatmin olurlar.
« Uygulama: Onlara “sinif uzmani” rolt verin. Bildikleri bir konuda 5 dakikalik sunum yapsinlar.

Ozgiirlitk: Kendi kararlarini verme ve otonomi ihtiyacidir.

« Uygulama: Odevlerde format secme hakki taniyin (video, makale, poster). Siralarini veya galisma arkadaslarini seg-
melerine izin verin.

Eglence: Kesfetme, merak ve keyif alma ihtiyacidir. Onlar i¢in “6grenmek” en biyuk eglencedir, sikici tekrar ise eziyettir.
+ Uygulama: Oyunlastirmayi (Gamification), zeké sorulari ve mizah ile derslere entegre edin.

Aidiyet: Sevme ve sevilme, kabul gérme ihtiyacidir.

« Uygulama: Onlar “garip” 6zellikleriyle birlikte kabul eden bir sinif iklimi yaratin. iigi alanlarini sinifta paylasmalari igin
onlara alan agin.

Kaya ve arkadaslar (2017) tarafindan tasarlanan program kapsaminda égretmenlere Ustin zekal 6grencilerin 6zgurlik, guc,
eglence ve ait olma ihtiyaclarini okul baglaminda nasil karsilayacaklarina dair kapsaml bir egitim sunulmustur. Bu sirecte
odak noktasi; 6grencilerin basari kimliklerini desteklemek ve i¢sel motivasyonlarini gliglendirmek olmustur. Programin sonuglari
incelendiginde egitim alan égretmenlerin “kaliteli okul ortami yaratma” ve “dnleyici davranis yénetimi” puanlarinda artis oldugu,
bu durumun ise sinif icindeki olumsuz davraniglarin azalmasina dogrudan katki sagladigi gézlemlenmistir (Kaya vd., 2017).

Sinif ydnetiminde Segim Teorisi'ni benimsemek, disiplini bir “kontrol” unsuru olmaktan ¢ikarip 6grencinin temel ihtiyaclarini besle-
yen bir etkilesim modeline dénstiirir. Ozellikle (istiin zekal ergenlerin 6zgiirliik ve glic ihtiyac, entelektiiel bagimsizlik talebiyle
ic ice gecmistir. Egitim slrecinde 6grenciye 6grenme rotasi ve Urlin tasarimi konusunda se¢me hakki taninmasi; disiplin kural-
larinin dayatmaci yapisini kirar ve bu kurallarin ortak 6grenme dlizenini koruyan yapici birer rehber olarak algilanmasini saglar.

SECIM TEORISi: EGITIMDE iCSEL GUC

Egitimin Odak Noktasi: Digsal Kontrolden icsel Motivasyona
insan davraniglari, dért temel ihtiyaci kargilamak icin yapilan bilingli tercihlerdir.

DISSAL DENETIM DISSAL DENETIM
Baskici Yontemler Bireyin igsel Mekanizmalarini
Kontrol Odakli Aktive Edin

4 TEMEL iHTiYAG

AIDIYET GUG OZGURLUK EGLENCE

Tum davranislar bu dért igsel gereksinimi karsilama gabasidir.

<O Ogrenme rotasini belirleme hakki, kurallarin Disiplin, dayatma yerine ortak duzeni koruyan bir
) benimsenmesini saglar. rehber olmalidir.

% OGRENCIYE SECME VE TASARIM HAKKI GP DiSIPLIN: KONTROL DEGIL YAPICI REHBERLIK
© s

“Okulda Kaliteli Egitim” yaklagimi agisindan “nitelikli gérev”; Ustlin zekal égrenciler icin ylUksek bilissel talep, 6zgln Grun, geri
bildirim déngiisii ve revizyon firsati iceren gérevierdir. Ogrencinin yaptidi isin amac ve degerini anlayabilmesi, davranissal uyu-
mu guglendirir. Bu nedenle 6gretmenin gérev tasariminda gercek diinya problemleri, disiplinler arasi baglantilar ve 6grencinin
ilgi alanlariyla iliskilendirme stratejileri kullanmasi; Segim Teorisi’'nin motivasyonel varsayimlariyla tutarl bir uygulama Uretir.

Secim Teorisi’'nin pratik yansimasi, 6gretmen ve 6grenci arasindaki bagin guclyle élgulur. Adalet ve gliven zemininde
yasanan kirilmalar, Ustun zekali genglerin savunma mekanizmalarini harekete gegirerek catismaci bir iletisim diline yol
acabilir. Bu riski en aza indirmek adina 6dretmenlerin kati bir otorite figuru yerine rehberlik odakli bir durus sergilemesi
6nerilmektedir. Hedef sézlesmeleri ve 6z yansitma araglari gibi katilimci yéntemlerle égrenciyi egitimsel strecin 6znesi
héline getirmek, davranis yénetimini cezaci bir yapidan cikarip karsilikl sorumluluk esasina dayandirir.
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2.3. ONLEYiCi DAVRANIS YONETIMi STRATEJILERI

Onleyici davranis yénetimi, uyum problemlerinin ortaya gikmadan engellenmesini amaclayan stratejileri ifade etmektedir.
Ustiin potansiyelli bireylerin egitim siireclerinde verimliligini artiran temel stratejik yaklasimlar asagida sunulmustur:

Akademik Zorluk Saglama: Bireyin kapasitesiyle uyumlu, bilissel derinligi olan gérevlerin sunulmasi, motivasyon
kaybini ve dikkat daginikligini énlemeyi ifade eder (Kaya vd., 2017; Tomlinson, 1995). Akademik zorluk saglama
stratejisi, nicel bir is yUku artisindan ziyade bilissel taksonomide st diizey becerileri hedefleyen ve “Uretken belirsizlik”
barindiran goérevleri kapsamalidir. Bu baglamda mufredat sikistirma (curriculum compacting) teknigiyle égrencinin 6n
bilgilerinin oldugu kisimlar hizla gegilerek kazanilan zaman zenginlestirme, proje tabanl arastirma ve karmasik prob-
lem ¢6zme slreclerine ayrilabilir. Ayrica akademik hizlandirma, yetenek gruplarina gére kiimeleme ve bilissel dlizeye
uygun materyal sec¢imi; can sikintisindan kaynaklanan uyumsuz davraniglar azaltan kritik egitsel dizenlemelerdir.

Secim ve Ozerklik: Ogrenme yasantilarinda bireye 6zerklik taninmasi, icsel motivasyonu tetikleyerek kontrol gereksini-
mini saglikli bir bigimde karsilar (Demir, 2021; Kaya vd., 2017). Ozerklik ve secim temelli stratejilerin temel amaci, Gstiin
zekall 6grencinin sinif ici kontrol gereksinimini islevsel ve iiretken kanallara yénlendirmektir. Ogrenme meniileri, bireysel
gorev sozlesmeleri, cikti gesitliligi (dijital Grtin, rapor, deney vb.) ve 6grenme istasyonlari gibi metodolojik yapilar; egitimci-
nin rehberlik rolind sarsmadan 6drencinin karar alma mekanizmalarini aktiflestirir. Ergenlik evresinde bu secimlerin “ya-
pilandiriimig bir serbestlik” icinde sunulmasi kritiktir. Secenek havuzu yonetilebilir dlcekte tutulmali, performans kriterleri
netlestiriimeli ve degerlendirme siireci dereceli puanlama anahtarlari (rubrik) ile nesnel bir zemine oturtulmalidir.

Baglamsal ve Anlamli Ogrenme: Miifredatin gercek diinya problemleriyle iliskilendirilmesi, 6grencinin stirece olan ilgisi-
ni ve aktif katihmini pekistirir (Brigandi, 2018; Peterson, 1998). Anlamli 6grenme sureclerinde bireyin gelismis soyutlama
ve etik muhakeme yetkinliklerinin stirece dahil edilmesi, sinif ici katihmini artirmaktadir. Sosyobilimsel tartismalar, top-
lumsal hizmet uygulamalari ve disiplinler arasi senaryolar; Ustin potansiyelli 6grencilerin “bilginin islevselligine” yénelik
sorgulamalarina tatmin edici yanitlar sunar. Bu metodolojik yaklasim, davranis yénetimini dogrudan pedagojik tasarimin
organik bir sonucu haline getirerek yapay digsal denetim mekanizmalarina duyulan gereksinimi en aza indirger.

Olumlu iliskiler: Ogretmen ve 6grenci arasindaki destekleyici ve giivene dayall bag, olasi davranis sorunlarinin én-
lenmesinde énemli bir rol oynar (Kaya vd., 2017). Ustiin potansiyelli bireylerle yiritilen egitim stireglerinde olumlu 6g-
retmen-6grenci etkilesimi, temel bir koruyucu mekanizma iglevi gérir. Egitimcinin merak odakli sorgulama tekniklerini
kullanmasi, etkin dinleme becerileri sergilemesi, bireyin potansiyelini tasdik etmesi ve adaletli bir durus sergilemesi; 6g-
rencinin kurumsal aidiyet hissini pekistirerek direncli davranis kaliplarini azaltabilir. Bu iliski odakli paradigma, ¢zellikle
yUksek elestirel kapasiteye sahip ergenlerde siklikla gdzlemlenen “catisma déngulerini” kirmak ve guvenli bir iletisim
zemini inga etmek adina stratejik bir Sneme sahiptir.

Acik Beklentiler: Sinif dinamikleri ve kurallarinin tutarh bir bicimde iletiimesi, 6grencinin giiven ortaminda hissetmesini
saglar (Kaya vd., 2017). Acik beklentiler stratejisinde kurallarin yalnizca bir liste olarak sunulmasi yerine bu normla-
rin rasyonel gerekgelerinin kavranmasi ve uygulama birliginin saglanmasi belirleyici unsurdur. Kurallarin demokratik
bir katilimla belirlenmesi, sinif i¢i rutinlerin yapilandiriimasi ve gegis slreclerinin dnceden tasarlanmasi; davranigsal
dngorilebilirligi pekistirir. Ustiin zekall bireylerin sistemdeki tutarsiziiklari saptama konusundaki yilksek duyarliliklari,
egitimcinin kendi tutumlarinda istikrarl ve seffaf olmasini zorunlu kilar. Bu baglamda hedef davraniglarin modellenmesi
ve olumlu eylemlerin somut, zamanli ve nitelikli bir bicimde pekistiriimesi stratejik bir &neme sahiptir.

Onleyici Sinif Yonetimi: Sorun Gikmadan Engellemek

Akademik Zorluk & Yapilandirilmis ‘ Anlamli / Baglamsal
Muifredat Sikistirma Ozerklik Ogrenme
@
Ogrencinin bildigi Ogrenciye icerik veya Mufredatl gergek.
kisimlari hizla gecerek tran giktisinda segme dun'yg Problemlen,
kazanilan zamani hakki tanimaktir et.|I'< Illemirse
derinlemesine projelere (Orn: Ogrenme menleri). so§)'/ot')|l|ms.el tartl?malarla
ayirmaktir Kontrol ihtiyacini iglevsel |l|§5|lenﬁd|vrme'k. BU”#
“o(] P kanallara yénlendirir. neden ogreniyoruz?
(“Oretken BelirsizliKAg . sorusuna yanit vermek.
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Onleyici sinif yénetiminde fiziksel ve sosyal ortam tasarimi, (istiin zekal 6grencilerin dikkat yogunlugu ve duyusal hassasiyet
profilleri nedeniyle dzellikle énemlidir. Sinifta farkl islevlere sahip 6grenme alanlar (sessiz calisma kosesi, tartisma masasi,
proje istasyonu, geri bildirim panosu) olusturmak, 6grencinin ihtiyacina gére mekan icinde diizenleyici gecisler yapmasini
kolaylastirir. Gurdltd, 1sik ve gorsel karmasa azaltildiginda égrencinin duyusal yiku hafifler ve kicUk tetikleyicilerin davranisa
doénusme olasiligi diser. Ek olarak sinif ici zaman yonetimi icin net baslangi¢ rutinleri, gecis sinyalleri ve “erken bitiren” 6g-
renciler icin anlamli uzatma gérevleri tasarlamak; bosluk zamanlarinda ortaya ¢ikan problem davraniglarn dnleyebilir.

2.4. MUDAHALE STRATEJILERI

Uyumsuz davranislar sergilendiginde bilimsel temelli stratejilerin uygulanmasi buylk 6nem tasimaktadir. Olumlu Davranis
Destegi (ODD) yaklasimi, sorunlu davranisin hangi amaca (kaginma, ilgi, duyusal vb.) hizmet ettigini saptayarak bu ihti-
yaci karsilayacak yapici alternatif becerilerin 6gretiimesini temel alir (Citil vd., 2019). Olumlu pekistirme ilkelerini merkeze
alan bu model, 6grencinin sosyal repertuvarini giclendirirken sinif iklimini iyilestirici bir rol de oynar. Bireysellestirilmis
davranis mudahale planlari, 6grencinin kendine 6zgl gereksinimleri dogrultusunda yapilandiriimis stratejik eylemleri kap-
samaktadir. Bu protokoller; davranigin ortaya ¢ikisini tetikleyen éncdalleri, gdézlemlenebilir eylemin niteligini ve eylemi takip
eden sonuglar sistematik bir analizden gecirerek kanita dayali davranis degistirme modelleri gelistiriimesine olanak tanir
(Kaya vd., 2017).

Ustiin zekali 6grencilerin davranissal kontrol mekanizmalarini gelistirmeyi hedefleyen 6z diizenleme egitimi, bireyin kendi
performansini objektif bir bicimde degerlendirmesine olanak tanir (Oppong vd., 2019). Alan yazininda belirtilen hedef be-
lirleme, surec takibi ve icsel pekistirme gibi teknik bilesenler; 6grencinin digsal denetim ihtiyacini minimize ederek kendi
6grenme ve davranis yolculugunun sorumlulugunu Gstlenmesini saglar (Mofield vd., 2010).

ODD yaklasiminin Ustiin zekahlar egitimindeki etkinligi, davranis analizinin 6gretimsel uyarlamalarla bitinlestiriimesiyle
dogru orantilidir. Eger 6grencinin akademik zorluk talebi veya 6zerklik intiyaci karsilanmiyorsa sadece pekistirecler lize-
rinden yapilacak bir dizenleme davranigsal degisimde kalicilik saglamayacaktir (Saglam, 2023). Dolayisiyla midahale
planlari; sinif ici cevresel organizasyon (uyaran kontroll, gegis surecleri), 6gretimsel stratejiler (se¢im hakki, icerik zengin-
lestirme) ve sosyal-duygusal rehberlik bilesenlerini kapsayan bitiinsel bir yapida kurgulanmalidir.

Miidahale Stratejileri: Olumlu Davranis Destegi (ODD)

Cezalandirici degll onar|C| ve ogretici yaklagim.

Davranisin amaci ne?

o=
Bty
Kaginma mi, gug mu? & —
'Onarlu Uygulamalar Mantiksal Agiklama \
Hatanin analizi ve
ft Oz- Duzenleme ‘1 /

iliskinin tamiri.
Hedef belirleme ve 6z- |zleme formlar

“Cunku ben 6yle istedim” yaklasimi bu grupta direng yaratir. @
{Oppong vd., 2019) Kurallar mantiksal zemine oturmalidir. _

Bireysellestiriimis davranis planlari hazirlanirken hedef davraniglar él¢llebilir bicimde tanimlanmali; énciller, tetikleyiciler
ve sonuclar sistematik olarak kaydedilmelidir (Bayraktar-Keles, 2020). Ustiin zekal 6grenciler igin hazirlanan planlarin 6g-
rencinin “mantik” ihtiyacini da gézetmesi dnemlidir. Hedefler ve kurallar, 6grenciyle birlikte gerekgelendirilerek yazildiginda
6grencilerde i¢sel kabul artar. Ayrica 6z degerlendirme formlari, ginlik yansitma kayitlari ve hedef izleme cizelgeleri;
6grencinin kendi davranis verisini gorerek sorumluluk almasini destekler (Davis vd., 2011; Mendaglio vd., 2007).

Kurallar 6grenciyle
gerekgelendirilir.

Oz diizenleme becerisi kazandirmak, davranigsal miidahalelerin sadece anlik kontrolli degildir; uzun vadeli beceri edini-
minin hedeflemesini de saglar. Oz izleme ve icsel pekistirme gibi teknikler sayesinde 6grenci, kendi davranislari tizerinde
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hakimiyet kurarak otorite figurlerine karsi savunmaci tutumlardan uzaklasir (Oppong vd., 2019). Stirece dahil edilen biligsel
stratejiler (sorun ¢6zme basamaklari, dikkat odagini yénlendirme) ve ¢catisma sonrasi onarici gériismeler, duygusal far-
kindaligi davranis ydénetimine dahil eder. Sistemin sirdurilebilirligi noktasinda okul ve aile arasindaki stratejik is birligi ve
tutarl geri bildirim dénguleri belirleyici rol oynamaktadir (Mooj, 2008).

Ustiin zekal ergenlerin egitiminde onarici yaklagimlarin benimsenmesi, disiplin siireglerini cezadan arindirarak etik bir sorum-
luluk bilincine dénustirar (Ambrose, 2021). Catisma sonrasi ylritilen onarici diyaloglar, 6grenciye davranislarinin sonugclarini
analiz etme ve bozulan iligkilerini onarma firsati sunar. Krize yaklasan durumlarda kisa molalar, yetigkin destegi ve derse geri
donus stratejilerini iceren sistematik bir kriz eylem plani olusturulmalidir (Armour, 2015; Atticott, 2023). Midahale adimlarinin
6grenci ve ebeveyn tarafindan énceden bilinmesi, kriz anlarinda belirsizligi ortadan kaldirarak duygusal yatismayi hizlandirir.

Mudahalelerin sistematik bir yapiya kavusturulmasi amaciyla okul genelinde dért asamali bir eylem plani kurgulanmalidir.
ilk evrede Ustiin potansiyelli dgrencilere dair risk ve koruyucu faktérler analiz edilerek 6gretmen gézlemleri ve disiplin veri-
leri tizerinden kapsamli bir ihtiyag analizi gergeklestirilir. ikinci evrede farklilastiriimis dgretim stratejileri ile (SDO) hedefleri
tek bir matris iizerinde eslestirilerek “6zerklik” gibi kazanimlar, gok boyutlu olarak desteklenir. Uglincii asamada miidaha-
lelerin uygulama guivenirligi, periyodik ve sistematik olarak izlenir ve bunun igin gerekli dizenlemeler yapilir. Son asamada
ise aile katilimi, geri bildirim dénguleriyle desteklenerek mudahalenin surdirulebilir bir okul kiltirine dénlismesi saglanir.

. 4 Asamali Batuncul Eylem Plani -

ANALIz 37 TASARIM iZLEME iS BIRLIGI

Risk ve koruyucu Farklilastiriimig Sureg odaldi Aile egitimleri
faktorlerin Ogretim degerlendirme ve PDR uzmani
belirlenmesi. Gozlem (stkistirma/ (Portfolyo, koordinasyonu.
formlari ile értuk zenginlestirme) ve 6z-yansitma, Ekosistemin
risklerin (yalnizlik, SDO entegrasyonu davranis gunlukleri) tamamlanmasi

maskeleme) tespiti

Bu plan surdurulebilir bir okul kalturda yaratir (Allen vd., 2019)

OGRETMEN iCiN HIZLI UYGULAMA REHBERI: SOSYO-DUYGUSAL GELISiM
1. Sinif iklimi: “Farkliigi Yénetmek”
+ Etiketlemek yerine normallestiren dil kullaniimalidir. “Bazi 6grenciler farkli hizlarda 6grenir/olgunlasir.”
« Sinif kurallarini “saygi-adalet-gtvenlik” G¢geninde netlestirin; tutarlilik koruyucu faktérdir (Febriana vd., 2024).
+ Zorbalga “anhk tepki” ve “sonraki giin izleme” birlikte yurGttlmeli; tek seferlik uyari cogu zaman yetmez.
2. “Yiiksek iglevsellik Maskesi”ni Kagirmamak
+ Yalnizca not veya performans degil duygu yUkinu de izleyin.
+ “Son haftalarda seni en ¢ok ne yoruyor?”
+ “Okulda kendini en rahat hissettigin an neresi?”
+ Disaridan iyi gériinen ama iceriden zorlanan égrenci profilinde erken sinyaller dnemlidir (Mofield vd., 2010).
3. Varolussal Temalar ve Anlam Arayisi

+ Adalet, etik, kiresel risk gibi konulara duyarlihgi “abarti” diye kicimsemeyin; bu alanlar kaygiyi yikseltebilir (Polasc-
hek, 2018).

« Ogrencinin diisiincesini somutlastiran giivenli kanallar agin: kisa yazilar, anonim soru kutusu, proje temalari vb.
4. Aile ile Koordinasyon

+ Goérismede akademik ¢ikti kadar ¢aba, sureg, iyi olus dilini kullanin (Gualdi, 2019).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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+ Aileye “Evde gdzlemle.” denilebilecek ¢ alan verin: uyku-yorgunluk, sosyal ¢ekilme, gérev erteleme.
+ Okul-aile arasinda tek bir “ortak izleme hedefi” belirleyin (6rnegin kaygi duzeyi, sosyal katilim).

OGRETMEN iCiN HIZLI UYGULAMA REHBERI: ONLEYICi SINIF YONETIiMi

Sorun ¢ikmasini beklemeden proaktif olarak uygulayabileceginiz stratejiler:
1. Akademik Zorluk Saglayin (Bilissel Meydan Okuma):

- Ogrenciye kapasitesine uygun “Uretken belirsizlik” iceren gérevler verin. Basit gérevler (busy work) onlarda “zihinsel
tembellik” ve davranis sorununa yol acgar.

« Ipucu: “Bitirenler sessizce beklesin.” demek yerine sinifin bir kdsesinde “Merak istasyonu” (zeka oyunlari, bulmacalar,
bilim dergileri) bulundurun.

2. Ozerklik ve Se¢im Hakki Taniyin:
+ Ogrenme meniileri olusturun. Ana yemek (zorunlu gérev), yan yemek (secmeli etkinlik), tatl (eglenceli pekistireg).
+ Ornegin “Bu konuyu rapor yazarak mi, video gekerek mi yoksa bir deney tasarlayarak mi anlatmak istersin?”

3. Baglam Kurun (Gercek Hayat):

+ “Bunu neden 6greniyoruz?” sorusu onlar i¢in bir tepki degil samimi bir meraktir. Tatmin edici, gercek dunya ile iligkili
cevaplar verin.

+ Konular etik, felsefi ve kiresel sorunlarla (strdurulebilirlik, Mars kolonisi vb.) bagdlanti kurarak anlatin.
4. iligki inga Edin (2x10 Kurah):
+ Sadece akademik basarilariyla degil onlarin kisilikleriyle ilgilenin.

+ 2x10 Stratejisi: Zorlandiginiz 6grenciyle 10 giin boyunca giinde 2 dakika, ders disi (hobileri, sevdigi oyunlar vb.) sohbet
edin. Bdylece davranis sorunlari %85 oraninda azaltilabilir.

5. Acik ve Mantikli Beklentiler:
+ Kurallar onlarla birlikte belirleyin (sinif anayasasi).

« Kurallarin mantigini agiklayin. Ornegin “Kosmak yasak!” (otoriter agiklama) yerine “Koridorda kosmuyoruz ¢iinkii car-
pisip yaralanabiliriz.” (mantikli agiklama) ctimlesi kullanilabilir. Ogrenciler, kurallarin mantigini kavradiklarinda onlara
daha sadik kalirlar.

2.5. SORUN CIKTIGINDA: MUDAHALE STRATEJILERI

Eger Onleyici stratejiler ise yaramadiysa ve davranis sorunu olustuysa klasik ceza yéntemleri, Ustin zekah ¢ocuklarda
genellikle olumsuz etkiye sebep olur ve bu durum onlara “adaletsizlik” duygusunu hissettirir.

+ Olumlu Davranis Destegi (ODD): Cezaya degil dogru davranisi 6gretmeye odaklanin. Davranigin islevini analiz edin:

Dikkat cekmek igin mi yapiyor? -> Olumlu yolla dikkat cekmesini saglayin.
« Gorevden kagmak icin mi yapiyor? -> Gdrevi onun seviyesine uygun hale getirin.
- Oz Diizenleme ve Sézlesmeler:

Ogrencinin kendi davranigini izlemesini saglayin.

Davranisg Sézlesmesi: Ogrenciyle birlikte hazirlanan, hedef ve éddillerin net oldugu yazili bir anlasma yapin. “Ders
boyunca 6gretmenimin s6zinu kesmeden dinlersem son 5 dakika ilgi alanim hakkinda konusabilirim.”

» Onarici Adalet:

Catisma sonrasi “ceza” vermek yerine onarici sorular sorun.
1. Ne oldu?

2. O sirada ne disinuyordun?
3. Bu davranigin kime, nasil bir etkisi oldu?
4. Bunu dizeltmek icin ne yapabilirsin?

Bu yaklasim, onlarin adalet duygusuna ve problem ¢ézme becerisine hitap eder.
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+ Kriz Plani (Mola Yéntemi):

« Ofke patlamasi aninda mantikli agiklama ise yaramaz. Onceden belirlenmis bir “glivenli alan” veya “sakinlesme
kdsesi’ne gitmesine izin verin.

+ Bu bir ceza degil “sakinlesme stratejisi” olarak sunulmalidir.

UNUTMAYIN

Ustiin zekal bir 6grenciyle giic savasina girmek, genellikle dgretmenin olumsuz sonugc alacagi bir durumdur. is birligi,
mizah ve mantiga dayali iletisim; her zaman otoriter tavirdan daha iyi sonug verir.

ETKINLIK TABLOLARININ YAPISINA AiT KILAVUZ

Programin temel 6gelerinden biri olan dersin hedefleri, Turkiye YUuzyilh Maarif Modeli’ne gére ha-
zirlanan 6gretim programlarinda “6grenme ciktilar” olarak ifade edilmektedir. Ogrenme ciktilar,
6gretim programlarinin genel amaglari ve ilgili dersin 6gretim programinin 6zel amaclari ile tutarl
bir sekilde belirlenmistir.

Etkinlige
Dénustiirilecek
Ogrenme Ciktilari

Bu bdlum, 6grenme ciktilarinin gerceklestiriimesi icin gereken bilgi birimlerinin sirali ve mantik-
sal bir sekilde diizenlenmesini icerir. Bu yaklasim, 6grencilere sunulan i¢erigin hangi boyutlarda
derinlestirildigini ve karmasik hale getirildigini ortaya koyar.

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

Ogrencilerin Gnite/tema/ 6grenme alani ile ilgili intiyag duyacagi én égrenmeler, dgretim prog-
On Kosul Beceriler/ ramlarinda temel kabuller olarak ifade edilmektedir. Ogrencilerin bildigi kabul edilen 6grenme-
Temel Kabuller leri kapsayan temel kabuller, 6gretime hazirlik sirecinin gézlenebilir ve lcllebilir bir asamasini
olusturmaktadir.

Belirlenen tema ¢ercevesinde 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini ve 6grenme sureclerini zenginles-
Tema Bazh Ogrenci tirmek icin gerekli olan 6zel diizenlemeleri kapsar. Ogrencilerin farkli 6grenme stilleri, hizlari ve
ihtiyaclari intiyaclar géz éntinde bulundurularak 6gretim sureci kigisellestirilir. Bu, her 6grencinin kendi po-
tansiyelini en Ust duzeye ¢ikarmasini saglar.

Farklilastirma Alanlari

icerik, yalnizca bilgi ve drnek aktarmaya degil; bu bilgilerin altinda yatan
kavramlari, genellemeleri ve ilkeleri anlamaya yénlendirilmelidir. Ogren-
cilerden “ne oldu?” sorusundan ¢ok, “neden bdyle oldu?” ve “baska han-
gi durumlarda gecerlidir?” sorularini dustinmeleri beklenmelidir.

Soyutluk (iFS)

icerik, tek bir dogruya ulasmay1 hedeflemek yerine; cok degiskenli, neden—
sonug iligkileri iceren ve farkli bakis acilari gerektiren yapida olmaldir.
Ogrenciler, bir kavramin farkli disiplinlerde nasil ele alindigini fark edebil-
melidir.

Karmasiklik (IFK)

Ogretim programinda yer alan kazanimlar, farkli disiplinler, giincel sorun-
lar ve gercek yasam baglamlariyla zenginlestiriimelidir. Ogrencilere ayni
konuyu farkli alanlar (bilim, sanat, teknoloji, toplum) Gzerinden inceleme fir-
sati sunulmalidir.

icerik Cesitlilik (iFC)

icerik, konu bagliklar etrafinda degil; temel kavramlar, biiyiik fikirler ve
Organizasyon (iFO) ana sorular etrafinda yapilandiriimalidir. Ogrencilerin parcalar arasinda ilis-
ki kurmasini kolaylastiran kavramsal bir butinlik saglanmalidir.

Ogrenciler, alanlarinda iz birakan bilim insanlari, diisiiniirler veya yaratici
bireylerin nasil diistindliklerini, nasil problem ¢ézdiiklerini ve hangi yol-
lan izlediklerini incelemelidir. Amag biyografi ezberi degil, diisiinme bigi-
mini model almak olmalidir.

Seckin Kisiler (IFSK)
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Sire¢

Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Ust Diizey Diistinme
(SFUDD)

Acik Ugluluk/
ilerletici Stireg
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil Yurutme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgurlik
(SFSO)

Arastirma
Yoéntemleri (SFARS)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri (UFGHP)

Gergek Alici Kitle
(UFGAK)

Urain
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin (UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUC)

Donistimler (UFD)

Ortamin Tanimi ve
Onemi (FOOD-0OTO)

Tercihler (FOOD-T)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
BMO)

Etkinlikler; analiz etme, degerlendirme, karar verme ve ¢6zim Uretme gibi
list diizey diisiinme becerilerini gerektirmelidir. Ogrencilerden yalnizca ¢é-
zum bulmalari degil, ¢béziimlerini gerekcelendirmeleri beklenmelidir.

Sireg, tek dogru cevabi olan etkinlikler yerine; birden fazla ¢6ziim yolu
ve farkli sonuglara izin veren problemler Gizerine kurulmalidir. Ogrenciler
kendi ¢6zim yollarini gelistirebilmelidir.

Ogrenciler bilgiyi dogrudan almaktan ziyade; gdzlem yaparak, deneyerek,
veri toplayarak ve sonug cikararak 6grenmelidir. Ogretmen rehber, 6gren-
ci ise aktif kesfeden roliinde olmalidir.

Ogrencilerden ulastiklar sonuclari kanitlarla, verilerle veya mantiksal ge-
rekcelerle aciklamalari istenmelidir. “Neden bdyle diislindiin?” sorusu sure-
cin merkezinde yer almahdir.

Ogrencilere; konuya nasil yaklasacaklari, hangi ydntemi kullanacaklar veya
hangi GrinG ortaya koyacaklari konusunda se¢im hakki taninmalidir. Bu
6zgurltk sorumlulukla birlikte sunulmalidir.

Ogrencilere arastirma yapmanin yalnizca bilgi bulmak olmadi§i; soru sor-
ma, veri toplama, analiz etme ve sonuglari yorumlama sireci oldugu
acikca égretilmelidir.

Etkinlikler, 6grencilerin birbirlerinin distncelerini dinledikleri, tartistiklari ve
birlikte Urettikleri igbirlikli 6grenme ortamlari olusturmalidir. Grup calisma-
lari rol paylagimi icermelidir.

Urlinler, gercek diinyada karsiligi olan ve dgrencinin “Bu neden énemli?”
sorusuna cevap bulabildigi problemler Gzerine yapilandiriimahdir.

Hazirlanan Urlnler yalnizca 6gretmen icin degil; akranlar, okul toplulugu
veya toplumun ilgili bir kesimi icin sunulacak sekilde tasarlanmalidir.

Degerlendirme, sadece dogru—yanls tUzerinden degil; 6zgtinlik, islevsel-
lik, gerekcelendirme ve siire¢ kalitesi gibi 6lcttlere dayali yapiimalidir.

Ogrencilerden farkl bilgileri bir araya getirerek yeni ve 6zgiin bir iiriin olus-
turmalari beklenmelidir. Uriin, bilgilerin tekrar degil, yeniden yapilandinl-
masi olmalidir.

Ayni 6grenme hedefi igin farkl Griin turlerine (model, rapor, sunum, tasa-
rim, video vb.) izin verilmelidir. Her 6grenci gugli ydénine uygun Urin gelis-
tirebilmelidir.

Mevcut bir Grlin veya ¢dzium, farkh bir baglama uyarlanmali, gelistirilme-
li veya yeniden tasarlanmalidir. Ogrenci “bagka nasil olabilir?” sorusunu
dasunmelidir.

Ogrenme ortami; 6grencilerin hareket edebildigi, tartisabildigi, deney ya-
pabildigi ve isbirligi kurabildigi esnek alanlar olarak tasarlanmalidir. Or-
tam, 6grenmeyi destekleyen aktif bir unsur olmalidir.

Ogrencilerin 6grenme profilleri ve ortam tercihleri gesitlidir ve bu tercihler
degisken olmall.

Ogrencilerin kendi fikir ve ilgilerini kesfetmelerine olanak taniyan, 6gretme-
nin yénlendirici rolt Ustlendigi 63renci odakli ortamlar olusturulmali.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Degerlendirme

Kariyer Ciktisi

Teknoloji Entegrasyonu

Bu bélimde, planlanan etkinligin adi belirtilir. Etkinlik adi, i¢erigi ve amaci hakkinda bilgi
verilir.

Etkinligin odaklandigi 6zellestirilmis konu veya alt baslik burada belirtilir. Bu, genel tema
icindeki daha dar bir alan ifade eder.

Hedefler, d6grencilerin etkinlik strecinde neler 6greneceklerini ve hangi becerileri gelistire-
ceklerini agikca ortaya koyar. Ogrenme ciktilarinda yer almasa da etkinligin icerisinde yer
alan 6rtik amaglarin aciklandigi bélumdar.

Bu bélim, planlanan etkinligin farkl disiplinlerle nasil iliskilendirildigini ve 6grenme sire-
cine ¢ok yonlu bir bakis acisi kazandirmak icin hangi alanlardan yararlanildigini aciklar.
Disiplinler arasi bilesenler, 6grencilerin konuyu yalnizca tek bir ders perspektifinden degil;
bilim, sanat, teknoloji, matematik, sosyal bilimler gibi ¢esitli alanlarla baglanti kurarak daha
bitincdl sekilde anlamalarini hedefler.

Etkinligin gerceklestiriimesi icin gerekli olan arag, gere¢ ve materyaller burada listelenir. Bu,
6gretmen ve 6grenciler icin hazirlik surecini kolaylastirir. Materyallerin dnceden belirlenme-
si, etkinligin kesintisiz ve verimli bir sekilde yurutilmesini saglar.

Surenin belirlenmesi, etkinlik planlamasinin etkili bir sekilde yapilmasini ve zaman yoneti-
mini saglar. Etkinligin ne kadar strecegi burada belirtilir.

Etkinligin genel yapisi, amaci ve isleyisi hakkinda detayli bilgi burada verilir. Etkinlik agik-
lamasi, 6gretmenlerin etkinligi nasil yariteceklerini anlamalarina yardimci olur. Bu bdlim,
etkinligin her asamasini agikga tanimlar ve égretmenlere yol gosterir.

Bu kisim, etkinligin adim adim nasil uygulanacagini detaylandirir. Her adim, sirasiyla ve
acik bir sekilde acgiklanir. Bu kisim, etkinligin planli ve sistematik bir sekilde yurGtiimesine
yardimci olur.

Bu bélimde, dégrencilerin etkinlik siirecinde ve sonunda nasil degerlendirilecegi belirtilir.
Degerlendirme ydntemleri ve Ol¢itleri acikca ifade edilir. Degerlendirme kismi, 6grencilerin
6grenme sulrecinde ne kadar ilerlediklerini ve hedeflere ne élcide ulastiklarini belirleme
konusunda yardimci olur.

Bu bélim, etkinlikte gelistirilen bilgi ve becerilerin hangi kariyer alanlariyla iligkilendirilebile-
cegini ve bu becerilerin hangi mesleklerde temel bir gereklilik olarak kullanildigini agiklamak
amaciyla duzenlenmigtir. Etkinlik kapsaminda yer alan biligsel, sosyal, arastirma temelli
veya teknolojik becerilerin; giiniimiz is dinyasinda karsilik buldugu mesleki uygulamalarla
nasil értistiga ortaya konur.

Bu bélim, etkinlikte kullanilan teknolojik aracglarin 6grenme strecine nasil entegre edildi-
gini ve 6grencilerin teknoloji kullanim becerilerini nasil gelistirdigini agiklar. Etkinlikte yer
alan dijital uygulamalar, ¢cevrimici platformlar, veri toplama araglari, multimedya materyalleri
veya yaratici dijital Gretim araglarinin; 6grenme hedeflerini destekleme bicimi ayrintili olarak
belirtilir.
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SIRA TEMA OGRENME GIKTISI ETKINLIK ADI SAYFA
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' ETKINLIK 1

TEMA: SOZUN iNCELIGi (OKUMA)

Etkinlige
Déndustiirilecek
Ogrenme Ciktilari

TDE2.1. “S6ziin inceligi” temasinda ele alinan metinlerde okumay! yénetebilme
TDE2.2. “Séziin inceligi” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme

TDE2.2. “Séziin inceligi” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme

TDE2.2.1. “Séziin inceligi” temasinda ele alinan metinlerden hareketle edebiyatin giizel
sanatlarla ve diger disiplinlerle iligkisini belirler.

TDE2.2.2.” Séziin inceligi” temasinda ele alinan metinlerdeki acik ve értik iletiyi belirler.

Basamaklandinimig TDEZ2.2.3. “Séziin inceligi” temasinda ele alinan metinleri tasidiklar estetik deger, dil kulla-
Bilgi Birimleri nimi vb. acilardan karsilastirir.

TDE2.2.4. “Sézin inceligi” temasinda ele alinan metinlerden hareketle edebiyata iligkin es-
tetik, imge, sembol, hayal gucl, cagrisim vb. kavramlari agiklar.

TDE2.2.5. S8z sanatlarinin metni zenginlestirmek ve etkileyici hale getirmek igin Ustlendigi
rolG fark eder.

Bu etkinlikte 6grencilerin paragraf tirlerini bildigi, metin turleri aynimini yaptigi, yazih ve sézli
anlatim asamalarinin yani sira yazim ve noktalama kurallarini ve Turkgenin ses bilgisiyle ilgili
temel kavram ve kurallarini bildigi kabul edilmektedir.

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci  Sira disi bagdastirmalar ve farkli s6z dbeklerinin siralanisinda okumada aksamalar yasanabilir.
ihtiyaclari Ogrenciler dustindikleri, kurguladiklari ciimle ve dizeleri yaziya aktarmakta giiclitk cekebilir.

Farklilagtirma Alanlan

iFS1: “Su” kelimesinin somut anlamindan cikarilarak imge, mecaz, sem-
Soyutluk (IFS) bol gibi soyut anlamlarda islenmesi 6grencilerin soyut kavramlar kesfet-
mesini saglar.

iFK1: “Su”yun edebiyat disinda psikoloji, biyoloji, mitoloji, felsefe gibi di-
siplinlerle iliskilendiriimesi ¢ok boyutlu diisinmeyi tesvik eder.
Karmasikiik (iFK) iIFK2: Turk mitolojisindeki “Yer-Su” kiiltdi ile Antik Yunan'daki “Arkhe” (ev-
renin ana maddesi) olarak su kavramini, disiplinler arasi bir perspektifle
) karsilastirarak suyun kaosun diizene evrilmesindeki kurucu rolind teorik
Icerik ve kavramsal diizeyde analiz etmeleri istenebilir.

iIFC1: “Su”yun siirlerde, sarkilarda, filmlerde, bilimsel calismalardaki me-

Cesitlilik (IFG) taforik etkisi incelenebilir.

IFO1: Edebi, mitolojik ve bilimsel metinlerde “su” imgesinin karsilagtiril-
Organizasyon (IFO) masi égrencilerin kavramlar arasi iliski kurmasini destekler. Ogrenciler-

den bu iligkiyi gérebilmeleri i¢in bir kavram haritasi olusturmasi istenir.
Seckin Kisiler IFSK: Ogrencilerden Edip Canseverin “Su”siiriyle “Su Kasides/’ni bu sa-
(IFSK) irlerin yasam &ykdlerini dikkate alarak karsilastirmalari istenir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Sireg

Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Ust Dlzey
Dasunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Stireg
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil Yiritme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgiirliik
(SFSO)

Aragtirma
Yoéntemleri
(SFARS)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat

Problemleri
(UFGHP)

Gercek Alici Kitle
(UFGAK)

Uriin
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin
(UFSU)

Uriinde Gesitlilik
(UFUC)

Dénustimler (UFD)

Ortamin Tanimi ve

Onemi (FOOD-OTO)

Tercihler (FOOD-T)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
OMO)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

SFUDD1: “Suyun dért element igindeki yeri” gibi felsefi ve sembolik kiigii-
rek oykuller yazdirilmasi yaratici ve elestirel distinmeyi geligtirir.

SFAU1: “Su gibi aziz ol.” s6zinn nasil ortaya ¢cikmis oldugunu ve hangi
anlamlari barindirabilecegine yénelik alternatif soru sorulabilir.

SFKO1: Masaru Emoto’nun “Suyun Verdigi Mesajlar’ calismasini arastir-
ma ve sunuma doénlstirme, 6grencilerin bilimsel kesif strecine katiima-
sini saglar.

SFAY1: Ogrenciler hazirladiklan kolajlama calismasinda kullandiklari
edebi sanatlar, siire dair unsurlar ciimlelerle kanitlamalari saglanir.

SFSO1: Ogrencilerin yazdiklar kiiclrek dykiilerde istedikleri s6z sanatla-
rini istedikleri kadar kullanabilmekte ézgtrdurler.

SFARS1: Ogrencilerden arastirma yapma ve hazirlama siireglerinde
https://ogmmateryal.eba.gov.tr/kitap/tde-arastirma-rehber/index.html lin-
kinde yer alan rehberi kullanmalari tavsiye edilir.

SFGE1: Farkli estetik anlayislara sahip égrencilerin siir kolaji ve tartisma
slreglerinde birlikte calismasi, is birligi ve uzlasi becerilerini geligtirir.

UFGHP1: Ogrencilerden sececekleri konuyla ilgili gercek hayatta yasa-
nan bir soruna yazacaklari didaktik bir siir ile ¢6zum Uretmeleri istenir.

UFGAKI1: Yazilan siirlerin akranlar, aile veya 6gretmenlerle paylasiimasi
6grencilerin Uretimlerini somut kitlelere sunmasini saglar.

UFUD1: Yazilan siirlerin edebiyat 6gretmeni disinda imkan dahilinde
sair/yazarlar tarafindan degerlendirilmesi beklenir.

UFSU1: Ogrencilerin olusturdugu siirleri edebiyat tarihinde benzer temali
siirlerle karsilastirmasi, sentez yapma becerisini destekler.

UFUC1: Yazilan siirlerin farkli tiirlerde (8lgiilil, serbest vb.) diizenlenmesi
istenebilir.

UFD1: Siirlerin dijital tasarim, afis, secki ya da beste gibi farkli Griinlere
dénusturalmesi beklenir.

FOOD-OTO1: Yapilacak arastirmalar igin okul kiitiiphanesi kullanilir. Yaz-
ma etkinlikleri sinif icinde gerceklestirilir. Seslendirmede, dijital uygulama-
lari kullanmada ve sunum icin gerekli malzemeleri temin etmede kitlpha-
ne, konferans salonu ve siniftaki materyallerden faydalanilir.

FOOD-T1: Okul kUtuphanesi, konferans salonu ve sinif ortamlar 6grenci-
lerin tercihine gére kullanilir

FOOD-OMO1: Sinifta olusturulacak metin tiirlerine gére bireysel ve grup
calismalari igin farkh bélimler olusturulur ve buna goére sinifta oturma dui-
zeni olusturulur. Siir sunma, okuma esnasinda varsa konferans salonu
kullanilir ya da sinif icinde ses dlizenegi hazirlanarak ortam uygun hale
getirilir.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Suyun Sézi
Edebi sanatlar

Ogrencilerin “su” imgesinden hareketle Edip Cansever'in siirini s6z sanatlar analiziyle ok
boyutlu bir bakis agisiyla incelemelerini; bdylece metnin estetik ve anlamsal derinligini kes-
fetmelerini saglamaktir. Edebiyatin sinirlarini asan bu slregte “su” kavramini Fuzuli'nin Su
Kasidesi ve mitolojik anlatilarla tarihsel ve kultirel baglama, su tiketimi ve Masaru Emo-
to’nun calismalariyla ekolojik ve bilimsel dizleme, ritim ve gorsel tasarimlarla ise mizik ve
gorsel sanatlara tagimak, disinme becerilerini dijital tasarim araglan ve yaratici yazma
calismalariyla birlestirerek disiplinler arasi edinimleri somut, estetik Urtinlere dénistirmek
amagclanmaktadir.

Psikoloji, gérsel sanatlar, mizik, mitoloji

Etkilesimli tahta, siir metinleri, siir okuma cgesitleriyle ilgili video ve/veya ses kayitlari, dijital
tasarim araglari

5 ders saati

Kiipleme Teknigi: Ogrencilerin bir metni farkli diisiinme yénlerinden ele almalarini sagla-
yan yaratici bir 6grenme yaklasimidir. Bu strateji kapsaminda 6égrenciler alti gruba ayrilir
ve her grup, siiri “tanimla”, “karsilastir’, “baglanti kur”, “analiz et”, “uygula” ve “tartis” gibi
farkl gérevlerle inceler. Béylece 6grenciler hem metni ¢ok boyutlu de@erlendirir hem de Ust
dlzey dustinme becerilerini gelistirerek disiplinler arasi baglar kurma, yaratici Gretim yapma

ve elestirel digiinme gibi becerileri etkin bicimde kullanirlar.

Okuma Oncesi:

“Su” kelimesinin farkli dillerdeki karsiliklar! bir tablo halinde tahtaya yazilir. Ogrencilerden
ses ve harf 6zelliklerine goére bu kelimelerin okunusunun kendilerinde uyandirdigi etkiyi,
cagrisimlari ifade etmeleri istenir (iFS1).

Bu surecte dgrencilerin siire zihinsel ve duygusal olarak hazirlanmasi i¢in onlara asagidaki
sorular yoneltilebilir. Bu sorular ya da sinif i¢i sézIu tartisma seklinde de uygulanabilir:

- “Su sesi size ne hissettiriyor?” (Ogrencilerden doga, huzur, yalnizlik gibi cagrisimlar
paylasmalari istenir.)

+ “Suyun kokusunu hig fark ettiniz mi? Size neyi hatirlatiyor?” (Duyusal hafiza Gzerinden
gecmis anilarla bag kurmalari tegvik edilir.)

* “Su ve huzur arasinda bir bag var mi sizce?” (Ogrencilerden suyun duygusal etkisi iize-
rine distinmeleri istenir.)

+ “Su kelimesi sizde hangi kelimeleri cagristiriyor?” (Her 6grenci bir kelime sdyler, bu
kelimeler dijital panoda “duygu bulutu” olarak gérsellestirilir.)

+ “Su bir insan olsaydi nasil biri olurdu?” (Yaratici disunme ve kisilestirme becerileri ha-
rekete gegirilir.)

+ “Suya neden ihtiya¢ duyariz, sadece fiziksel mi?” (Hem biyolojik hem ruhsal yonleriyle
su kavrami tartisihir.)

Ogrencilere “su” kelimesinin “havadan sudan konusmak, sudan meseleler” gibi deyimler-
deki anlamsal kullanimin nasil ortaya ¢ikmis ve kaliplasmis olabilecegdi, sorusu ydneltilir
(SFAU1).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Okuma Sirasinda:

Ogrencilere Edip Cansever'in Su isimli siiri verilir (EK 1). Siire ait bélimlerin her birini fark-
I 6grencinin seslendirmesi istenir. Ardindan 6grenciler kiipleme stratejini gerceklestirmek
amaciyla 6 gruba ayrilir ve siirin her bslimii bir gruba verilir. Ogrencilerden kendi grupla-
rina ait bélimleri imge ve ahenk unsurlarina dikkat ederek sessiz okuma yapmalari istenir.
Gruplara ayrilan 6grenciler kendilerine verilen bélimde asagidaki etkinlikleri gerceklestirir.

1. Tanimla: Siirdeki “su” imgesini tanimlar. Daha sonra 6gretmen tarafindan bir ke-
limenin siir dili icerisinde ¢agrisimlarla anlam zenginligine kavusmasi, “kaldirim,
agac, ev” gibi kelimelerin siirde nasil imgeye dénustugu Necip Fazil'in Kaldirimlar,
Turgut Uyar'in Agaclar Uyuyor ve Behcet Necatigil'in Evier adl siirlerinden hare-
ketle 6rneklendirir.

2. Karsilastir: Su siirini Edip Cansever’in Mendilimde Kan Sesleri ya da Masa da
Masaymis Ha siiriyle karsilastirr.

3. Baglanti kur: Siiri mitolojiyle ve ¢evre sorunlariyla iliskilendirir. Suyun halk kaltdran-
de ve mitolojideki yonii, anlami (izerine yorumlar istenir (IFK1).

4. Analiz et: S6z sanatlarini ve dilin estetik kullanimini analiz edilir. Siirde gecen
“sundurma hazin”, “carsi kararsiz”, “ylzinu c¢evirince bir bardak gibi dusip kirilan
memleket”, “kirmizi bir karpuzun dogum sancisina” ifadelerindeki s6z sanatlari

bulunarak dijital pano olusturur.
5. Uygula: Siirden yola ¢ikarak dijital bir afis tasarlar.

6. Tartis: “Suya neden saygl duymaliyiz?” sorusuna siirden ¢ikarim yapmanin mim-
kiin olup olmadig: tartisir.

Her gruptan siirin kendilerine verilen béliumunde siirde iletinin agik mi 6rtik mi olduguna
yonelik “ileti avi” gerceklestirmesi istenir. Ogrencilere su sorular sorulur:

1. Bu bélimde ne agik¢a sdyleniyor?
2. Séylenmeyen ama ima edilen ne olabilir?

Gruplarin ulastigi ¢cikarimlar grup sézculeri tarafindan sirayla canli sunum ve tartisma sek-
linde paylasilir. Ardindan siirin butinune, diline, unsurlarina, iletilerine dair genellemelere
ulagilir. Ulasilan genellemeler zihin haritasina dénistiirtiliir. Ogrencilere “su”yun bir metafor
ya da imge olarak kullanildigi farkli metinlere, filmlere, sarkilara rastlayip rastlamadiklari so-
rulur (IFC1, IFO1). Siirdeki “su” imgesi, yasamin kaynagi olarak ele alinabilir. Bu baglamda
dgrenciler, Mars basta olmak lizere gk cisimlerinde su arayisini tartisir (IFK2). Ogrencilere
Tark mitolojisinde “yer-su” kavrami, Antik Yunan’da Poseidon, Hinduizm’de Ganj Nehri gibi
Orneklerle suyun kutsalligini arastirma ve arastirma sonucunu sunuma dénustirme gérevi
verilir. Sunumlar sinif icinde gergeklestirilir ve degerlendirilir (EK 2).

Okuma Sonrasi:

Ogrencilerden yapilan calismalarin bir zihin haritasina doénGsturtlerek sinifa sunulmasi
beklenir. Siirdeki imge ve semboller giindelik dildeki kullanimlariyla karsilastirilir. Ogrenci-
lerden siirde sevdikleri bir ya da birkag dizeyi dijital ara¢lar yoluyla gérsellestirmeleri, siirdeki
s0z sanatlarini belirleyip bu kullanimlarin siire etkisini belirlemeleri istenir. “Edebi sanatlari
Ozelliklerine gore distndigumuzde her biri nasil bir insan olurdu?” sorusu égrencilere y6-
neltilir. Ogrencilerin cevaplari gerekgelendirerek vermesi istenir. Siirdeki ahenk, ritim ve ses
tekrarlar Gzerinden siirin muzikal yapisi incelenir ve siirin ruhuna uygun muizik secilerek
muzik esliginde siir seslendirilebilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Fuzul’nin Su Kasidesi 6gretmen tarafindan okunarak yasami ve dustnceleri hakkinda bil-
gilendirme yapilir ardindan “su” kelimesinin Su Kasidesinde kazandi§i anlam zenginligi
tizerinde durulur (IFSK1).

Ogrenciler Edip Cansevere ve benimsedigi siir anlayisina yonelik giivenli dijital kaynaklar-
dan arastirma yapmaya yonlendirilir (SFARS1).

Ogrenciler her biri siirde sevdigi, etkilendigi dizeleri seger, dizeyi segme nedenini aciklarlar.
Secilen dizelerden kolajlama teknigi ile ti¢ bentlik yeni bir siir olusturmalari istenir. Ogrenci-
ler Gi¢ gruba ayrilir. Ortaya cikan siir, orijinal metinle karsilastirilir ve anlam, imge, sdyleyis
noktasinda olusan farklliklarin tartisiimasi saglanir (SFGE1, SFAY1).

Ogrencilerden gercek hayatta sik sik kullanilan “su” gibi (ekmek, toprak, ates, defter, agag,
kalem...) bir kelimeyle ilgili imgesel ve sanat yonu gucli bir siir blumu olusturmalari istenir
(UFGHP1, UFGAK1, UFUD1). Yapilan degerlendirmelerle yeniden diizenlenen siiri 6grenci
Tirk edebiyatinda ayni temay! isleyen farkli siirlerle karsilastinr (UFSU1, UFUG1, UFD1).

Ogrencilerden Masaru Emoto’nun calismalari ve Suyun Verdigi Mesajlar adl eserine dair
arastirma yapmalari ve bunu bir sunuma doniistiirmeleri istenir (SFKO1).

Ogrencilerden suyun korunmasiyla ilgili siirsel sloganlar iiretmeleri istenerek bu sloganlar
afise dénustirilebilir. Ogrencilerden teshis, intak, miibalaga, hisniitalil sanatlarini da kul-
lanarak “4 temel element icinde suyun yeri” gibi felsefi ve sembolik kli¢lrek 6ykt yazmalari
istenir (SFUDD1).

Ogrenciler yazdiklar kiictirek 6ykii turiinde kullandiklari edebi sanatlari ve kiiglirek dykilye
dair unsurlar ciimlelerle kanitlarlar. Hikayelerde hem mitolojik hem ekolojik temalar yer alr
(SFSO1).

Etkinlikte 6grencilerin sunum becerileri icin Sunum Becerisi Analitik Dereceli Puanlama Anah-
tar (EK 2), siir okuma becerilerini degerlendirmek igin siirdeki ahenk unsurlarini seslendir-
mede dikkat edilecek dl¢ltler g6z éniine alinarak Siir Okuma Analitik Dereceli Puanlama
Anahtari kullanilir (EK 3).

Ogrencilerin gevreye duyarlilik, kiiltiirel farkindalik ve yaratici diisiinme becerileri Analitik
Dereceli Puanlama Anahtari ile degerlendirilir (EK 4).

Su siiri Uzerinden empati, sorumluluk ve i birligi gibi beceriler, gézlem formu UGzerinden
degerlendirilir (EK 5).

Teknoloji Entegrasyonu Ses cihazlari, dijital tasarim ve yazma araglari.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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' ETKINLIK 2

TEMA: SOZUN iNCELIGi (YAZMA)

TDEA4.1. Edebi sOyleyisin inceligini yansitmak icin paragraf dizeyindeki bir yazisinda sureci

Etkinlige ybénetebilme
Déniistiiriilecek TDE4.2. Edebi sdyleyisin inceligini yansitan metinlerden edindigi s6z varligini kullanarak yazi-
Ogrenme Ciktilan sina igerik olusturabilme

TDE4.3. Edebi sdyleyisin inceligini yansittigi yazisinda kural uygulayabilme
TDEA4.1. Edebi sdyleyisin inceligini yansitmak icin paragraf diizeyindeki bir yazisinda sii-
reci ydnetebilme
TDE4.1.1. Sec¢im yapar.
Yazma amacina (ikna etme, bilgilendirme, resmi yazisma) karar verir.
Yazacag metnin tirtind, kullanacagi yéntem ve stratejisini belirler.
TDE4.1.2. iliskiyi strdr(r.
Yazma sureci ile ilgili engelleri ortadan kaldirir.
Yazma amacina uygun olarak sectigi stratejiyi yapilandirir.

TDE4.2. Edebi soyleyisin inceligini yansitan metinlerden edindigi s6z varhgini kullanarak
yazisina icerik olusturabilme

TDE4.2.1. On bilgilerle baglanti kurar.
Yazma amacina yonelik 6n bilgileriyle bagdlanti kurar.
TDE4.2.2. Tahmin eder.

Hedef kitlenin 6zelliklerine yénelik tahminlerde bulunarak yazacagr metnin turina ve igeri-
gini belirler.

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri
Metnin tdrtne gére kullanacagi yapi unsurlarini belirler.
TDE4.2.5. Yeniden ifade eder.
S6z varhgini kullanarak yazisinin igerigini diizenler.
TDE4.2.6. Tepki verir.
Yazma surecini planlarken dil islevlerinin kullanimina karar verir.
TDE4.3. Edebi soyleyisin inceligini yansittigi yazisinda kural uygulayabilme
TDE4.3.6. Bagdasiklik 6gelerini kullanir.
Yazisini bagdasikhk 6gelerine dikkat ederek yazar.
Yazim kurallarini uygular.
Yazisinda yazim kurallarini etkili bir sekilde kullanir.
TDE4.3.8. Noktalama kurallarini uygular.
Yazisinda noktalama kurallarini etkili bir sekilde kullanir.
Bu etkinlikte 6grencilerin paragraf turlerini bildigi, metin turleri ayrimini yaptigi, yazih ve sézlu

anlatim asamalarinin yani sira yazim ve noktalama kurallarini ve Turkgenin ses bilgisiyle ilgili
temel kavram ve kurallarini bildigi kabul edilmektedir.

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci

intiyaglar Ogrenciler yazma stratejilerini uygulamakta zorlanabilirler.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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icerik

Siire¢

Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami

Diizenlemeleri

Soyutluk (IFS)

Karmasiklik (IFK)

Cesitlilik (IFC)

Seckin Kisiler
(IFSK)

Ust Diizey
Dasunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Siirec
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil Yrtatme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgiirliik
(SFSO)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gercek Alici Kitle
(UFGAK)

Sentez Uriin
(UFSU)

Urtinde Cesitlilik
(UFUC)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
AMO)

Farklilagtirma Alanlari

iFS1: Gorsellerden cikarilan duygular, sadece giinliik yasam deneyimle-
riyle sinirli kalmayip “hizin, zaman, kayip” gibi daha soyut ve evrensel
kavramlarla iligkilendirilir.

iFK1: Siir ve diizyazi arasindaki farklar sadece dilsel degil edebiyat, psi-
koloji (duygularin ifadesi) ve sanat (renk, resim, muzik ile iliskilendirme)
boyutlariyla tartigilir. Disiplinler arasi bag kurulmus olur.

iFC1: Duygu farkindaligi tizerine kisa bir psikoloji arastirmasi veya resim
sanati (6rneg@in Edvard Munch’un Ciglik tablosu) etkinlige dahil edilir. Boy-
lece 6grenciler sadece Turk dili ve edebiyatiyla degil sanat ve psikolojiyle
de baglanti kurar.

iFSK: Ahmet Kutsi Tecer ve Yahya Kemal Beyatl'nin yani sira diinya
edebiyatindan UnlG sairlerden érnekler sunularak farkl kulttrlerde duygu-
larin nasil islendigi gosterilebilir.

SFUDD1: Ogrencilerden “duygu- renk- metafor” eslestirmelerini gerekce-
lendirmeleri istenir.

SFAU1: Sessiz Gemideki yolculuk sona erig mi, yeni bir baslangic mi?”
gibi sorular farkli yorumlara agik birakilir.

SFKO1: Ogrenciler siirdeki metaforlari kendileri kesfederek anlamlandirir.

SFAY1: Ogrencilerden “Renk-Duygu Matrisi” olusturmasi istenebilir. Bu-
nun icin égrenciler “Bu dize [X] duygusunu igerir, [X] duygusu ise evrensel/
kiltarel baglamda [Y] rengiyle su nedenle 6rtlsir.” seklinde akil ylritme
surecini metinsellestirmelidir.

SFSO1: Ogrenciler paragrafi kendi secimleri dogrultusunda betimleyici,
siirsel ve 6gretici Uslupla yazabilir. Bu 6zgrlik, kendi ifade bigimlerini ge-
listirmelerini saglar.

SFGE1: Duygularin sinif¢a tartisiimasinin ardindan kiigik gruplar, siirde-
ki duygulari “kisa bir skeg/g6rsel/ mini siir” ile ifade edebilir.

UFGHP1: Duygularini ifade etmekte zorlanan bir 6grenci icin “Edebiyat
nasil bir arag olabilir?” sorusu iizerinde tartisilir. Ogrencilerin giinlik ya-
samla baglanti kurmasi saglanir.

UFGAKI1: Yazilan paragraf veya mini siirler okul panosunda veya sinif
blogunda paylasilir. Béylece urunler gercek bir kitleye ulasir.

UFSU1: 3. merkezde yer alan égrencilere metaforlarini olustururken reh-
berlik etmek amaciyla kendi ilgi alanlarina yénelik hangi metoforlari nasil
olusturabileceklerine iliskin yonlendirmeler yapilir.

UFUC1: Ogrenciler, paragraflarini birden fazla tiiriin ézelliklerini birlestire-
cek sekilde farkh bir tirde de olusturabilir (6r. bilgilendirici siir).

FOOD-OMO1: “Renk késesi” (duygu-renk eslestirmeleri)
“Gorsel kdse” (sanat eserleri ve fotograflar)

“Yazi késesi” (siir ve paragraf Gretimi)

Ogrenciler bu késelerde déniisiimlii calisarak etkinliklerle dgrenir.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Duygunun Resme Yolculugu
Okunan siiri betimleyici paragrafa ¢evirme

Ogrencilerin gorsel ve isitsel materyaller araciliiyla duygu, imge ve metaforlari analiz ede-
rek soyut kavramlar somutlastirmalarini ve edebi metinlerdeki anlam katmanlarini kesfet-
melerini saglamaktir. Ogrencilerin siir ve diizyazi arasindaki yapisal ve Uslup farklarini kar-
silastirmali analiz ydntemleriyle kavramalari, edinilen bu farkindalikla siirsel bir metindeki
duygu yogunlugunu ve edebi sdyleyis inceligini koruyarak siir metnini paragraf diizeyinde
dlzyaziya dénustirme (turler arasi transfer) etkinligi ile 6zgin yazar kimligini olusturmalari
amagclanmaktadir

Resim, psikoloji

Etkilesimli tahta, dijital icerikler, cok modlu metinler

4 ders saati

Beyin Firtinasi: Bir kavram hakkinda akla gelen fikirlerin 6zglrce, yargilanmadan ve eles-
tirilmeden ifade edilmesidir. Ogrenci distinceleri tahtaya yazilir, ortak olanlar gruplandirilir,
sonrasinda eleme yapilarak en uygun fikirler Gzerinde karar verilir.

T Diyagramu: iki kavrami ya da diisiinceyi karsilastirmak icin kullanilan bir tablo teknigidir.
Sayfanin ortasina ¢izilen “T” nin soluna bir kavram, sagina diger kavram yazilr. Alt kisim-
larda her iki kavramin Ozellikleri siralanir. Bdylece 6grenciler benzerlik ve farkliliklar net
bicimde gorebilir.

Merkezler: Ogrencilerin ilgi, hazir bulunusluk ve égrenme stillerine gére farkli icerik, etkinlik
ve Urunlerle 6grenme firsati bulduklari esnek bir 6grenme alanidir. Bu merkezlerde 6gren-
ciler kendi hizlarina, ilgi alanlarina ve ihtiyaclarina uygun gérevleri secerek calisir; bdylece
bireysel farklilklar gézetilerek 6grenme daha anlamli ve kalici hale gelir.

Yazma Oncesi:

Ogrencilerin gérsel materyaller aracihgiyla duygusal farkindalik kazanmalarini, ana duy-
guyu belirlemelerini ve bu duygulari kelimelerle ifade etme becerilerini gelistirmelerini sag-
lamak amaciyla dersin basinda farkli duygulara hitap eden gdrseller etkilesimli tahtadan
acilir. (Tahtadaki gorseller farkli duygulari ifade etmelidir. Sisler icinde bir ormanda eski bir
kullibe, renkli balonlarin oldugu bir gdkyizl ve etrafta kosusan ¢ocuklar vb.)

Ogrencilerden, gorsellerdeki ilk bakista hissedilen yiizeysel duygularla gérseli inceledikce
kendilerinde uyanan baskin duygulari listelemeleri istenir. Ardindan 6gretmen égrencilere,
“Bu duygulari bagka hangi kavramlarla iliskilendirebiliriz?” diye sorar. Burada amag égrenci-
ler arasinda cevap vermek isteyenler icin gérseldeki metafor ve imgeleri soyut distincelerle
eslestirmeleridir (IFS1).

Cevaplar alindiktan sonra gruplar olusturularak bu gruplardan duygulari betimleyen ma-
teryaller hazirlamalari istenir ve bunun i¢in sinif siralari diizenlenerek 6grenme merkezleri
olusturulur (FOOD-OMO1). Ogrencilerden:

1. Merkezde gorsellerdeki temel duygulara yonelik bir infografik hazirlamalari istenir.
2. Merkezde bir duygu durumu tasviri yazmalari istenir.

3. Merkezde gérselden hareketle kendi duygu metaforlar sézIGgu olusturmalari istenir
(UFSU1, iFC1).
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Ardindan égrencilerin gdrsellerdeki ¢ ana duyguya ulasmalarini saglamak amaciyla beyin
firtinasi teknigi uygulanir. Ogrencilerin belirledikleri biitiin duygular tahtaya yazilir. Ortak
duygular gruplandirilir. Ogrencilerin segimleri dogrultusunda (¢ ana duyguya karar verilir
(SFUDD1).

Daha sonra &grenciler bir arkadasiyla eslesir. Ogrencilerden eslestikleri arkadaslarina bu
¢ duyguyu betimlemeleri istenir ve 6grencilere duygulari betimlerken nelere dikkat etmeleri
gerektigi sorulur (OFGHP1). Ogretmen tarafindan 6grencilerden aldigi diistinceler dogrultu-
sunda betimleyici anlatimin dzellikleri dzetlenir. ikili eslesen dgrencilere siirin sekil ve yapi
Ozellikleri ve dizyazinin 6zellikleriyle ilgili &nermelerin yazili oldugu dogru-yanls sorularin-
dan olusan bir calisma kagidi dagitilir (EK 3) (iFK1).

Ogretmen tarafindan etkilesimli tahtadan Ahmet Kutsi Tecer'e ait Kir Uykusu adl siir agilir.
Daha sonra, etkilesimli tahtadan https://turkce.eba.gov.tr/icerik/ahmet-kutsi-tecer-kir-uyku-
su- ag adresinden siir 6grencilere dinletilir (IFSK1). Sonra yaz mevsiminin ézelliklerini
betimleyen dlizyazi seklinde bir metin etkilesimli tahtadan acilir. Gruplardan istisare ederek
calisma kagidindaki etkinligi yapmalari istenir (SFGE1).

Cevaplardan yola ¢ikilarak siir ve dizyazinin anlatim ézellikleri bakimindan farklari, tahtaya
cizilen ve asagida yer alan T diyagramina yazilir (EK 1).

T DiIYAGRAMI

METINLER

Yahya Kemal Beyatl’'nin Sessiz Gemi isimli siiri etkilesimli tahtadan acilir ve https://og-
mmateryal.eba.gov.ir/sairlerin-dilinden sesli olarak dinletilir. Dinleme c¢alismasindan sonra
asagidaki sorular sorulur:

+ Bu siiri dinlerken iginizde hangi duygular uyandi?
+ Sairin “gemi” metaforu sizce neyi anlatiyor olabilir?

Siirin ana duygusu bir renkle ifade edilseydi bu renk hangi renk olurdu?
+ Siirde ana duyguyu ifade eden anahtar kelimeler nelerdir?

Sessiz Gemi'deki yolculuk sizce sona eris mi yoksa yeni bir baslangic mi?”
(SFAU).

Ogrencilerden siir icinde gegen metaforlari kesfetmeleri istenir (SFKO).

« Ogrencilerden “siirin ana duygusu bu renktir’ tezlerini, siirden alintilarla kanitlama-
lari istenir (SFAY).
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Yazma Sirasi:

+ Alinan cevaplardan hareketle 6grencilerden siirin duygu yogunlugunu koruyarak
bir paragraf olusturmalari istenir. Ogrenciler paragrafi ister betimleyici, ister siirsel
ister dgretici Uslupla yazabilir (SFSO).

+ Ogrencilerden siir icinde gegen metaforlari kesfetmeleri, bu metaforlarin neyi tem-
sil edebilecegine dair kisa arastirmalar yapmalari istenir (UFGAK).

« Ogrenciler, driinlerini sadece paragraf olarak degil; mini siir, kisa video, gérsel
tasarim, renk tablosu ya da metafor haritasi olarak da sunabilir (UFUG).

Yazma Sonrasi:

Ogrencilerin yazdiklan paragraflar égretmen tarafindan toplanarak dereceli puanlama

anahtari ile degerlendirilir ve 6grencilere calismalariyla ilgili dénatler verilir.
Degerlendirme Dereceli puanlama anahtari ile 6grencilerin yazdiklari paragraflar degerlendirilir (EK 2).

Etkinlikte etkilesimli tahta Uzerinden gérseller, siir seslendirmeleri ve dijital metinler kullani-
Teknoloji Entegrasyonu lir. Ogrenciler driinlerini dijital ortamda (6rnegin sinif blogu, okul panosu veya basit sunum
araclari) paylasarak teknolojiyi 6grenme slrecine entegre eder.
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EK 1: T DIYAGRAMI

METINLER
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EK 2: BETIMLEYiCi PARAGRAF DEGERLENDIRME DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

Yoénerge: Bu dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin bir siiri betimlemek icin yazdiklari paragraflarin degerlendiriimesi
amaciyla hazirlanmigtir. Her bir élctt 1’den 4’e kadar puanlandiriimakta olup her diizeyin aciklamalari asagida yer almak-
tadir. Lutfen her 6lcutl dikkatle inceleyerek 6grencinin performansina en uygun duzeyi isaretleyiniz. Puanlama yaparken

gelistiriimeli, yeterli, iyi, cok iyi diizeyleri g6z éniinde bulundurulmalidir.

Degerlendirme

Olciitii

Gelistirilmeli (1)

Siirin ana duygu-
sunu yansitama-

Yeterli (2)

Siirin ana duygu-
sunu yansitmada

kismen basarildir.

Siirin ana duygu-
sunu genel olarak
yansitmistir. Pa-

Cok lyi (4)

Siirin ana duygu-
sunu paragrafina
kusursuz bir se-

ifadelerini aynen
tekrarlamigtir.

rin dogrudan cevi-
risini yapmistir.

ve anlatim aki-
cidir.

ANA DUYGU . kilde yansitmistir.
mistir veya yanlis | Duygusal gegis- ragrafta duygunun Duvausal derinlik
yorumlamistir. ler ve tutarlihk surekliligi saglan- ye

zaviftr mistir ve tutarlilik agik¢a
VIR S hissedilr.
Paragrafta yerinde Paragraf, o.kuyu-
. - N cunun zihninde
i ici Betimleyici un- Betimleyici ve etkili betimle- canli bir resim

BETIMLEYICI surlar ngrede e | Unsurlarsinirhdir | yici ifadeler kulla- | © o o 0

ANLATIMIN h kuIIanllma}:nl ve yiizeyseldir. nilmistir. Anlatim, Iar:hita yedeyn

OZELLIKLERI ¢ rlar ® | Okuyucuda giigli | sahneyi okuyu- anrp |
veya yerinde kul- . - (gorsel, isitsel,

bir canlandirma cunun gbzunde
laniimamistir. kokusal vb.)
uyandirmamigtir. | canlandirmada . . -
zengin betimleyici
basarilidir. S
unsurlar icerir.
Siirden hareketle
Metinde Szginiak | Melinde Begintiik ([ sraimblybieSiamamenikendis
bulunmamaktadir. | zayiftir. Cogunluk- bir bolimd 6zglin- | ne 62g0, yaratici
OzGUN Siifin anlamini ve | Ia yiir dokd ifg dele. | dUr- Yazann kendi | ve etkileyici bir
ANLATIM § yorumu hissedilir | betimleme olus-

turmustur. Sézcuk
secimleri 6zglin
ve dikkat cekicidir.

DILBILGISI YAZIM
VE NOKTALAMA

Ciddi yazim,
noktalama ve dil
bilgisi hatalari
nedeniyle metin
anlagilamaz du-
rumdadir.

Yazim, noktala-
ma ve dil bilgisi
uygulamalarinda
anlasgiimay! en-
gelleyecek hatalar
yoktur.

Yazim ve nokta-
lama kurallarinda
birkag¢ kucuk hata
disinda dogru bir
kullanim sergile-
mistir. Cumleler
genel olarak
anlagihrdir.

Yazim, noktalama,
dil bilgisi ve cuimle
yapisi kurallarini
hatasiz bir sekilde
uygulamistir. Akicl
ve anlasilir bir dil
kullanmigtir.

SOZ VARLIGI VE
KELIME SECIMi

Temel seviyede
bir kelime bilgisine
sahiptir. Uygun
kelimeyi bulmakta
zorlanmistir.

Kelime segim-
leri sinirhidir ve
tekrara dismek-
tedir. Anlatimi
zenginlestirecek
kelimeler kullanil-
mamistir.

Kelime secimleri
yerindedir ve
anlatimi destekler.
Soézclk dagarcigi
yeterli diizeydedir.

Zengin bir sézcuk
dagarcigina sa-
hiptir. Kelime se-
cimleri cok isabetli
ve etkileyicidir.

Puanlama Aralig
5-8: Gelistirilmeli
9-12: Yeterli
13-16: lyi

17-20: Cok iyi
Toplam Puan:
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EK 3: DOGRU-YANLIS TESTIi
Asagidaki ciimlelerin karsisina yargilar dogru ise “D”, yanlis ise “Y” yaziniz.

1. Betimleyici paragraf okuyucunun zihninde somut bir resim canlandirmak amacini gider. ()
Siirde ritim, ses tekrarlari (aliterasyon, asonans) ve kafiyelerle saglanir. ()

Siir 6lci, kafiye ve redif gibi unsurlara bagl yazilmaz. ()

Betimleyici paragrafta imgelerle yukli sembolik bir dil kullanilir. ()

Betimleyici paragrafta gésterme 6n plandadir. ()

Siirde nesnel bir anlatim s6z konusudur. ()

Betimleyici paragrafta duyulara hitap eden ifadelere sik¢a yer verilir. ()

© N o o ~ 0N

Paragraf yan yana siralanan ctimlelerden olusur. ()

Cevap Anahtari: 1.D,2.D,3.Y,4.Y,5.D,6.Y,7.D,8.D
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EK 1: SU, EDIP CANSEVER

Bir guin, bir uzun giin hep denize baktik
Miller ve agirliklar bitti

Gelip gegmeler bitti, gemilerin

Beyaz ve kocaman gévdeleri

Gozun kahverengi suyuna geldik.

Palamutlar yaktik, calilar her zamanki gibi

Susledi bizi bu ufak degisiklik

Cok agir bir seydi giin dortgenleri GstimUize disen
Aydinlktan kopan aydinliktan kesilen

Agir mi agir

Kaldik ne kadar kaldiksa béyle

Sonra guin diye bildigimiz ne varsa akitildi
Duvarlar, sarmasiklar, evler akitildi

Gunesler, hizarlar, kiymik taneleri

Ving sesleri, cekic sesleri bir.

Sokagin bitiminde donlp arkama baktim
Her sey nasildi diye

Sundurma hazin

Carsi kararsiz

Duzlerde yarlarda tepelerde

Kurtlar, tavsanlar, yilanlar erimekte

Herkes dlnyay! bir yanindan onariyor sanki
Meltem belli belirsiz bir seyleri kipirdatiyor
Go6zumi kapatip sokaga baktigimda

Sudur gun.

Ah sudur, ne yandan baksam sudur
Suyun imgesi sudur

Trenlerin kalktigi her yerde

Bavullar sudur

Bir giin bir Erzurum calkantisi

Obiir giin Konya pasi

Manisa’dan gériinen istanbul kiyilari
Cantasi acik duran bir kadinin anisi ve
Dudak boyasi

Ardahanli bir kartal

Kizilcahamamli bir piring

Tulbentler, yazmalar, krepler

Hep sudur
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Askerin son defa memleketine baktigi

YUzinu ¢evirince bir bardak gibi distp kirllan memleket
Ve gemilerin agir agir limanlardan ciktig

Ah sudur.

Bir guin, bir uzun guin bir aynanin éniindeyim
Kirpikler ve saglar bitti

Govdem duvara surte surte inceltilmis bir nesne gibi
Dalgin ve uzun

Uzun ve sisli

Ben ki gévdemle tattim gévdemi, iyi bilirim

Bir hurma, bir bas dénmesi

Kokusu bas dénmesinin

Guzel kaplar aldim bu ylzden, ne kadar glizel kap varsa
aldim

Bilmek icin suyumu

Ve hazirlikl degildim ve bildim

Ben suyun bir dakika durdugu

Durunca boguldugu bir yerdeyim.

Bir kilimi yere sermek kadar glizel ne var

Sonra puskullerini dizeltmek kadar

Ya sofraya dilim kesilmis bir domatesi koymaktaki
gbrkem

Kamyon stirmek yUkin( bilmeden

Ve ikimiz bir aksamustu sirasinda

Ve aksamUstinin Anadolu ya giden bir otobus gibi kalkmasi sirasinda

Daglarda, tarlalarda, képri altlarinda

Sazlarin, taslarin, yosunlarin arasindan gecgerek
Bir akik gibi yansiyaraktan hem de

Kirmizi bir karpuzun dogum sancisina

Su akar ben akarim

Ben akarim su akar

Vakit yok bakismaya

Gunlerden suya.

YKY, Sonrasi Kalir c1, Subat 2011, [stanbul, sy 571-574
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EK 2: SUNUM DEGERLENDIRME
SUNUM BECERISi ANALITIK DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

Yoénerge

Bu dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin sunum becerilerinin degderlendiriimesi amaciyla hazirlanmistir. Her bir élcit
1’den 4’e kadar puanlandiriimakta olup her diizeyin acgiklamalar asagida yer almaktadir. Litfen her élgiti dikkatle in-
celeyerek 6grencinin performansina en uygun diizeyi isaretleyiniz. Puanlama yaparken gelistiriimeli, yeterli, iyi, cok iyi
dizeyleri g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Degerlendirme
Kriteri

Gelistirilmeli (1)

Yeterli (2)

Cok iyi (4)

1. icerik Kalitesi

Bilgiler tamamen dog-
ru, kapsamli ve konuy-
la dogrudan iligkilidir;
derinlik sunar.

Bilgiler genel olarak
dogrudur ve konuyla
iliskilidir; bazi detaylar
eksiktir.

Bilgiler temel dliizey-
de dogrudur ancak
yuzeysel kalmistir.

Bilgilerde hatalar mev-
cuttur veya konuyla
ilgisi zayiftir.

2. Sunum Yapisi

Giris, gelisme ve so-
nu¢ boélimleri mikem-
mel bir mantiksal akig
ve butlnlik sergiler.

Boélumler arasinda
belirgin bir akis vardir
ancak gecisler daha
yumusak olabilir.

Sunum bélumleri
mevcuttur fakat arala-
rindaki mantiksal bag
zayiftir.

Sunumda belirgin bir
yap! veya mantiksal
sira bulunmamaktadir.

3. Gorsel Mater-
yaller

Gorseller, bilgiyi
desteklemek igin
etkili ve profesyonel

Gorseller konuya
uygundur ve anlamayi
kolaylastirr; tasarimda

Gorseller mevcuttur
ancak sunuma katkisi
sinirlidir veya kalitesi

Gorsel kullanimi
yetersizdir, karmasiktir
veya konuyu destekle-

kullanimi mikemmel-
dir; akici, anlagilir ve
hatasiz bir anlatim
sergilenmistir.

rak do@rudur; akiciligi
bozan nadir aksamalar
goralar.

ancak dil kullanimi
ve telaffuzda sik sik
hatalar mevcuttur.

bir tasarimla yerinde kucuk eksikler vardir. | disuktdr. memektedir.
kullaniimigtir.
4. Dil ve Anlatim Akademik/teknik dil Dil kullanimi genel ola- | Anlatim anlasilabilir Anlatim net degildir;

ciddi dil bilgisi, kelime
secimi veya telaffuz
hatalari vardir.

5. Beden Dili ve
Hitabet

Go6z temasi slrekli-
dir; ses tonu, jest ve
mimikler dinleyiciyi
etkilemek igin ¢cok iyi
kullantlir.

Dinleyiciyle iletisim
kurulur; beden dili ve
ses tonu ¢cogunlukla
etkilidir.

Sinirl g6z temasi
kurulur; ses tonu mo-
noton veya beden dili
pasiftir.

G0z temasi hic¢ yoktur;
ses duyulmamaktadir
veya beden dili sunu-
mu olumsuz etkiler.

mus, sorular ve geri
bildirimler ustalkla
yonetilmigtir.

makul yanitlar veril-
mistir.

dinleyici katilimi distk
kalmistir.

6. Zaman Sunum, ayrilan slireyi | Sunum suresi icinde Sunum suresi az fark- | Zaman planlamasi
Yoénetimi en verimli sekilde kul- | tamamlanmistir ancak | la asiimis veya erken | yapiimamisgtir; sunum
lanarak tam zamanin- | bazi kisimlar aceleye | bitirilerek icerik yarim | cok erken bitmis veya
da tamamlanmistir. getirilmistir. kalmigtir. cok fazla sarkmistir.
7. Katihm ve Dinleyicilerin ilgisi Dinleyicilerle etkilesi- | Etkilesim denemeleri Dinleyicilerle hi¢
Etkilesim surekli canli tutul- me girilmigtir; sorulara | yapilmistir ancak etkilesim kurulmamis,

katilima kapal bir
sunum yapimigtir.

8. Ozgiinliik ve
Yaraticilik

Konu sira disi, yaratici
ve dikkat gekici bir
perspektifle/'ydntemle
ele alinmistir.

Sunumda 6zgln
unsurlar mevcuttur
ve izleyicinin ilgisini
ceker.

Sunum standart
yéntemlerle hazirlan-
migtir; yaratici égeler
sinirhdir.

Sunum 6zglnlikten
uzaktir; tekrara dayali
ve dikkat ¢ekici olma-
yan bir yapidadir.

Puanlama Araligi

26-32: Cok lyi - Beceriler Uist diizeyde sergilenmistir.
20-25: lyi - Etkinlige aktif katilim ve anlamli katki saglanmistir.

14-19: Yeterli - Katihm vardir ancak bazi alanlarda gelistirme gereklidir.

8-13: Gelistiriimeli -Temel yeterliklerde eksiklikler vardir, katki sinirhdir. Toplam Puan:
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EK 3: SiiR OKUMA BECERISi ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

Yonerge

Bu dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin siir okuma becerilerinin degerlendiriimesi amaciyla hazirlanmigtir. Her bir
6lcit 1’den 4’e kadar puanlandiriimakta olup her diizeyin acgiklamalari asagida yer almaktadir. Litfen her 6lguth dikkatle
inceleyerek 6grencinin performansina en uygun dizeyi isaretleyiniz. Puanlama yaparken gelistiriimeli, yeterli, iyi, ¢cok iyi
dizeyleri gdéz 6nlnde bulundurulmalidir.

Degerlendirme Kriteri

Gelistirilmeli (1)

Yeterli (2)

Cok lyi (4)

1. Tonlama ve Vurgu

Siirin anlamina
uygun tonlamalar ya-
pilir; vurgular dogru,
yerinde ve mimiklerle
mukemmel destek-
lenmistir.

Tonlama ve vurgu
genel olarak dogru
ve yerindedir; siirin
duygusunu destekler.

Tonlama ve vurgu
temel dlizeyde mev-
cuttur ancak yuzey-
sel kalmaktadir.

Vurgular hatalidir
veya eksiktir; keli-
melerin telaffuzu ve
tonlanmasi yanlistir.

2. Ritim ve Akicilik

Siirin ritmi ustalikla
korunur; durakla-
malar anlamlidir ve
okuma purltzsiuz bir
akiciliga sahiptir.

Ritim ve akicilik
basarilidir; okuma
sirasinda nadiren
duraksama veya ritim
kaybi yasanir.

Okuma genel olarak
akicidir ancak ritim
takibi zayiftir veya
yer yer tekduzelesir.

Okuma kesintilidir,
akicilik saglanama-
mistir ve giirin ritmi
tamamen kaybol-
mustur.

3. Duyguyu Yansitma

Siirin hissettirmek is-
tedigi duygu (hiizin,
cosku, 6zlem vb.) iz-
leyiciye tamamen ve
etkileyici bir sekilde
gecer.

Siirdeki temel duy-
gular hissedilir bir bi-
cimde, dogru jest ve
ifadelerle yansitilir.

Duygu aktarimi
sinirhdir; okuma
blyuk oranda teknik
dizeyde kalir, his
gecisi zayiftir.

Duygu yansitma
cabasi yoktur; okuma
tamamen ruhsuz ve
mekanik bir sekilde

yapilir.

4. Siirin Ruhuna
Uygunluk

Siirin temasi ve sairin
Uslubuyla tam bir ba-
tunluk sergilenir; ses
ve beden dili siirle
6zdegslesir.

Siirin genel havasi
korunur ve sunum si-
irin baglamina uygun
bir ciddiyet/enerii ile
yaratalar.

Siirin ruhuna dair ge-
nel bir anlayis vardir
ancak sunum tarzi
siirle tam 6rtismez.

Sunum tarzi siirin
icerigi ve ruhuyla
celigir; siirin bagla-
mindan kopuk bir
performans sergi-
lenir.

Puanlama Araligi

13-16: Cok lyi - Beceriler Ust diizeyde sergilenmistir.

10-12: lyi - Etkinlige aktif katilim ve anlamli katki saglanmistir.

7-9: Yeterli - Katilim vardir ancak bazi alanlarda gelistirme gereklidir.

4-6: Gelistirilmeli - Temel yeterliklerde eksiklikler vardir, katki sinirlidir.

Toplam Puan:
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EK 4: ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

Yonerge

Bu dereceli puanlama anahtari, égrencilerin cevreye duyarllik, kulttrel farkindalk ve yaratici disinme becerilerinin de-
gerlendiriimesi amaciyla hazirlanmistir. Her bir 6lcit 1’den 4’e kadar puanlandiriimakta olup her diizeyin aciklamalari
asagida yer almaktadir. Litfen her 6l¢itl dikkatle inceleyerek dgrencinin performansina en uygun dizeyi isaretleyiniz.
Puanlama yaparken gelistiriimeli, yeterli, iyi, ¢cok iyi duzeyleri g6z édniinde bulundurulmahdir.

Degerlendirme Kriteri

Gelistirilmeli (1)

Yeterli (2)

Cok iyi (4)

1. Cevreye Duyarlilik

Dogaya karsi far-
kindahgi disuktur;
koruma bilinci veya
empati belirtisi g6z-
lenmez.

Cevreye kars! temel

bir farkindaligi vardir
ancak koruma bilinci
ylzeysel dizeydedir.

Dogay! koruma bilin-
ci gelismistir; cevre
sorunlarina karsi
duyarli bir yaklagim
sunar.

Su ve doganin
korunmasina yénelik
cok gucli bir farkin-
dalik sergiler; empati
dlzeyi yuksektir.

2. Kiiltirel Farkindalik

Kdilturel mirasla bag
kuramaz; mitolojik
veya kdltlrel égeleri
kavramakta yeter-
sizdir.

Kulturel 6geleri tanir
ancak aralarindaki
iliskiyi kurmakta veya
anlamlandirmakta
zorlanir.

Kdaltirel bag kurma
becerisi iyidir; kiltu-
rel mirasin énemini
kavradigini gosterir.

Mitolojik ve kulttrel
Ogeler arasinda derin
baglar kurar; mirasa
saygisini Ust dizey-
de yansitir.

3. Yaratici Diistinme

Ozguinlik icermez;
hayal glict kullanimi
sinirhdir ve estetik
kayg! tagimamak-
tadir.

Standart/alisiimis
fikirlerin digina
cikmakta zorlanir;
estetik yaklagimi
ortalama duzeydedir.

Ozgiin fikirler sunar
ve hayal giicini ge-
nel olarak basaril bir
estetikle harmanlar.

Tamamen 6zgln
fikirler Uretir; hayal
glclinu ve estetik
yaklagimini etkileyici
sekilde kullanir.

Puanlama Aralig:

11-12: Cok lyi - Beceriler st diizeyde sergilenmistir.

9-10: lyi - Etkinlige aktif katilim ve anlamli katki saglanmistir.

6-8: Yeterli - Katilim vardir ancak bazi alanlarda gelistirme gereklidir.

3-5: Geligtiriimeli - Temel yeterliklerde eksiklikler vardir, katki sinirhdir.

Toplam Puan:
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EK 5: OGRENCi GOZLEM FORMU

Grup/Ogrencinin Adi Soyadi:

Tarih: __ /[
Sinif:
Etkinligin Ad:

Yoénerge: Bu kontrol listesi, 6grencilerin veya gruplarin etkinlik boyunca sergiledigi performansi degerlendirmek amaciyla
kullanilacaktir. Ogretmen, gézlem siirecinde tabloda yer alan kriterleri dikkate alarak “Evet” ya da “Hayir’ kutucugunu
isaretler. Kriterler, listede sunulmustur.

Degerlendirme Olciitleri Aciklama / Not

Empati - Siirdeki duygulari anlama

ve basgkalarinin yorumlarina duyarllik <> <>
gosterme

Empati - Suya ve dogaya karsi duygu

temelli yaklasim gelistirme <> <>

Sorumluluk - Grup gérevlerini zamanin- <> <>
da ve eksiksiz yerine getirme

Sorumluluk - Dijital Urtnlerde icerik ve
bicim agisindan 6zenli ¢calisma <> <>

is Birligi - Grup icinde fikir paylasimi ve
aktif katihm

is Birligi - Ortak Uriin olusturma siireci-
ne katki saglama <> <>

Genel Gozlem Notlari:

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI @



ORTAOGRETIM KADEMESINDE KAYNASTIRMA/BUTUNLESTIRME YOLUYLA EGITIM UYGULAMALARI
ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

TURK DiLl VE EDEBIYATI

' ETKINLIK 3

TEMA: SOZUN INCELIGi (KONUSMA)

TDES3.1. Soyleyisin inceligini kullanarak akici bir konusma siireci ydnetebilme
Etkinlige
Déndustiirilecek
Ogrenme Ciktilari

TDES3.2. Muhatabini ikna etmek i¢in sdyleyis inceliklerine yer veren bir konugma igerigi olusturabilme
TDES3.3. Muhatabini ikna etmek icin sdyleyis inceliklerine yer veren bir konusmada kural uygulayabilme

TDES3.4. Soyleyis inceliginin konusmasina etkisini yansitabilme

TDES3.1. Soyleyisin inceligini kullanarak akici bir konusma siireci yonetebilme
TDES3.1.1. Sec¢im yapar.

TDE3.2. Muhatabini ikna etmek icin sdyleyis inceliklerine yer veren bir konusma icerigi
olusturabilme

TDE3.2.1. On bilgilerle baglanti kurar.

TDES3.2.2. Tahmin eder.

TDE3.2.3. Karsilastirir.

TDE3.2.5. Yeniden ifade eder.
Basamaklandiriimis TDES.2.7. Sesle anlam olusturur.

Bilgi Birimleri TDE3.3. Muhatabini ikna etmek icin séyleyis inceliklerine yer veren bir konusmada kural
uygulayabilme

TDES3.3.1. Plan hazirlar.
TDES.3.3. Uygun séz varhgi kullanir.
TDES.3.5. Turkge dil yapilarini uygular.
TDES.3.6. Bagdasiklik égelerini kullanir.
TDE3.3.7. Beden dilini ve mekani kullanir.
TDE3.4. Soyleyis inceliginin konusmasina etkisini yansitabilme
TDE3.4.1. Kendini de@erlendirir.

Bu etkinlikte 6grencilerin konusma stratejileri hakkinda bilgi sahibi oldugu, konusmaya hazirlik,
On Kosul Beceriler/  konusmada kelimeleri anlama ve baglama uygun kullanimi, konusmada uygun gegis ve baglan-
Temel Kabuller ti ifadelerinin kullanimi, konusmada beden dilinin etkili kullanimi konularinda bilgi sahibi oldugu
kabul edilmektedir.

Tema Bazli Ogrenci Ogrenci dusiindiiklerini ifade etmede sikinti yasayabilir.

ihtiyaclari
Farkhlastirma Alanlari
Soyutluk (iFS) IFS1: Retorllf unsurlelllr (ethos, pathos, logos) tizerinden cigrencﬂenn soyut
kavramlara (inang, guven, duygu, mantik) ulasmalar saglanir.
Karmagiklik (IFK) IFK1 R(.et.orlglr? ps!k9I01|, sosyolcijl,"reklarrlmhl.( ve siyaset gibi alanlarla
icerik iliskilendirilmesi disiplinler arasi dugtinmeyi gelistirir.

iIFC1: Reklam spotlari, siyasi konusmalar, deneme érnekleri ve giinliik ya-
sam durumlariyla zenginlestiriimesi 6grencilerin farkli baglamlarda retorigi
fark etmelerine yardimei olur. Ogrencilerden retorigin farkli baglamlarda
kullanimina iliskin ayrintilar fark etmeleri saglanir.

Cesitlilik (iFC)
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Siirec

Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Seckin Kisiler
(IFSK)

Ust Diizey
Dasunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Stirec
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil YUrttme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgirlik
(SFSO)

Arastirma
Yéntemleri
(SFARS)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gergek Alici Kitle
(UFGAK)

Sentez Uriin
(UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUC)

Ortamin Tanimi ve
Onemi (FOOD-0TO)

Tercihler (FOOD-T)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
OMO)

iFSK: Montaigne’in yani sira Atatirk’in Sdylevinden veya Martin Luther
King’in / Have a Dream konusmasindan ornekler verilmesi 6grencilere
etkili konugmacilarla bag kurma firsati sunar. Ogrencilerden tnli kisilerin
konusmalari ile Montaigne’in denemelerini karsilastirmalari beklenir.

SFUDD1: Ogrencilerden, arkadaslarinin buldugu kanitlardaki mantik ha-
talarini (safsata) bulmalari istenir.

SFAU1: “Bir retorik unsurunu diger unsurlardan daha etkili hale getirme-
nin yollari var midir?” sorusu ile 6grencilere farkli ¢6zim yollari gelistirme
imkani sunulur.

SFKO1: Ogrencilerin giinlilk yasamdan reklam ve sosyal medya igerik-
lerinde retorik unsurlar bu igeriklerin yapisini analiz ederek kesfetmeleri
beklenir.

SFAY1: Hazirlanan konusmalarda kullanilan retorik unsurlarin érneklerle
kanitlanmasi istenir.

SFSO1: Coklu menii ydntemiyle farkli gérevlerden secim yapmalari bi-
reysel 6grenme yollarini guclendirir. Ogretmen gérevlerin secimini zorluk
seviyesine ya da égrencilerin profillerine gére ayarlayabilir.

SFARS1: Ogrencilere https://ogmmateryal.eba.gov.tr/kitap/sosyal-bilim-
lerde-arastirma/index.html linki Gzerinden “Sosyal Bilimlerde Arastirma
Rehberi” paylasilir ve onlardan arastirmalarinda bu rehberi kullanmasi
beklenir.

SFGE1: Karsit goruslu gruplarin ikna surecinde tartismalari is birligi ve
uzlagi kaltarana gelistirir.

UFGHP1: Coklu gérevler arasina 6grencilerin gergek hayatta karsilasabi-
lecegi farkl problem durumlari eklenebilir.

UFGAK1: Konusmalarin veli, okul ydnetimi veya akran grubuyla
paylasiimasi 6grencilerin gercek dinleyicilere hitap etmesini saglar.

UFSU1: Ogrencilerden retorikle ilgili 6grendiklerini kullanarak “ikna Reh-
beri” veya “Retorik Terimler S6zIUgU” hazirlayarak bilgilerini sentezleme-
leri istenebilir.

UFUC1: Konusmalarin video, podcast, poster veya sosyal medya kam-
panyasi olarak sunulabilmesi saglanarak trun gesitliligi arttirlabilir.

0O0D-0TO1: Ogretim okul kiitiiphanesinde gerceklestirilirse kiitliphanenin
etkinlik sirecine uygun hale getiriimesi saglanir. Kutliphanedeki yayinla-
rin incelenmesi varsa bilgisayar, fotokopi makinesi vb. araglarin uygun
kullanimi saglanir.

FOOD-T1: Ogrenciler derse hazirlik asamasinda yapacaklari arastirma
icin okul kitlphanesini kullanabilirler.

FOOD-OMO1: Sinifta video kdsesi, okuma kosesi ve tartisma kosesi
olusturulabilir. Video kdsesinde konusmalar kaydedilip izlenir. Okuma ké-
sesinde deneme metinleri ve retorik 6rnekleri okunup incelenir. Tartisma
kdsesinde ise karsit goérusler dile getirilir.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Her Sey Mevsiminde mi?
ikna edici konusma

Ogrencilerin deneme tiiriinii ve retorigin temel unsurlarini (ethos, pathos, logos) dgrene-
rek ikna edici konusmalarla iletisim ve elestirel diisinme becerilerini gelistirmeleri, retorigin
psikoloji, sosyoloji, reklamcilik ve siyaset gibi disiplinlerle iligkisini kavramalari ve gergek
yasamdan sectikleri problemleri ikna edici konusmaya doénustlrerek 6grenilen becerileri
gunluk hayata aktarmalar saglanarak 6grencilerin edebiyat bilgileriyle disiplinler arasi di-
stnmeleri ve sirdurlebilir ikna becerilerini kazanmalarini hedeflenmektedir.

Psikoloji, sosyoloji

Etkilesimli tahta, A4 kagidi, etkinlik fotokopi kagitlari, Montaigne’nin Denemeler kitabi, ko-
nuyla ilgili video ve/veya ses kayitlari

5 ders saati

Diisiin-Esles-Paylas Teknigi: Ogrencilerin bir problem (izerinde bireysel olarak calisma-
sini saglar. Ogretmen, 6grencilere kendi konularyla ilgili sorular sorar. Ogrenciler bu soru-
lari cevaplamak icin distnUp arastirirken bilgi ve gbrus sahibi olur. Sonra arkadaslaryla
eslesip goruslerini karsilastirirlar. Ortak goérusler sinifla paylasilir. Bu etkinlikte 6grencilerin
“duslin-esles-paylas” teknigiyle okuma stratejisi belirlemeleri saglanir.

Coklu Menii Yéntemi: Ogrencilere ayni kazanima ulasmak icin farkli secenekler sunu-
lan 6gretim yéntemidir. Ogrenciler kendi ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme stillerine gére
bu meniden secim yapar. Bdylece her 6grenci ayni hedefe farkli yollarla ulasir; 6grenme
sUirecinde 6zgurlik, motivasyon ve bireysel farkliliklar desteklenir.

Konusma Oncesi:

Ogrencilere dersten bir hafta énce deneme tiirii, Tiirk ve diinya edebiyatindaki taninmis de-
neme yazarlari hakkinda arastirma yapmalari ve sinifta kisa bir sunum yapacaklari séylenir
(SFARS1, FOOD-T1).

Konusma Sirasi:

Ogrencilere “Bir konusmada inandiricihdr artirmak igin beden dili ve ses tonu ne kadar
dnemlidir? Sézcilklerden daha etkili olabilir mi?” sorular sorularak derse baslanir. Ogrenci-
lerden alinan cevaplar sinif¢ca tartisilir. Ardindan égrencilere “Retorik nedir?” sorusu soru-
larak konuyla ilgili 6n bilgileri belirlenir. Retorigin ikna edici konusma ve yazmada kullanilan
etkili bir ydntem oldugu 6grencilere anlatildiktan sonra retorikle ilgili bilgi verilir. Ogrencilere
retorik unsurlarindan “ethos, pathos ve logos” unsurlarinin kullanildigi metin érnekleri da-
gitilir ve bu unsurlarin metinlerde kullanimi Gizerine sinifca tartisilir. Ardindan yeni metinler
dagitilarak 6grencilerin bu metinlerde hangi retorik unsurlarin yer aldigini bulmalar istenir.

Retorigin ikna edici konusmalarda ve reklamlarda siklikla kullanildigi séylenerek tarihteki
Unli sahsiyetlerin topluluklar karsisinda yaptidi konusmalari ile reklam &érnekleri video ya
da ses kaydi olarak gérmeleri icin 6grencilere sunulur. Ogrencilerden verilen drneklerde
retorik unsurlari (ethos, pathos, logos) tespit etmeleri istenir (iIFS1). Ayrica égrencilere “Re-
torik sadece edebiyatla mi sinirhdir?” diye sorulur. Ogrencilerin yalnizca edebiyatla sinirli
kalmadigi psikoloji (insan davranisi), sosyoloji (toplumsal ikna), reklamcilik ve siyaset (hita-
bet) gibi alanlarla iliskilendirildigi bilgisine ulasmalari saglanir (iIFK1). Ogrencilerden giinliik
yasamdan kisa reklam ya da sosyal medya igeriklerini getirip bunlarda hangi retorik unsur-
larin yer aldigini kesfetmeleri istenir (iFG1, SFKO1). Ogrencilere “Bir retorik unsurunu diger
unsurlardan daha etkili hale getirmenin yollari var midir?” sorusu sorulur (SFAU1).
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Retorik unsurlarin pekistiriimesinden sonra Montaigne’nin Her Sey Mevsiminde adl dene-
mesi 6grencilere dagitilir ve metnin tarl sorulur. Metnin deneme tirlinde oldugu cevabi
alindiktan sonra 6grencilere Montaigne hakkinda ne bildikleri sorulur. Montaigne’in dene-
me tUrindn 6nclsi oldudu sdylendikten sonra konuyla ilgili hazirlik yapmis égrencilerin
Tark ve dinya edebiyatindaki taninmisg deneme yazarlariyla ilgili sunum yapmalari saglanir.
Ayrica Montaigne’in yani sira tarihten etkili konusmacilar (Ataturk’dn Séylevinden bdlim-
ler, Martin Luther King’in / Have a Dream konusmasi vb.) égrencilerle paylasilir (iIFSK1).

Denemede yazarin okuyucuyu ikna etmek isteyip istemedidi sorusu sorulur. Alinan cevap-
lardan sonra denemelerde yazarin herhangi bir konu hakkindaki gértis ve duslncelerini
ispatlama kaygisi gitmeden okuyucuya aktardi§i yazilar oldugu hatirlatilir. Bu agsamadan
itibaren “distin-esles-paylas” stratejisi kullanilir (FOOD-OMO1, FOOD-OTO1).

Dustunme asamasinda 6grencilere Montaigne’in yazisinda ortaya koydugu goérusun hangi
yénune katildiklari sorulur ve 6grencilere katildiklari gértsu ve nedenlerini distinmeleri icin
on dakika sure verir.

Esles asamasinda iki ayr goérusteki 6grenciler belirlenir ve tahtaya karsit gorusler altin-
da isimleri yazilir. Ardindan karsit gérusli 6grenciler siniftaki 6grenci sayisina gére 4-5
kisilik gruplara ayrilir. Ogretmen gruplara karsit grubu ikna edebilmeleri igin kendi icle-
rinde tartismalari ve deneme metninden hareketle ikna edici bir konusma hazirlamala-
nni sdyler. Ogrencilerden konusmalardaki ikna unsurlarini elestirel gozle degerlendir-
meleri ve hangi unsurun daha giglii oldugunu kanitlarla tartismalar istenir (SFUDD1).

Konusma metni hazirlanirken plan yapmalari, retorik unsurlarindan “ethos, pathos ve lo-
gos” u konusma metninde en az bir kez kullanmalari ve konugmalarini hazirlarken icerik ve
konusma kurallarina uymalari gerektigi hatirlatilir (SFAY1). Konusma metni hazirlamalari
ve aralarindan konugsmay! yapacak bir tye se¢cmeleri icin gruplardaki 6grencilere 30 dakika
sure verilir. Konugsma metinleri hazirlandiktan sonra sirayla grup sézclsu olan égrenciler
konusmalariyla diger grubu ikna etmeye caligirlar.

Bu asamada o6gretmen ve ikna edici konusmay! dinleyen diger grup &grencile-
ri ise ikna edici konusma olcegi doldurarak konusmay! degerlendirirler (EK 1). Kar-
sl grubu ikna eden gruplardan karsit gorlslu olanlar yeniden esleserek ikna etkinli-
gine devam ederler. Etkinlik sonunda gérustni diger gruplara kabul ettirerek sona
kalan grup sinifa son kez konusmasini yaparak gorislerini paylagirlar. Karsit gorusli
gruplarin ikna surecinde tartismalari ve birbirlerinden 6grenmeleri tesvik edilir (SFGE1).

Konugsma Sonrasi:

Konusma sirasinda doldurulan ikna edici konusma 6lgeklerinden elde edilen puanlar sinifla
paylasilir.

Ders sonunda Ogrencilere retorigin ikna edici konugmalarda etkili bir yéntem olarak
baska hangi alanlarda kullanilabilecedi sorulur. Alinan cevaplardan sonra bir sonraki
derste sunulmak Uzere 6grencilere ¢coklu menu modeline gdre dort gérev sunulur. Cok-
lu meni ybéntemiyle farkli gérevierden secim yapmalari saglanir (SFSO1, UFGHP1).

Birinci gérevde deneme metninde yer alan gérusle ilgili yakinlarinda yer alan yasl birisini
retorige dayali ikna edici bir konusma gerceklestirmeleri, ikinci gérevde ise istedikleri bir tni-
versiteye bagvuru amaciyla retorige dayal ikna edici bir konugsma gerceklestirmeleri, tgln-
cu gbérevde sececekleri bir Griinll bir arkadasina, bir aile ferdine ya da 6gretmenine satmaya
calismak icin retorige dayall ikna edici bir konusma gerceklestirmeleri; dérdinct gérevde
ise okul mudurunl okulla ilgili belirleyecekleri bir problemin ¢ézimuini okulda uygulamasi
icin retorige dayali ikna edici bir konusma gerceklestirmeleri gerektigi yer almaktadir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Ogrenciler konusmalarini sinif disinda da paylasabilir. Ornegin bir veliye, okul yénetimin
ya da akran grubuna sunabilir (UFGAK1, UFUC1, UFSU1).

Ogrencilere istedikleri bir ya da birden fazla gérevi secmeleri ve konusmayi hazirlarken
derste 6grenilen retorik unsurlara ve konusma kurallarina dikkat etmeleri gerektigi séyle-
nir.

Degerlendirme ikna edici konusma becerisi 6lcegi

Teknoloji Entegrasyonu Video ¢ekiminde ses ve video kayit cihazlari ile video diizenleme programlari kullanilhr.
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EK 1: IKNA EDiCi KONUSMA BECERISi ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI
Yoénerge

Bu dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin ikna edici konusma becerilerini degerlendirmek amaciyla hazirlanmigtir. Her bir
Olcit 1 (gelistiriimeli) ile 4 (¢ok iyi) arasinda puanlanacaktir.

Kriter Gelistirilmeli (1) Yeterli (2) iyi (3) Cok iyi (4)

Konusmay! planlama ve orga-
nize etme

&
&

Retorik unsurlar (ethos,
pathos, logos)kullanma

Sdyleyisin akiciligi ve ses
tonunu etkili kullanma

Beden dili ve mekani
kullanma

Soézcikleri anlamina uygun
ve dogru kullanma

Muhatabi ikna etme gticu

Bagdasiklik égeleri ve dil
bilgisi kurallarini uygulama

Konusmada 6rnek ve
kanitlarla destekleme

Karsit goriise saygili ve eles-
tirel yaklasma

O OIECOOOO O

Kendini de@erlendirme
becerisi

OIS OO OO OO O
OIS OO OO OO OO
OIS OO OO OO OO

&

Puanlama Araligi ve Yorum:

34-40: Cok lyi - Beceriler Uist diizeyde sergilenmistir.

26-33: lyi - Etkinlige aktif katiim ve anlamli katki saglanmigtir.

18-25: Yeterli - Katihm vardir ancak bazi alanlarda gelistirme gereklidir.
10-17: Gelistirilmeli - Temel yeterliklerde eksiklikler vardir, katki sinirlidir.
Toplam Puan:

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI o
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TEMA: ANLAM ARAYISI (OKUMA)

Etkinlige
Déndustiirilecek
Ogrenme Ciktilari

TDE2.1. “Anlam Arayis1” temasinda ele alinan metinlerde okumay! yénetebilme
TDE2.2. “Anlam Arayis!” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme

TDE2.1. “Anlam Arayisi” temasinda ele alinan metinlerde okumayi yénetebilme

TDE2.1.1. inceler ve gériis olusturur.

Basamaklandinimig  TDE2.2. “Anlam Arayis1” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme
Bilgi Birimleri TDE2.2.2. Tahmin eder.

TDE2.2.3. Cikarim yapar.

TDE2.2.4. Karsilastirir.

Bu etkinlikte 6grencilerin gbrsellerden ve baslktan hareketle okuyacagi metinle ilgili tahminde
On Kosul Beceriler/  bulunabilecegi, okuma stratejileri konusunda bilgi sahibi oldugu, s6z sanatlarina iliskin bilgi sa-
Temel Kabuller hibi oldugu, metne iliskin sorulari cevaplayabilecegi, metnin konusu ve ana fikrini belirleyebile-
cegi, hikaye edici metinlerle ilgili bilgi sahibi oldugu kabul edilir.

Tema Bazh Ogrenci
intiyaclari

Soyutluk (IFS)
Karmasiklik (IFK)

Igerik Cesitlilik (iIFC)

Seckin Kisiler
(IFSK)

Ust Diizey
Dasunme
(SFUDD)

Siirec Acik Ugluluk/
ilerletici Stirec
(SFAU)

Secimde Ozgiirliik
(SFSO)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

Ogrenci disiindiiklerini ifade etmede sikinti yasayabilir.

Farklilagtirma Alanlan

iFS1: Etkinlikte 6grencilerin “glizellik, algt, toplum ve yazarin éznel etkisi”
gibi soyut kavramlar Gzerine disinmesi saglanir.

iFK1: Ogrencilerden ikiden fazla hikaye 6gesi arasindaki iliskiyi kurmala-
ri ve 6rneklerle aciklamalar istenir. Bu, okuma-anlama surecinin étesine
gecerek karmasik dustiinme sureglerini harekete gegirir.

iFC1: Yazarin yasadigi dénemin tarihle iligkilendirilmesi, etkinligi sadece
edebiyatla sinirli birakmayip tarih ve kulttrle cesitlendirir.

iIFSK1: Ogrencilerden Sait Faik Abasiyanik’in hayatini ayrintili olarak
inceleyerek yazarin hayatinin eserlerine yansimasini ortaya koymalari
beklenir.

iFSK2: Ogrencilerden yazari yasadigi dénemdeki tarihi olaylarin yazarin
eserlerine yansimasini bir zihin haritasi kullanarak ortaya koymasi bek-
lenir.

SFUDD1: “Bir yazar, kendi hayatindan kagamaz mi?” gibi sorularla 6g-
rencilerden derinlemesine dustinme ve analiz yapmalari beklenir. Ayrica
sOz sanatlarinin metne etkisini karsilastirmalari da Ust dizey disinmeyi
gerekiirir.

SFAU1: “Gulzellik kavrami 6znel mi nesnel mi?” tartismasiyla 6grencilerin
farkli yorumlar Gretmesi saglanir. Ogrencilerden tartisma icin sunacaklari
kanitlari metinden bulmalari istenir.

SFSO1: Ogrencilerin hazirlayacaklari Griintin tiiriine kendilerinin karar
vermesi, strecte 6zgurlik alani olusturur.
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Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Tercihler (FOOD-T)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
OMO)

9. SINIF
Arastirma SFARS1: Ogrencilerden tarihi arastirmalarinda https://ogmmateryal.eba.
Yoéntemleri gov.tr/kitap/sosyal-bilimlerde-arastirma/sosyal-bilimlerde-arastirma.pdf
(SFARS) linkindeki rehberi kullanmalari istenir.
Grup Etkilesimi SFGE1: Esnek gruplama ydntemiyle dgrencilerin farkh diuzeylerde etkile-
(SFGE) sim kurmalari saglanir.
Urain - T . co e
o . . UFUD1: Ogrencilerin Urlnleri sadece 6gretmen degil diger 6gretmenler
Degerlendirmesi ve veliler tarafindan da deg@erlendirilebilir
(UFUD) g '
Sentez Uriin UFSU1: Ogrencilerden ani tiriinde metin olusturmalari istenir. Bu, farkl
Uriin (UFSU) tiirde sentezleme yapmalarina imkan tanir.
Urlinde Gesitilik UFUC1: Hikayeler cok modiu metin seklinde yazilabilir.
(UFUG)
Déniigimler (UFD) UFI?1: C)grclancil.er.qen olusturacaklari hikayeyi dijital bir formata donusti-
rebilecekleri belirtilir.
FOOD-OTO1: Ogretim okul kiitiphanesi ya da bilisim teknolojileri atol-
Ortarmin Tanimi ve ye?mde ger(;'f'aklegtlrlllrse .c?rt.amln etkln.!lk .sur?cme. uygun hale getirilmesi
- R .. saglanir. Kituphane ve bilisim teknolojileri atélyesinde bulunan yayinlarin
Onemi (FOOD-OTO) . . . ) o
incelenmesi ve varsa bilgisayar, fotokopi makinesi vb. araclarin derse uy-
Fiziksel gun kullaniimasi saglanir.

FOOD-T1: Ogrenciler derse hazirlik asamasinda yapacaklari arastirma
icin okul kitlphanesini kullanabilirler.

FOOD-OMOT1: Etkinlik esnasinda sinifta gruplarin rahat calisabilmesi ve
O6gretmenin rehberlik edebilmesi icin sinif sira diizeni grup calismasina
uygun ayarlanmalidir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Hikayenin Dili
Hikaye tahlili

Ogrencilerin dijital araclar ve arastirma tekniklerini etkin bir sekilde kullanarak edebi bir
metni hem icerik hem de baglam (yazar-eser-dénem) iliskisi agisindan derinlemesine analiz
etmelerini, elestirel disinme (gizellik kavrami, yazarin 6znelligi) ve edebi analizle durum
hikayesi ile olay hikayesi arasindaki yapisal farklari kavramalarini, okuduklari durum hika-
yesini olay hikyesine ¢evirmeleriyle yaratici yazma becerilerini gelistirmelerini saglamaktir.

Psikoloji, sosyoloji

Etkilesimli tahta, A4 k&gid, etkinlik materyalleri, etkinlik kagitlari
3 ders saati

Esnek Gruplama: Ogrencilerin ilgi, hazir bulunusluk veya égrenme stillerine gére farkli
gruplarda 6grenme surecine katilmalari icin firsat yaratma stratejisidir.

Kademeli Etkinlikler Stratejisi: Farkli diizeydeki 6grenciler icin tasarlanmis farkli 6grenme
etkinliklerinin kullanildigi bir stratejidir. Ogrencilerin farkli diizeydeki etkinlikleri deneyimle-
yerek basari elde etmeleri, ilgi ve ihtiyaclar dogrultusunda ilerlemelerine olanak tanimak-
tadir.

Okuma Oncesi:

Okulun imkanlari dogrultusunda ders bilisim teknoloji atdlyesinde ya da okul kiitiphanesinde
islenmelidir. Aksi durumda ders sinifta islenebilir (FOOD-OTO1, FOOD-OMO1, FOOD-T1).

Ogretmen derse “Giizellik dedigimiz sey, herkesin gdziinde farkli bicimde canlaniyorsa ger-
cekten var olan bir olgu mudur yoksa sadece zihnimizin Grettigi bir yanilsama midir?” so-
rusuyla baslar. Ogrencilerden alinan cevaplar sinifca tartisilir (IFS1). Ardindan égrencilere
Kralicenin Evinde adli metnin basli@i, ilk ve son cimlesi verilerek metnin icerigi hakkinda
tahminde bulunmalar istenir.

Okuma Sirasi:

Ogrencilerin tahminlerinden sonra Sait Faik Abasiyanik'in Kralicenin Evinde adli hikayesi
égrencilere dagitilir ve okunmasi saglanir (EK 1). Ogrencilerden metni okurken metne ilis-
kin tahminleri ile metin icerigini karsilastirmalari istenir.

Okuma Sonrasi:

Ogrencilerin metnin igerigine yénelik yaptiklar karsilastirmalar sinifta tartisildiktan sonra
Ogrencilere metnin tird sorulur ve hikaye cevabi alindiktan sonra 6grencilere hikaye tirlyle
ilgili neler bildikleri sorulur. Cevaplarin ardindan égrencilere okuduklari hikayeyi analiz ede-
cekleri sdylenir ve hikaye analiz kagidi dagitilir (EK 2). Bu asamada esnek gruplama ve ka-
demeli etkinlik stratejisi uygulanir. Buna gére 6grenciler 4-5 kisilik gruplara ayrlir (SFGE1).
Gruplardan temel seviyede okuduklari hikaye ile ilgili analiz kagidini doldurmalari istenir.
Orta seviyede ise analiz kAgidinda yer alan dgelerin birbirleriyle olan iliskilerini dusiinmeleri,
iki 6ge belirleyerek bu 6geler arasinda ok cekmeleri ve bu iligkiyi 6rneklerle aciklamalari ge-
rektigi sdylenir. Zor seviyede ise ikiden fazla 6ge arasindaki iliskiyi ok cekerek belirlemeleri
ve bu iliskiyi drneklerle aciklamalari gerektigi sdylenir (IFK1). Bunun icin 6grencilere su 6r-
nek verilir: “Olay 6gesi hikayenin tonunu etkiler. Macera dolu olaylarin yasandi§i bir hikaye,
daha hareketli ve heyecanl bir tona sahipken duygusal olaylarin yasandigi bir hikaye daha

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Teknoloji Entegrasyonu

hiizinli bir tona sahiptir.” Ogrenciler bu érnekten sonra kademeli etkinlikleri gerceklestirir
ve gerekli notlari alirlar. Bu slrecte 6gretmen, gruplari gezerek 6grencilerin ilerlemelerini
takip eder ve gerektiginde 6grencilere rehberlik yapar. Ogrencilerden anlaticinin giizellige
dair bakig agisini ve inci Hanim'i tasvir edisini dikkate alarak “glizellik” kavraminin nesnel
mi yoksa 6znel mi oldugunu tartismalari istenir (SFAU1).

Ogrencilere hikayenin yazari Sait Faik Abasiyanik hakkinda ne bildikleri sorulur. Alinan
cevaplarin ardindan 6gretmen Sait Faik Abasiyanik’in biyografisinin dijital kitiphaneden
arastirmalarini ister. Ardindan “Bir yazar, kendi hayatindan kacamaz mi yoksa yazmak
kacisin ta kendisi midir?”, “Bir yazarin kendi hayatindan siyrilamayip yasadiklarini eser-
lerine yansitmasi dogru mudur?” seklindeki sorularla égrencilerin yazar-eser iliskisi hak-
kinda distinmeleri saglanir (SFUDD1). Sorularla ilgili sinifca tartisma yapildiktan sonra
Ogrencilerden biyografide yer alan bilgilerden énemli gérdUklerini kullanarak bir infografik
olusturmalarini ve infografikte kullandiklari bilgilerin Sait Faik Abasiyanik’in eserlerine nasil
yansitilabilecegini diistiniip yazmalari istenir (IFSK1). Ogretmen bunun igin Anton Cehov’la
ilgili bir érnek verir. Anton Cehov, yazarhginin yani sira ayni zamanda da bir doktordur.
Doktorluk meslegini surdurirken yasadigi sikintilar eserlerinde doktor olan karakterlerin
de sikintili olarak kaleme alinmasina neden olur. Hatta kétl bir nisanlilik dénemi gegirdigi
sirada Cehov’'un dykdilerindeki tiim ciftler kavga etmektedir. Ogrencilerin olusturduklar in-
fografikler “Analitik Dereceli Puanlama Anahtari” ile 6gretmen tarafindan degerlendirilir (EK 3).
infografiklerin ardindan dgretmen égrencilerden Sait Faik Abasiyanik’in yasadigi dénemde
yazarin yasadigi bélge, Ulke ve diinyanin genel durumu hakkinda tarihi bir arastirma yap-
malari (iFC1, SFARS1) ve énemli olaylari belirleyerek (1. Diinya Savasi, Kurtulus Savasi,
Cumbhuriyet’in kurulusu vb.) bu olaylarin yazarin eserleri Gzerindeki etkilerini de distinme-
leri ve sinifca tartismalari saglanir (IFSK2). Ogrencilerden Kralicenin Evinde adli hikayede
gecen s6z sanatlarini belirlemeleri ve bu s6z sanatlar icinde hangisi/hangilerinin hikayenin
anlamini daha cok etkiledigini metinde gegen kullanimiyla agiklamasi istenir (SFUDD1).
Ogrencilere hikayelerin durum ve olay hikayeleri olarak ikiye ayrildigi sdylenerek olay ve du-
rum hikayeleriyle ilgili bilgilerden hareketle karsilastirma yapilir. Ardindan Kralicenin Evinde
adh hikayenin hangi tiire girdigi 6grencilere sorulur. Alinan cevaplar tartisildiktan sonra bu
hikayenin bir durum hikayesi oldugu belirtilir. Ogrencilerden Kralicenin Evinde adli hikayeyi
o6grendikleri bilgileri kullanarak olay hikayesine ¢cevirmeleri istenir. Bunu yaparken hikayede
olay hikayesinin 6zelliklerine gére degisiklikler yapabilecekleri sdylenir (OFD1). Ogrenciler-
den hikayelerini yazarken yazim ve noktalama isaretlerine dikkat etmeleri ve hikayelerinde
s6z sanatlarini daha énce 6grendikleri gibi etkili bir sekilde kullanmalari istenir. Olusturulan
hikayeler “Analitik Dereceli Puanlama Anahtari” ile degerlendirilir ve sinifta okunur (UFUD1)
(EK 4). Ogrenciler istemeleri halinde hikayelerini dijital hikaye ya da sesli hikaye seklinde de
olusturabilirler (OFUC1, SFSO1, UFSU1).

infografik Analitik Dereceli Puanlama Anahtari Hikaye igin Analitik Dereceli Puanlama Anah-
tari

Dijital ya da sesli hikaye olusturulurken video ve ses kayit cihazlari ile video dizenleme
programlari kullanihr.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: KRALICENIN EVINDE, SAIT FAIK ABASIYANIK

KRALICENIN EVINDE

Kim kendi kendine “Guzellik nedir?” diye sorsa kafasindan alacag bir cevap vardir. Kimi, glizellik gencliktir der. Bu s6z
sOyleyenin bir zaman sonra karsisina dyle muhterem, dyle sevimli, dyle konuskan, éyle zeki ve cana yakin bir eski hanime-
fendi ¢ikar ki kafasindan bu cevabi alan adama, yine kafasi, glzellik ihtiyarlikmis, der gibi olur.

()
Su Fatma ne giizel kiz! O ne boy pos, o ne kas goz! Bir diisman hemen:

Ama soguktur, dedi miydi, deminki kag, g6z, boy posa bir de sicaklik eklemek lazim geldigini anlarsiniz.

(..)

Bakarsiniz ki boylu poslunun, kani sicagin buytsi ¢ézullivermistir. O zaman; “Glzel kim, gonul sevdi” dersiniz.

(-r)
Der oglu dersiniz. Bununla beraber giizellik bir vehim degildir. Hakikat olarak da vardir. Genglikten; boydan postan;
kastan, gbzden, halden, kani sicakliktan bir seyler alip insani sevgiye, hayata ¢agiran bir yaratilis mucizesidir.

On yedi tanesinin on yedisi de asagi yukari giizel diye ayrilan kizdan bir tanesine otuz kisi:

Hanim sen giizelsin! dedigi zaman, artik inci Hanim’in glizelligi hakkinda bize laf diismez. Ama tarif de edemez miyiz?
O da gug¢. Bugiin glzeli nasil tarif edebiliriz. Eskiden kliseler vardi: Hokka gibi agiz, kalem gibi kas, ceylan gibi g6z, selvi
gibi boy, inci gibi disler, sedef tirnaklar, elma yanaklar, topuklarini déven saglar... insan basardi kliseyi. Okuyan da:

Sahi guizelmis! derdi.

Bugiin gdzlerimizle sdzlerimiz kliselerden kaginirlar ama yine de onlarin tesiri altindadirlar. Gézlerin rengi (onu sonra
sOyleyecegim), seffaf bir ten, saclarinin biciminden uzunca géziken yuvarlak, pembe bir yiz; giir, sariya ¢alan kumral
saclar; temiz, berrak bir alin ve boyun.

(..)

Gildigi zaman da giizel ya, hirginlastigi zaman. inci Hanim pek giizel olacak sanirim. Nasil kizdirmali bilmem ki... Ust
Uste suallerle, aklima ne gelirse soracagim.

Dogramaci Sakir Sokagi, Tarlabasi’ndadir. Sessiz, kilustur bir sokak. Aksamki yagan, buglin de yagmakta devam eden
yagmur Dogramaci Sakir Sokagrnin Amavut kaldinmiarini camur iginde birakmis. inci Hanim'in oturdugu ev, evden bozma
bir apartman. “Keske beni apartman yapmasalardi. Apartmanlik benim neyime...? Apartman dedigin sey Talimhane’de
olur. Ben bir aileyi ancak barindiracak bir evken ne yapalim, dort katli bir apartman olduk. Ev sahibinin sayesinde!” diyen
evlerden biri.

inci Hanim’in odasinda insan yerlerde inciler, pembeye kagan renkte inciler ariyor. inci minci yok tabii. Kiiglik kiz
kardeslerinin bebekleri, maymunu, arabasi, bir piyano, bir konsol, bir gardirop, bir ayna, iki kilim, bir de yarim adamlik bir
balkon. Balkonda feslegen saksilari, aynanin ve piyanonun tstiinde resimler.

Bir kiicik, mitevazi ailenin glizel kizinin birtakim hayalleri varmis. Bir sahneye c¢ikip sarki sdylemek istermis, hakikat ol-
mus. Hangi kadin giizel olmak istemez? iste elinde bir giizellik berati. Sinemalara gider: “Ah ben de bir yildiz olsam...” der-
mis. Olmak (izere. Kim bilir, istanbul’'un ne mahallelerinde ne kizlar vardir ki bu talihi kiskanip uykularini kacirirlar. Ya! Talih
kusu boyledir iste! Bir de bakarsiniz bir gin gdkte ugarken hi¢ de maruf olmayan bir Dogramaci Sakir'in ne miinasebetle
ismini verdigi bilinmez su sokag bir géreyim der, bir inci Hanim’in evinin damina konuverir. Talih kusu da glzelleri sever.
iste bdyle inci Hanim da biiyiik bliyiik isimli okuyucu hanimlarin arasinda gencligi ve giizelligi ile séhrete erisinceye kadar
daha birgok seneler beklemesi, sesini kaybetmemesi lazim gelen bir meslekten film yildizligina yikseliverir. Her taraftan
film ¢evirmesi i¢in mlracaatlar alir. Onun cazibesi, sevimli hali, boyu posu, kasi gozi, anlayisl, sesinin pek tatl tonu,
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becerikliligi, bir de rejisori yardim ederse meshur bir yildiz oluverir. Bizden temenni ve réportaj. Gayret ondan! Yer yer su-
lar birikmis Dogramaci Sakir Sokagi’na girerken bir k&gida bir stirG de sualler yaziyordum. Asagi yukari Mikerrem Kamil Su
ile Kerime Nadir'in romanlarini seven bir kralige ile karsilasacagimi tahmin ediyordum. Ama timit bu ya! Belki de suallerim-
den bir tanesi olan “Hangi romancilarimizi seversiniz?” der demez, “Hiiseyin Rahmi’yi, Osman Cemal’i, Orhan Kemal'i...”
diyecegini de hayal etmigtim:

— Roman okumayi sever misiniz inci Hanim?
— Cok severim.
— Mesela hangi romanlari?

— Vallahi isimlerini hatirlamiyorum. Terctime roman sevmem; yerli... Mesela.... Mesela Kerime Nadir'in romanlarini, MG-
kerrem Kamil Su’nun romanlarini.

Sahiden glizel gdzleri var. icinde bir tek renk yok gdzlerinin; birgok renkler var. Yesil var, eflatun var, bir ara mavi var,
kahverengi var, ela var, bu arada bircok giines 15131 var. Piriltidan ve renkten dyle nasibini almis gézler ki ela goézludur, di-
yorsunuz, degil. Lacivert, yesil; ne minasebet! Kahverengi; hayir efendim! Birbirinden renkleriyle ayrilan bir strii maden ve
tas! ve havan da dévinuz. iginde bakir da olsun, altin da, demir de olsun, giimus de, platin de, granit de olsun, zeberced de,
z(mr(t de, inci de olsun, kum da... Bunlarin (stiine giines 1$1§1 vurun, sonra birdenbire bir ay 151! gegin: iste inci Hanim’in
gbzleri.

— Siz bir kizmayagériin. Cok glizel olursunuz.

— Oyle derler. Bizim bir komsu hanim vardi. O da béyle derdi.

Konuskan mi konuskan. insan icinden; “Konus glizelim konus” diyor.

—... Artik sahnede okumak istemiyorum. Hi¢c olmazsa bir zaman istirahat edecedim. Ondan sonra var kuvvetimle film
cevirecegim.

— Evlenmek istemiyor musunuz?

— istemez olur muyum?

— Bu bahtiyar nasil bir erkek olmah?

— Guzel olmasin zarari yok!

— Cirkin mi olsun?

—Yok! Cirkin de istemem.

— Ne is yapsin?

— Ne is yaparsa yapsin.

—Hele hele...

— Doktor olsun, miteahhit olsun, avukat olsun...

— Bizi kapilara kadar gegcirdi. Elbisesinden 6turt 6zur diledi:

— Bu kiyafetimi mazur gériin. Ben diktim, dedi.

— Biz eve girerken ne pisiriyordunuz bakalim?

— Muhallebi pisiriyordum. Bir aralik da sogan soydunuz galiba?

— Sogan degildi 0. Sogan da soyarim ama sogan degildi. Gizlice bir seftali atistiriyordum.

— Ne yemekleri seversiniz?

— Allah askiniza bana yemek lafi etmeyin.

— ilk defa, nerede, hangi sarkiyi okudunuz?

— Ik 8nce izmirde Camlik Senar Gazinosunda okudum. On dért yasinda var yoktum. Gazino sahibi beni okutmak icin
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neler yapmadi. Bana; “Sahnenin her tarafini bayraklarla ve resimlerle donatacagim. Senin serefine” dedi. Bir de sahneye
ciktim ki ne bayrak var, ne resim. Ben de dudaklarimi bike bike; Ey Tiirk Genci Kanatlani okudum.

-Siz kag kilosunuz inci Hanim. Pek ince seymigsiniz?
— Elli dort kilo.

— Az degil mi?

— Yemiyorum Ki...

— Sismanlamaktan mi korkuyorsunuz?

— Vallahi degil, yemek sevmiyorum.

— Ne seversiniz?

— Yemekten baska her sey.

— Mesela kuslardan hangi kusu?

Odasindaki kanaryay diyecegini sandim. Hatta tavus diyecek diye bekledim. Su inci Hanim pek miitevazi kiz:
— Sergeyi, dedi.

— Ya ciceklerden?

Gul, fulya, yasemin diyecek sandim ama o:

— Feslegeni! demez mi?

Bayilinm feslegene ben de... Hem cicek bile degildir ama ne giizel kokar. Yasasin feslegen! Yasasin serce! Yasasin inci
Hanim! ..

Yedigtin, (753), 10 Agustos 1947
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EK 2: HIKAYE ANALIiZ KAGIDI

Yer, Zaman

imgeler

Dil ve Uslup

Karakterler

Bakis Agisi

Ton
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EK 3: INFOGRAFIK (URUN) GOZLEM FORMU (OGRETMEN iCiN)

Grup/Ogrencinin Adi Soyadi:

Tarih: __ /|
Sinif:
Etkinligin Adi:

Yénerge: Bu gézlem formu, égrencilerin hazirladiklari infografik triinlerini degerlendirmek amaciyla kullanilacaktir. Og-
retmen, her bir kriteri 1 (gelistiriimeli) ile 4 (¢ok iyi) arasinda puanlar. Toplamda 6 kriter bulundugundan alinabilecek en
yuksek puan 24’tur. Elde edilen toplam puana gére degerlendirme su sekilde yapilir: 19-24 puan “cok iyi”, 15—-18 puan
“lyi”, 1114 puan “yeterli”, 6-10 puan ise “gelistirimeli” diizeyini ifade eder. Degerlendirme sirasinda baslik ve yapi butiin-
1Ggu, bilgi-gbrsel dengesi, metinlerin anlasilabilirligi, kaynak gdsterimi, sturdirulebilirlik temasina uygunluk, yaraticilik ve
6zgunluk kriterleri dikkate alinir.

Gozlem Kriteri

1. Baslik, alt baslik ve yapi batunligu

2. Infografik icinde bilgi-gérsel dengesi

3. Metinlerin sadelik ve anlagilabilirligi

4. Kaynaklarin dogru gdsterilmesi

5. Surdurdlebilirlik temasina uygunluk

SRR RN R RN,
R R R RN,
SRR RN R RN,
R R R RN,

6. Yaraticilik ve 6zgunluk

Puanlama Aralig::
Her olcut 1 (gelistiriimeli) — 4 (cok iyi) arasinda puanlanir.
Toplam puan: 6 dl¢ut x 4 = 24 puan
+ 24-6=18/4=4,5 her bir puan araligi
Puan araliklarina gére degerlendirme:
+ 19-24: Cok iyi
+ 15-18: lyi
* 11-14: Yeterli
+ 6-10: Geligtiriimeli

Toplam Puan:
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EK 4: HIKAYE iCiN ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

Yénerge: Bu dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin yazdiklari hikayelerin degerlendiriimesi amaciyla hazirlanmistir.
Her bir 6lcut 1’den 4’e kadar puanlandiriimakta olup her duzeyin aciklamalari asagida yer almaktadir. Lutfen her él¢ttt
dikkatle inceleyerek 6grencinin performansina en uygun puani veriniz. Puanlama yaparken gelistiriimeli, yeterli, iyi, cok iyi
dizeyleri g6z éniinde bulundurulmalidir.

Geligtirilmeli (1)  Yeterli (2) iyi (3) Cok lyi (4)
Konu net, tema o Konu kismen Konu belirsiz,-
Ucli; hikayeye Konu belirgin, belirgin, tema | tema yok veya
Konu ve Tema Uygunlugu gg ; NKAYEY tema genelde ) elir ) y y
butinlik kazan- yuzeysel islen- | yanhs yansitil-
yansiyor. .
dirtyor. mis. mis.
layl tikl
\(/Dea;/k?;ma;:i\ I_ Ie- Olaylar genelde | Olay 6rgusu Olay 6rgusu
Olay Orglisii . N mantikl, kicuk | daginik, kis- yok, kopuk ve
lisme-sonug
. kopukluklar var | men anlasilir. anlasgiimaz.
dengeli.
Karakterler canli, | Karakterler be- | Karakterler Karakterler
Karakterler ve Betimlemeler | ayrintili betimle- | lirgin, betimle- | ylzeysel, be- yok veya cok
meler var. meler sinirli. timleme zayif. | yetersiz.
Akici, 6zgun; dil | Genelde akici; | Yer yer anlasihr
Dil ve Anlatim bilgisi kurallarina | kiigik dil bilgisi | ama sik hatalar | niatim bozuk,
anlasgiimaz.
uygun. hatalari. var.
. Farkli, ozgur.u fikir Yer yer 6zgiin- | Az ézgunlik, Ozgunlik yok,
Yaraticilik ve Ozgiinlik ve anlatim dikkat | . . o kopya veya
. lUk var. kliseler agirlikli. | =~
cekici. klise.
Gueld, anlamh Son belirgin Son var ama Sonug yok veya
Sonug ve Etki son, okurda etki g I . ¢y y
kismen etkili. yuzeysel. kopuk.
birakiyor.

Puanlama Arahgr:

Her olcut 1 (gelistirimeli) — 4 (Cok iyi) arasinda puanlanir.

Toplam puan: 6 él¢it 4 = 24 puan.

Degerlendirme Duzeyleri:

19-24: Cok lyi
15-18: lyi
11-14: Yeterli

6-10: Gelistirilmeli

Toplam Puan:
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' ETKINLIK 5

TEMA: ANLAM ARAYISI (DINLEME/iZLEME)
Metin Tahlili

Etkinlige Dinleme/izleme

Déndustiirilecek

(")grenme Ciktilar TDE1.1. “Anlam Arayisi” temasinda ele alinan metinlerde dinlemeyi/izlemeyi ydnetebilme

TDE1.2. “Anlam ArayisI” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme

TDE1.1. “Anlam Arayisi” temasinda ele alinan metinlerde dinlemeyi/izlemeyi yonetebilme
TDE1.1.1. Sec¢im yapar.
TDE1.1.2. iligkiyi strdirtr.
TDE1.2. “Anlam Arayisi” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme
Basamaklandiriimis TDE1.2.1. On bilgilerle baglanti kurar.
Bilgi Birimleri TDE1.2.2. Tahmin eder.
TDE1.2.3. Cikarim yapar.
TDE1.2.4. Karsilastirir.
TDE1.2.5. Siniflandirir.
TDE1.2.6. Tepki verir.

On Kosul Beceriler/  Bu temada 6grencilerin konu, tema, ana diisiince vb. icerige dair unsurlari, metinle iletisim
Temel Kabuller kurma surecini, siir trlerini, edebi metinlere ydnelik temel kavramlari bildigi kabul edilmektedir.

Tema Bazli Ogrenci Ogrenciler dugtindklerini ifade etmede zorlanabilir.

intiyaclari
Farkhlagstirma Alanlari
Soyutluk (IFS) IF'S'1: $||rq§k| I.<e,;s,|k ritimler, blrgyln |gseI.S|k|§m|'§I|gnj|n bir yansimasi (te-
orisi) olabilir mi?” sorusuyla veriden teoriye gecis saglanir.
iIFK1: Kelimelerin sinirlarini asan duygularin; psikolojik bir siirec olarak
; nasil bagladigi, muzikal bir ritimle nasil disavuruldugu ve siirdeki imgeyle
Karmagiklik (IFK) nasil sembolize edildidi arasindaki karmasik baglar tzerine bir kavram
haritasi olusturulabilir.
Igerik TR IFC1: Orhan Veli Kanik'in edebiyattaki yeri, dénemin siir anlayisina kat-
Cesitlilik (IFC)
kisi tanitilir.
. ; IFO1: Siir ¢cdziimlemesi “ana duygu-mecaz-ritim-anlam” ekseninde di-
Organizasyon (IFO) zenlenir. DUzenleme bir kavram haritasi kullanilarak organize edilebilir.
Seckin Kisiler iFSK: Ogrencilerden Orhan Veli Kanik ile ilgili arastirma yapmalari ve sa-
(IFSK) irin dénemin diger sairleri ile karsilastirmalar istenebilir.
gz;s:;zy SFUDD1: “Siirde anlatilamayan nedir?” sorusunu kanitlarla tartismay,
(SFUDD) elestirel ve yaratici distinmeyi gelistirir.
Sire¢
'iol‘grlll;tliJc?gl[l]J: SFAU1: Ogrencilerden anlatilamayan duygulari farkl bakis acilariyla yo-
(SFAU) ¢ rumlayip farkli sekillerde anlatmalari istenebilir.
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Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil Yratme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgirliik
(SFSO)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gergek Alici Kitle
(UFGAK)

Uriin
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin
(UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUC)

Dontisiimler (UFD)

Ortamin Tanimi ve
Onemi (FOOD-0TO)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
AMO)

SFKO1: Tekrarlar ve ritim unsurlarini kesfederek yorumlama, égrencilerin
dinleme yoluyla ¢ikarim yapmasini tesvik eder.

SFAY1: Ogrencilerden, “anlatamamanin sancisi” iddiasini desteklemek
icin siirdeki imge, ritim ve s6z sanatlarini birer kanit (veri) olarak kullan-
malari istenir. Ogrenci, “Sair burada su dizeyi kullanmistir” demek yerine
“Sairin X dizesindeki kesik ritim kullanimi, dilin yetersizligini ve iletisimin
tikanikh@ini yansitan bir kanittir.” seklinde bir akil yiritme yapmaya yén-
lendirilir.

SFSO1: Ogrencilerin paragraf, mini siir veya gérsel cagrisim bulutu gibi
urlinler arasindan sec¢im yaparken ayni zamanda UrUnlerini kagit Gstiinde
ya da dijital ortam sunmalari noktasinda 6zgur birakilir.

SFGE1: Uzman gruplarda bilgi paylasimi yapip ana gruplarda 6gretici rol
Ustlenmeleri, akran 6grenmesini guclendirir

UFGHP1: Ogrencilerden; otizm, afazi veya ileri derece sosyal kayg gibi
nedenlerle “duygularini ifade edemeyen” bireyler icin siirin nasil bir “alter-
natif iletisim arayliz(” olabilecegini tartigmalari istenir.

UFGAKI1: Cagrisim bulutlari ve kisa yorumlarin okul panosunda
sergilenmesi 6grencilerin rtnlerini gercek izleyicilere ulastirir.

UFUD1: Uriinlerin degerlendiriimesinde gérsel sanatlar, bilisim ve
teknoloji 6gretmenlerinden yardim alinabilir.

UFSU1: Ogrencilerden “Anlatilamayan Duygular S6zIigi” adli sentez bir
Urin olusturmalari istenebilir.

UFUC1: Farkli turde Griinlerin (poster, video, yorum, ses kayd) ortaya
konulmasi égrencilerin ilgi ve yeteneklerine gére Uretim yapmasina imkéan
tanir.

UFD1: Orhan Veli Kanik'in siiri sosyal medyada kullanilabilecek kisa me-
tinlere dénustardldr.

FOOD-OTO1: Ayrilip birlesme ydnteminin etkili bicimde uygulanmasini
saglamak amaciyla hareketi kolaylastiracak 6grenme ortami olusturulma-
hdir.

FOOD-OMO1:
Dinleme kdsesi: Siir ses kayitlan
Okuma kosesi: Sair biyografileri, siir drnekleri
Gorsel kdése: Cagrisim bulutu ve resimlemeler

Tartisma kdsesi: Grup paylagimlari
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Sozciklerin Otesinde

Anlam Arayisi Temasi Baglaminda Orhan Veli'nin Anlatamiyorum Siirinin CézUmlenmesi
(Tahlili)-Dinleme/izleme

Siirdeki ritim ve duygular ifade edemeyisi mizik ve psikoloji disiplinleriyle analiz ederek
duygusal iletisimin surekliligini saglayan unsurlari belirlemek; metindeki iletisimsizlik soru-
nunu sosyolojik acidan irdeleyerek birey ve toplum arasindaki bagin devamliligini sorgu-
lamaktir. Edebi eseri dijital veya gérsel araglarla yeniden yorumlayip (¢agrisim bulutu vb.)
kdltarel mirasin gincel baglamlarda yasatiimasini saglamak, mevcut bir edebi metinden
ilham alarak yeni bir eser ortaya koyarak metin dénustirme becerisini gelistirmektir.

Psikoloji, sosyoloji, mizik

Etkilesimli tahta, A4 kagidi, etkinlik materyalleri, etkinlik kagitlari, konuyla ilgili video ve/veya
ses kayitlari

4 ders saati

Ayrilip Birlesme Teknigi: Bu teknikte dgrenciler énce kendi gruplarinda (masalarinda)
calismaya baslar. Her 6grenciye farkli bir konu bagslig verilir. Daha sonra ayni konu bas-
hgini alan égrenciler farkli masalardan bir araya gelerek “uzman masalar” olusturur. Uz-
man masalarinda égrenciler ilgili baslik tizerine derinlemesine ¢aligir, arastirir ve bilgilerini
paylasarak konunun uzmani héline gelirler. Ardindan her égrenci kendi grubuna geri déner
ve uzman masasinda 6grendigi bilgileri arkadaslarina aktarir. Béylece her grup, tim konu
basliklari hakkinda bilgi edinmis olur.

Dinleme Oncesi:

Ogretmen dersin girisinde 6grencilere “Bir edebi metin tiirii olsaydiniz, hangisi olurdunuz?”
sorusunu yoéneltir. Alinan cevaplara gére 6gretmen esnek gruplama stratejisiyle Jigsaw (ay-
rilip birlesme) heterojen gruplari olusturur. Uzman gruplarda bilgi paylasimi, ana gruplarda
dgretim rolti tstlenme saglanir (SFGE1, FOOD-0TO1, FOOD-OMO1).

Gruplarda siire ilgi duyan égrencilerin esit dagiimasina dikkat edilir. Ogrencilere etkinligin
grup calismasi seklinde ilerleyecegi belirtilir.

Ogretmen gruplara “Bir siirde ritim ve ses 6gelerinin anlam (izerinde nasil bir etkisi olabilir?”
sorusunu yoneltir. Ardindan ifade yetersizligi, iletisim engeli, i¢sel sikisma gibi soyut kav-
ramlarin anlam Gizerindeki etkisi sorulur (iIFS1). Ogrenciler diisiincelerini 6nce kendi grupla-
riyla sonra sinifla paylasir. Daha sonra égretmen tarafindan Orhan Veli Kanik, Garip akimi
ve Cumhuriyet Dénemi siirinde bireysel duyarlilik, anlam arayisi, dil ve anlatim 6zellikleri,
sanatcinin edebiyattaki yeri ve dénemin siir anlayisina katkisi anlatilir (iFSK1).

Daha sonra 6grencilere Orhan Veli Kanik'in Anlatamiyorum siirini dinlerken/izlerken dikkat
etmeleri istenen noktalar yénerge olarak verilir:

Dinlerken ana duyguyu belirlemeye calisin.
Mecaz iceren ifadeleri ve cagrisimlari yakalamaya calisin.

+ Tekrarlarin, sesin ve ritmin nasil bir etki yarattigini dustnun.
Dinleme Sirasi:

Ardindan siir 6gretmen tarafindan okunur ya da ses kaydindan dinletilir. Dinlemeyle ilgili
olarak Jigsaw etkinliginin ilk asamasinda su yénergeler uygulatilir:
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Uygulama Asamalari

https://www.trtdinle.com/show/musfik-kenterin-sesinden-orhan-veli-siirleri?id=17656920

https://ibbyavuzsultanselimanadoluihl.meb.k12.tr/meb_iys_dosyalar/34/36/762257/dosya-
lar/2024_10/22094412_1.temasayfa36siirler.pdf

« Ogrencilerin ilgileri dogrultusunda Orhan Veli Kanik disinda farkli sairlerden (Yah-
ya Kemal Beyatli, Cemal Siireya) kisa 6rnekler eklenir (IFC1).

+ Ogrenciler “Siirde anlatilamayan nedir?” sorusunu cevaplar (SFUDD1).

+ Anlatilamayan duyguyu farkh bakis acilariyla yorumlamalari istenir (SFAU1,
UFD1).

Ogretmen Jigsaw stratejisinin ikinci basamaginda her gruptan 6grencilere farkl alt basliklar
verir:

* Grup 1 uzmanhg: Siirin ana duygusu

+ Grup 2 uzmanhgi: Mecazlar ve ¢agrisimlar

+ Grup 3 uzmanhg:: Ses, ritim ve ahenk unsurlari
+ Grup 4 uzmanhgi: Anlam arayisi ve ortik iletiler

Ayni alt bagli@i alan 8grenciler uzman gruplarda toplanir. Uzman gruplar kendilerine veri-
len alt baslik Uzerinde calisir, siiri tekrar dinlerken/izlerken notlar alir ve verilen yénerge-
lere odaklanarak asagidaki unsurlari kesfetmeleri ve kendi iclerinde yorumlamalari istenir
(SFKO).

+ Ana duyguyu belirleme
+ Mecaz ve ¢agrisimlari yakalama
« Tekrarlarin, sesin ve ritmin etkisini yorumlama

* Anlam arayisini ve Ortik iletileri tespit etme

Dinleme Sonrasi:

Ana Duygu: insanin i¢ diinyasindaki yogun duygularini dile getirmekte zorlanmasi, iletisim
kuramama, ifade yetersizligi.

Mecaz ve Cagrisimlar: “Bir sey var aramizda” — Sevgiliyle ya da insanlarla kurulamayan
iletisim. “Sanki bir deniz kabugu” — icine kapaniklik, duyulamayan ses. “Belki de bir riiz-
gar” — Gegcici, yakalanamayan bir duygu.

Ses ve Ritim (Ahenk Unsurlar): Tekrar edilen “anlatamiyorum” ifadesi siirin merkezinde bir
ritim olusturur. Serbest 6Icu ve kisa dizeler, “yutkunma” ve “susma” duygusunu yansitir.
Soézciklerin yalinligi ve tekrarlarla saglanan i¢ ahenk, anlatilamamanin sikismishgini his-
settirir.

Anlam Arayisiyla iliskisi: Siir, duygulari ifade etme arayisinin bir yansimasidir. Anlamin, her
zaman s6zle degil cagrisimlarla ve duyguyla da kurulabilecegini gdsterir.

Ortilk ileti: Duygular her zaman kelimelerle anlatilamaz, insanin ic dunyasi dilin sinirlarini
asar. Ogrencilerden duygunun psikoloji ve miizikle iliskisi Uzerine de aciklama yapmalari
istenir (IFK1).

Uzman gruplardaki 6grenciler kendi ana gruplarina geri déner. Her uzman égrenci kendi ko-
nusunu grup arkadaglarina anlatir. Ogrenciler Grinlerini (paragraf, mini siir, gérsel cagrisim
bulutu) kendi tercihleriyle sunar (SFSO1).
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Degerlendirme

Teknoloji Entegrasyonu

+ Ana duygu Uzerine calisan 6grenci “iletisim kuramama, anlatamamanin sancisi”
gibi ifadeleri siirdeki dizelerden érnekler vererek agiklar (SFAY1).

+ Mecazlar Gizerine galisan 6grenci “deniz kabugu, riizgar” gcagrisimlarini yorumlar.

+ Ses-ritim Gzerine calisan 6grenci “anlatamiyorum” tekrarinin etkisini sinifta sesli
bir sekilde uygulatir.

+ Anlam arayigi Uzerine ¢alisan 6grenci “her seyin kelimelerle anlatilamayacagi” fik-
rini tartismaya acar.

Grup icinde bu paylasimlar tamamlandiktan sonra 6égrenciler Jigsaw stratejisinin son asa-
masinda birlikte ¢cagrisim bulutu olusturur ve sinif¢ca tartisma yapilir. Tartisma esnasinda
6gretmen 6grencilere su sorular yoneltir:

+ Kendinizi anlatamadiginizi distindiguniz zamanlar oldu mu?

+  Sodylemek istediklerinizin kelimelere sigmadigi oldu mu?

+ Tekrar edilen sozler, siire nasil bir duygu katiyor?

+ Sair gergekten anlatamiyor mu, yoksa anlatmanin baska yollarini mi ariyor?

Duygularini ifade edemeyen birinin siirle kendini nasil anlatabilecedi sorusu tartisilir
(UFGHP1, UFSU1).

Degerlendirmelerin uygulanmasinin ardindan égrenciler su sorulari cevaplarlar:

+ Bu derste siirden ne 6grendim?
+ Siiri anlamlandirmada hangi yéntem bana yardimci oldu?
+ Siz olsaniz anlatamadiginiz duygularinizi nasil ifade edersiniz?

Ogretmen, verilen cevaplardan yola gikarak kazanimlarin gergeklesme diizeyini gézlemler
ve donditler verir. Ogrencilerden kendi yazdiklari bir siiri “ana duygu-mecaz-ritim-anlam”
ekseninde diizenlemeleri istenir (iFO1). Uriinler poster, siir yorumu, mini video veya ses
kaydi olabilir (UFUC1). Ardindan égrenci eserleri siir inceleme 6lcitleriyle degerlendirilir
(UFUD1). Degerlendirilen galismalar okul panosunda sergilenir (DFGAK1).

1. Dinleme/izleme kontrol listesi (stire¢ degerlendirme) EK 1

2. Kisa cevapli sorular (Uriin degerlendirme) EK 2

3. Acik uglu sorular (Uriin de@erlendirme) EK 3

4. Cikis kartlar (6z de@erlendirme) EK 4

5. Akran degerlendirmesi (cagrisim bulutu ve grup paylasimi) EK 5
6. Analitik Dereceli Puanlama Anahtari EK 6

7. Sureg de@erlendirme kontrol listesi EK 7

8. Performans degerlendirmesi - Oz degerlendirme EK 8

Ders siirecinde siirin profesyonel bir seslendirmeyle dinletiimesi (TRT Dinle platformu), diji-
tal ortamda ¢agrisim bulutu olusturma araglarinin (6r. Mentimeter, WordArt) kullaniimasi ve
6grencilerin goruslerini cevrim ici paylasimlar yoluyla tartismalari teknoloji destekli 6grenme
ortami saglar.
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EK 1: DINLEME/iZLEME KONTROL LISTESI
Dinlerken/izlerken asagidaki cimleleri isaretleyin:

Olciitler

Siiri dikkatle dinledim/izledim.

Ana duyguyu belirlemeye calistim.

Mecaz ve cagrisimlar fark ettim.

Siirdeki ses ve ritim unsurlarina dikkat
ettim.

Dinlerken not aldim.

Dinlediklerimi sinifla paylastim.

SRR AROARY,
AR AR AR AR,

EK 2: KISA CEVAPLI SORULAR

1. Siirin ana duygusu nedir?
2. Tekrar edilen “anlatamiyorum” s6zi hangi duyguyu guglendirmektedir?

3. Siirde gegen “deniz kabugu” ifadesi hangi cagrisimlari yapmaktadir?

EK 3: ACIK UCLU SORULAR

1. Orhan Veli Kanik’in bu siirinde anlatilamayan duygu sizce nedir? Agiklayiniz.
2. Siz olsaydiniz “anlatamadiginiz” duygularinizi hangi yollarla ifade ederdiniz?

3. Siirdeki ritim ve ses tekrarlari anlami nasil etkiliyor? Orneklerle agiklayiniz.

EK 4: CIKIS KARTLARI

+ Ders sonunda asagidaki cimleleri tamamlayin:

+ Orhan Veli Kanik’in siirinde en cok dikkatimi ceken nokta ---- diyebilirim.
+ Siirdeki mecazlardan biri bana ---- distndurdi.

* Benim icin bu etkinlikte ---- 6grenmek ¢ok énemliydi.

+ Anlatamadigim bir duygu olsaydi, ben onu ---- ile ifade ederdim.
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EK 5: AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
Degerlendirdigim Grup Uyesi: Tarih: /__/

Sinif:

Etkinligin Adt:

Asagidaki formu grup calismanizdaki arkadaslarinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir grup Uyesini asagidaki 6l-
cutlere gbre durlst ve objektif bir sekilde degerlendiriniz. Bu form, grup ici katkilarin daha iyi anlasiimasina ve isbirligi
becerilerinin gelismesine yardimci olur.

Degerlendirme Olgiitii Her Zaman Genellikle Bazen Nadiren

Gorevini sorumluluk bilinciyle yerine getirir.

Grup ici iletisime katkida bulunur.

Ortak kararlara uzlasmaci yaklasir.

Grubun hedeflerine ulagsmasina katki saglar.

Dijital araglarin kullanimina katki sunar.

Sardaradlebilir gézimler énerir.

Sunumda aktif gorev alir.

OOIOOOOC0
OO0 OO0
OO0 OO0
OIOIOOIOOO
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EK 6: ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

Yoénerge: Bu dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin yazdiklar siiri degerlendirmek amaciyla hazirlanmigtir. Her bir
Olcut 1’den 4’e kadar puanlandiriimakta olup her dizeyin acgiklamalar asagida yer almaktadir. Lutfen her 6l¢iti dikkatle
inceleyerek, d6grencinin performansina en uygun dizeyi isaretleyiniz. Puanlama yaparken gelistiriimeli, yeterli, iyi, cok iyi

dizeyleri g6z éniinde bulundurulmalidir.

Ogrencinin Adi Soyadi:

Siirin Basligi:

Kriterler

1. Ana Duygu
(Hissiyat)

Gelistirilmeli (1)

Siirde belirgin

bir duygu yoktur,
metin duygusal
bir etki birakmaz.

Yeterli (2)

Siirde bir duygu
vardir ancak

zayiftir veya yer
yer kopukluklar
yasanmaktadir.

iyi (3)

Ana duygu belir-
gindir ve genele
yayiimistir. Oku-
yucu duyguyu
yakalayabilir.

Cok iyi (4)

Siirin duygusu ¢ok
gucla ve etkileyi-
cidir. Okuyucu bu
duyguyu derinden
hisseder.

2. Konu ve Mesaj
(icerik)

Konu belirsizdir
veya ¢ok dagi-
niktir. Siirin ne
anlatmak istedigi
anlasiimaz.

Konu bellidir
ancak mesaj sig
kalmistir. Konu-
dan sapmalar
vardir.

Konu ve mesaj
anlasilirdir.
Butunlik saglan-
mistir ancak 6z-
gUnldk sinirhidir.

Konu 6zgunddar.
Verilen mesaj
derin, anlamli ve
nettir. Konu bitln-
1080 kusursuzdur.

3. Ritim ve Ahenk

Siirde ritim veya
ahenk yoktur.
Duizyazi gibi
veya kopuk
yazilmistir.

Siir okunabilir
dizeydedir an-
cak ritim sik sik
bozulmaktadir.
Kulaga hos gel-
meyen duraksa-
malar vardir.

Siir genel olarak
akicidir. Ahenk
unsurlari kullanil-
mistir ancak bir
iki ufak tefek ak-
sakliklar vardir.

Siir akicidir. Ritim,
kafiye veya 6lcl
ustahkla kullanil-
migtir. Dogal bir
ezgisi vardir.

4. imge ve S6z

Hicbir s6z sanati
veya imge kulla-
nilmamistir. An-

imge kullanimi
azdir veya ¢cok
bilindik benzet-

imge ve s6z
sanatlarina yer
verilmistir. Anla-

Sézcukler zengin
cagrisimlarla kul-
lanilmistir. Ozgiin

siirin yapi unsur-
lari 6zensizdir.

duzensizlikler
goérinmektedir.

Bicimsel olarak
dizenlidir.

natlari meler il- . imgeler siir
Sanatla latim tamamen eleryap tim ginlik dilden "gee §. ©
) migtir. Anlatim yuksek bir sanatsal
diz ve kurudur. . farkhdir. N
sadedir. deger katmstir.
Cok fazla yazim sze batan Bir iki hata Yazim, noktalama
birka¢ hata Ay g
s hatasi vardir. . disinda kuralla- | ve kagit duzeni
5. Dil Bilgisi ve Ay e vardir veya dize/
. . Kéagit duzeni ve ra uyulmustur. kusursuzdur.
Bicim kita yapisinda

Siirin gorsel yapisi
6zenlidir.

Puanlama Arahgr:
17-20: Cok lyi
13-16: lyi

9-12: Yeterli

5-8: Gelistiriimeli
Toplam Puan:

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI




ORTAOGRETIM KADEMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI ~ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

TURK DiLi VE EDEBIYATI
9. SINIF

EK 7: SUREC DEGERLENDIRME KONTROL LiSTESI

Grup/Ogrencinin Adi Soyadi:

Tarih: __ /[
Sinif:
Etkinligin Ad:

Yénerge: Bu kontrol listesi, 6grencilerin veya gruplarin etkinlik sirecindeki performansini degerlendirmek amaciyla kulla-
nilacaktir. Ogretmen, gdzlem siirecinde tabloda yer alan kriterleri dikkate alarak “Evet” ya da “Hayir” kutucugunu isaretler.
Kriterler; calismanin zamaninda teslim edilmesi, verilerin bilimsel kaynaklara dayali sunulmasi, sirdurilebilirlik odakh
¢6zUm Onerisi gelistiriimesi, sunumun anlasilir bicimde yapiimasi, gérseller ve metin arasindaki uyumun saglanmasi ve
infografigin 6zgunlik icermesi basliklarini kapsamaktadir.

Degerlendirme Kriteri

Dikkatle dinledi/izledi.

<

Ana duyguyu belirledi.

Mecaz ve gagrisimlan fark etti.

Ses-ritm unsurlarina dikkat etti.

Not aldi.

SARCARCRECAROARY,
IR AR AR AR,

Notlarini sinifla paylasti.

Yuksek sesle okuma yapti.
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EK 8: PERFORMANS DEGERLENDIRMESI

Adi Soyadt: Tarih: /[

Yoénerge: Asagidaki formu, etkinlik strecindeki bireysel katkinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir ifadeyi dikkatlice
okuyarak kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Form, kendi 6grenme silirecinize dair farkindalk gelistirmenize yar-
dimci olacaktir.

Degerlendirme Her Zaman Genellikle Nadiren

Olcitil

Analiz dogrulugu
(ana duygu)

&
&
&

Ritim ve ses analizi

Anlam arayisi
yorumu

Kanit kullanimi

Sunum ve zaman
ybénetimi

S OO O
S OO O
SOOI OO
S OO O
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' ETKINLIK 6

TEMA: ANLAM ARAYISI (YAZMA)

TDEA4.1. Konu zenginligi ve cesitliligini saglayan edebi metinlerde yazma siirecini yonetebilme
Etkinlige TDEA4.2. Yazisini zenginlestirecek icerik olusturabilme
Donustirilecek TDE4.3. Konu zenginligi ve gesitliligini saglayan yazisinda kural uygulayabilme

(LTI ET TDEA4.4. Yazisina yonelik degerlendirmelerini konu ve diger yazma unsurlari baglaminda yan-

sitabilme

TDEA4.2. Yazisini zenginlestirecek icerik olusturabilme
TDE4.2.1. On bilgilerle baglanti kurar. Yazma amacina yénelik 6n bilgileriyle baglanti kurar.
TDE4.2.2. Tahmin eder.

Metnin tirtne gére kullanacagi yapi unsurlarini belirler.
TDEA4.2.5. Yeniden ifade eder. S6z varligini kullanarak yazisinin igerigini dizenler.
TDE4.2.8. Sunar.
TDE4.3. Konu zenginligi ve cesitliligini saglayan yazisinda kural uygulayabilme
TDEA4.3.1. Plan hazirlar. Yazmaya planina uygun bir sekilde baslar.
TDE4.3.2. Duslnceyi gelistirme yollarini kullanir.

TDEA4.3.3. Uygun séz varhgi kullanir.
Basamaklandiriimis S o . ) e N
Bilgi Birimleri TDEA4.3.4. lletileri agik ve Ortlk bicimde ifade eder. Vermek istedigi iletileri acik veya 6rtik bir
sekilde ifade eder. Duygu, dusince ve hayallerini tutarl bir sekilde ifade eder. Yazmayi baslat-

ma, slrdirme ve bitirme ifadelerini etkili kullanir.
TDEA4.3.6. Bagdasiklik 6gelerini kullanir. Yazisini bagdasiklik 6gelerine dikkat ederek yazar.
TDEA4.3.7. Yazim kurallarini uygular. Yazisinda yazim kurallarini etkili bir sekilde kullanir.

TDEA4.3.8. Noktalama kurallarini uygular. Yazisinda noktalama kurallarini etkili bir sekilde kul-
lanir.

TDEA4.4. Yazisina yonelik degerlendirmelerini konu ve diger yazma unsurlari baglaminda
yansitabilme

TDE4.4.1. Kendini de@erlendirir.

TDEA4.4.2. Tepki verir. Yazisini sinif/okul panolarinda ya da okulun resmi ¢evrim igi ortamlarin-
da paylasir.

On Kosul Beceriler/  “Séziin inceligi” temasinda siir dili, agik-ortiik ileti, mecaz, siir metninin amaci vb. kavramlari
Temel Kabuller bildigi kabul edilir.

Tema Bazh Ogrenci  Ogrenciler dinledigi siirin temasini, konusunu, mesajini anlayip ayni ézellikler dogrultusunda
ihtiyaclan yeni bir siir yazamiyor olabilir.

Farklilagstirma Alanlari

iFS1: Ogrenciler siirden yola gikarak yalnizca somut betimlemeler degil

Soyutluk (IFS) ironi, alay, 6zgUnluk ve bireysel ifade gibi soyut kavramlari tartigirlar.

icerik -
IFK1: Siir-sanat-iletisim arasinda bag kurularak ironinin hem edebi hem

Karmagiklik (IFK) gorsel hem de toplumsal ifade bicimi olarak degerlendiriimesi saglanir.
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Siirec

Uriin

Cesitlilik (iFC)

Organizasyon (IFO)

Seckin Kisiler
(IFSK)

Ust Diizey
Dusunme
(SFUDD)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil YUrttme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgirlik
(SFSO)

Arastirma
Yodntemleri
(SFARS)

Grup Etkilegimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gergek Alici Kitle
(UFGAK)

Uriin
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin
(UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUQC)

Déntisiimler (UFD)

IFC1: Karikatiir, siir, gorsel sanatlar ve dijital araglarin birlikte kullaniimasi
icerikte cesitlilik olusturur.

iFO1: icerik “tema-ironi-gdrsellestirme-yaratici yazma” ekseninde diizen-
lenerek 6gdrencilerin daha sistematik ilerlemesi saglanir.

iFSK: Ogrencilerden ironi ve mizahi kullanan diger sairleri arastirmalari
ve karsilastirmalari istenir.

SFUDD1: Ogrencilere “Gorselin somutludu, siirin soyut imge dinyasini
kisithyor mu yoksa yeni anlam katmanlari mi agiyor?” sorusu sorularak
Ust diizey dustinme becerileri harekete gegirilir.

SFKO1: Ogrencilerden, siirdeki ironik sdylemleri karikatiirize etmeden
6nce; glindelik hayatta veya sosyal medyada yer alan karikattrlerde kul-
lanilan ironi tekniklerini gézlemleyerek bir “mizah veri seti” olusturmalari
istenir. Bu surecte “Dildeki hangi zitliklar gérsel bir ironiye dénusir?” so-
rusu uzerine bir kegif yaratalar.

SFAY1: Ogrencilerden temayi belirlerken siirden kanitlar bulmalari istenir.

SFSO1: Ogrencilerin ortam ve arag tercihleri gesitlidir. Bu nedenle, dijital
araclari secenlere “dinamik/hareketli karikatir” (GIF), kagit-kalemi secen-
lere ise “dokusal derinlik” kazandirabilecekleri farkli materyaller (karaka-
lem, suluboya vb.) kullanma opsiyonu sunularak sirecin kisisellestiriimesi
saglanir.

SFARS1: Ogrenciler farkli sairlerin ironiyi nasil kullandigini karsilagtirma
yéntemi kullanarak belirlerler.

SFGE1: Grup tartismalariyla anlam ¢ézimlenir, karikatiir ve siir ortak Uretilir.

UFGHP1: Ogrencilerden; toplumsal cinsiyet rolleri, basari algisi veya ti-
ketim kiltGr( gibi alanlarda dilde yerlesmis “kaliplagsmis sdylemleri” (6rne-

gin; “erkekler aglamaz”, “vakit nakittir’) birer gercek hayat problemi olarak
saptamalar istenebilir.

UFGAKI1: Karikatirler ve siirler okul panosunda veya dijital platformlarda
sergilenerek gercek hedef kitleye ulagir.

UFUD1: Siir, karikattir, gérsel tasarim, dijital gizim gibi trinler ilgili ders
6gretmenleri tarafindan degerlendirilebilir.

UFSU1: Gruplar ortak bir “ironi albiimii” olustururken daha énce rettikleri
karikaturlerle siirleri birlestirirler.

UFUC1: Ogrencilere sadece karikatiir segenedi sunmak yerine ironiyi
yansitabilecekleri kolaj, kavramsal fotografcilik, dijital illistrasyon veya
kisa stop-motion videolar gibi farkli Griin formatlari arasinda se¢im yapma
imkani taninir.

UFD1: Kagit tzerindeki rtinler dijitallestirilir, sosyal medya goénderisine
dénustarilerek yeni baglamlara aktarilir.
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9. SINIF
Ortamin Tanimive  FOOD-OTO1: Ogrenme ortami, 6grencilere etkilesim ve 6grenme firsat-
Onemi (FOOD-OTQ) lari sunan alanlar olarak tanimlanmali ve tasarlanmal.
Tercihler (FOOD-T) FOOD-.T1: Og&encﬂenn 6grenme profilleri ve ortam tercihleri cesitlidir ve
. bu tercihler degisken olmali.
Fiziksel } )
Ogrenme Ortami (FOOD-OMO1):

Diizenlemeleri Dinleme kdsesi: Siir ses kaydi

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-  Gorsel kdse: Karikatir gizimleri
OMO) Yazma kosesi: Siir tGretimi

Tartisma kosesi: Grup paylasimlar
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Sire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Kulagimda Kalan Siir

9. Sinif/ Yazma

Dinledikleri/izledikleri siirden hareketle yeni bir siir yazma

Ogrencilerin dinleme ve izleme yoluyla siirdeki 6rtilk anlamlar -6zellikle ironi ve mizah un-
surlarini tespit ederek- elestirel bir bakis acisi gelistirmeleri, siirsel imgeleri ve elestirel séy-
lemleri karikatlr sanatina dénustirerek sézden gérsele gecis yapabilmeleri; ardindan bu
ironik bakis acisini ve siirsel ahenk unsurlarini kullanarak temayla tutarli 6zgun bir giir yaz-
malari hedeflenmigtir. Ayrica grup calismalari, “ironi albimud” olusturma ve dijital araclarla
cizim yapma etkinlikleriyle is birligi, yaraticilik ve dijital okuryazarlik becerilerinin; siir dinleti-
siyle de s6zll iletisim ve topluluk dntinde sunum yetkinliklerinin gelistiriimesi amaclanmistir.

Psikoloji, sosyoloji, mizik, resim

Etkilesimli tahta

2 ders saati

Esnek gruplama: Farklilastirimis égretim siirecinin en temel stratejilerinden biridir. Og-
rencilerin ilgileri, hazirbulunusluklar veya 6grenme stillerine gére farkli gruplarda 6grenme
strecine katilmalarn igin firsat olusturmaktir. Karikatir cizerek siirin agiklanmasina yardim
etme calismasi yapilir.

Yazma Oncesi:

Ogretmenin OGM Materyal’den actigi Abdurrahim Ali Ural'in Tegbih siiri, etkilesimli tahta-
dan égrencilere dinletilir. Ogretmen tarafindan égrencilere asagdidaki sorular sorulur.

Siirin temasi nedir (SFAY1)?

Siirin bélumlerinde islenen konular nelerdir?

Sizce sairin bu siiri yazma amaci ne olabilir?

Bu siirden cikarabilecegimiz mesajlar nelerdir?
+ Siz bu siirde en ¢ok hangi bélimi begendiniz?

Ogretmen dgrencilerin yanitlarini aldiktan sonra videonun ikinci bdlimi 6grencilere izletilir.
Bu béliimde Tesbih siirinin sairin kendi disiinceleri oldugu vurgulanir. Ogrencilere sairin
distncelerine yonelik kendilerinde olusan duygu ve dustinceleri yansitmalari icin s6z hakki
verilir. Ogrencilerin diisiinceleri alindiktan sonra grup calismasi icin gerekli hazirliklar yapilir
(F60D-0TO1, FOOD-T1, FOOD-OMO1).

Ogrenciler dért gruba ayrilir (SFGE1). Esnek gruplama ydéntemiyle olusturulan gruplarin he-
terojen olmasina ve her grupta ¢izim konusunda yetenekli en az bir 6grencinin bulunmasina
dikkat edilir.

Siirin her bir bdlim{, bu gruplara dagitilarak bu dértliklerdeki ironik (alayci) séylemlerin
birer karikatiire déniistiiriiimesi istenir (SFKO1). Ayrica 6gretmen égrencilerden siirden ha-
reketle bireysel ifade ve sdylemleri de bulmalarini ve paylasmalarini ister (iIFS1). Sairin
kaliplasmis betimlemelerden alayci bir sekilde bahsetmesinin karikatUrler i¢in de ilham kay-
nagi olmasi gerektigi 6gretmen tarafindan agiklanir. Bununla birlikte 63retmen, 6grencilere
ironik sdylemlerin sanatin hangi alanlarinda yer aldigini, ironik séylemlerin giinlik hayatta
ve Ozellikle iletisim sureclerinde etkilerinin neler oldugunu sorar (iFK1). Ardindan gruplar
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Degerlendirme

kendi iclerinde grup tartismasi ydntemiyle siirin kendilerine disen bdélimundeki anlami
ortaya cikarmaya caligirlar. Ardindan 6gdrenciler arasinda is bélumi yapilarak ¢ikan gé-
riisler dogrultusunda karikatir gizimine gegilir. Ogrencilere segenek sunularak kagit-kalem
uygulamasini kullanabilecekleri gibi dijital ortamda da karikatlr olusturabilecekleri belirti-
lir (SFSO1). isterlerse farkli gorselleri de kullanabilecekleri sdylenir (iFC1, iIFO1, UFUC1).
Ogretmen &grencilere, “Siirin incelediginiz bélimiindeki ironi neyi elestiriyor, bu elestiriyi
gorsellestirmek siiri nasil dénustlrlyor?” sorularini sorar ve dgrencilerden yanitlarini ahlr
(SFUDD1). Ardindan gruplar, yapmis olduklari ¢alismalari sunarlar. Béylece égrenciler siir
yazmak icin gerekli olan zihinsel hazirhgr tamamlanmis olur. Bu asamada égrencilerden
daha 6nceden 6gretmen tarafindan hazirlanmis grup degerlendirme formunu doldurmalari
istenir (EK 1).

Yazma Sirasi:

Ogretmen tarafindan “Sézin Ezgisi” temasinda 6grendikleri bir siir yazmak icin yardimci
olacak unsurlar (siirin dili, anlatim incelikleri, ahenk unsurlari, edebi sanatlar, imge vb.)
hatirlatilir. Ogrencilerden dinledigi siirin temasina, siirde islenen konulara, siirin mesajina
uygun yeni bir siir yazmalari istenir. Siirin sekil 6zelliklerinin segimi ve uygulanmasi 6gren-
cilere birakilir. Siiri yazarken uygulayacagi kurallar siralanir.

Ogrencilere;
Yazdid siire icerige uygun bir baglik kullanmasi gerektigi,
Tema, konu ve amag acisindan dinledigi siirle tutarli olmasi gerektigi,
+ Siirin kendi icinde tutarli olmasi gerektigi,

Siir yazmada ve icerigi yeniden yorumlamada 6zgiin bir tutum izlemenin siirlerinin
basarisi igin énemli oldugu” belirtilir.

Ogretmen dgrencilere su sorulari yoneltir:

ironi ve mizahi kullanan baska hangi sairleri taniyorsunuz (IFSK1)?
Farkl sairler eserlerinde ironiyi nasil kullanmislardir (SFARS1)?
Toplumdaki kaliplasmis séylemler siirde ve sanatta nasil elestirilir (UFGHP)1?

Ogrencilerden dustincelerini paylasmalarini ister. Ardindan gruplardan ortak bir “ironi Albi-
mi” olusturmalarini ister (OFSU1).

Yazma Sonrasi:

Ogrenciler yazdiklar siirleri sinifa okurlar. Siirler okunurken mikrofon, kiirsii vb. ekipman-
dan faydalanilabilir (FOOD-OTO1). isteyen égrenciler kiirsii, mikrofon vb. Ekipmanlar kul-
lanarak okuma yaparken isteyen égrenciler herhangi bir ekipman kullanmadan okumalarini
yapabilirler (FOOD-T1). Okunan siirler 6gretmen tarafindan dereceli puanlama anahtariyla
degerlendirilir (EK 2) (UFUD1). Ogrencilerin yazmis olduklari siirler okul panosunda sergi-
lenir (UFGAK1). Ogrencilere kagit tizerindeki cizimlerini dijital araclar kullanarak da hazir-
layabilecekleri séylenir (UFD1).

Analitik dereceli puanlama anahtari ile égrencilerin yazdiklan siirler degerlendirilerek onlara
bir dahaki calismalarinda onlara yol gosterici olacak doénutler verilir.

Teknoloji Entegrasyonu Dijital ortamda karikattr ¢izimi
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EK 1: GRUP DEGERLENDIRME FORMU

Etkinligin Adi:

Ogrencinin Adi:

Grup Uyeleri:

Degerlendirme Olgiitleri

Tarih: / /

1. Grup lyeleri is birligi icinde calist.

2. Grup liyeleri etkinlik siirecinde sorum-
luluklarini yerine getirdi.

3. Grup lyeleri etkinligi planlarken goris
alisverisinde bulundu.

4. Grup liyeleri etkinlik siiresince birbirle-
rine saygili davrandi.

5. Grup liyeleri etkinlik siresince zamani
etkili kullandi.

&

Grubunuzun giglii yanlari nelerdir?

Grubunuz etkinlik siirecinde hangi zorluklarla karsilasti?

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI Q
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EK 2: ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

Yoénerge:

Bu dereceli puanlama anahtarinda 6grencinin performansina en uygun dizeyi isaretleyiniz. Puanlama yaparken gelistiril-

meli, yeterli, iyi, cok iyi dlizeyleri géz dniinde bulundurulmalidir.

Kriterler

Gelistirilmeli (1)

Yeterli (2)

Cok lyi (4)

yazim ve nok-
talama kuralla-

ve noktalama ku-
rallarina genellikle

yazim ve noktalama
kurallarina kismen

ve noktalama ku-
rallarina cogunlukla

Dinledigi Tema, konu, amac
. Tema, konu, amac A
siirin tema, o Tema, konu, amag ve iletiyi anlamis bu
ve iletiyi anlamamis e Tema, konu, amag
konu, amacg ve ve iletiyi yuzeysel S kavramlar hakkinda
e . veya yanlis anla- ve iletiyi anlamistir. .
iletisini dogru mistir olarak anlamigtir. ve 6zgun yorumlar
anlama ¥ yapabilmistir.
Yazacag! siirin bagsli- . . e N
L o . .. | Basghk ve birimleri Baslik ve siirin birim- | Baslik ve siirin
Yazacag siiri gint, nazim birimlerini . i S . L
planlarken dinledigi lerini dogru planla- birimlerini 6zgln bir
planlama planlayamamis veya . .
metni aynen almigtir. | migtir. sekilde planlamistir.
yanhs planlamistir.
Siirin dil 6zek- Yazdigi §.||rde edebi | Yazdigi §.||rde edebi Yazdigsiirde edsbi Yazdigi §.||rde edebi
. . sanatlar, imgeler, sanatlar, imgeler, . sanatlar, imgeler,
liklerine uygun e . ... | sanatlar, imgeler, e
s . acik ve ortuk iletiler acik ve ortuk iletileri e | aclk ve ortuk iletileri
bir giir metni o ) acik ve ortuk iletileri | .7 .
dogru kullaniima- yetersiz de olsa . 6zgiin buluglarla
yazma yerinde kullanmistir. T
mistir. kullanmustir. gelistirmistir.
Yazdig siirin Yazdigi siirde yazim | Yazdigi siirde Yazdi§i siirde yazim | Yazdigi siirde yazim

ve noktalama ku-
rallarina tamamen

siir yazimina
yénelik uygula-
ma asamalarini
uygulamasi

yazimina yoénelik uy-
gulama asamalarini
tamamen uygulama-
migtir.

Yazdig siirde siir
yazimina yonelik uy-
gulama asamalarini

kismen uygulamistir.

Yazdigi siirde siir
yazimina yonelik uy-
gulama asamalarini
uygulamistir.

rina uyumu uymamistir. uymustur. uymustur. uymustur.
Yazdig: siirin vazdigi .§||r|n.'51.nlat|- . | Yazdigi siirin an- L Yazdigi siirin anla-
anlatiminda minda dinledigi metni Yazdigi siirin anlati-
R latiminda kismen A, timinda tamamen
ozgunlugu tamamen kopya e minda 6zgtinddr. P

= - 6zgundar. 6zgunddr.
saglamasi etmigtir.
Yazdigi siirde | Yazdi§ siirde siir Yazdi@ siirde siir

yazimina yonelik uy-
gulama agsamalarini
gelistirerek uygula-
migtir.

Puanlama Aralig

19-24: Cok lyi - Beceriler Ust diizeyde sergilenmistir.

15-18: lyi - Etkinlige aktif katilim ve anlamli katki saglanmistir.

11-14: Yeterli - Katihm vardir ancak bazi alanlarda gelistirme gereklidir.

6-10: Gelistirilmeli - Temel yeterliklerde eksiklikler vardir, katki sinirlidir.

Toplam Puan:
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' ETKINLIK 7

TEMA: ANLAMIN YAPI TASLARI (OKUMA)

Etkinlige TDE1.1. “Anlamin Yapi Taglar” temasinda ele alinan metinlerde okumay yénetebilme
Dénustiirilecek TDE2.2. “Anlamin Yapi Taglari” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme

Ogrenme Ciktilan TDE2.3. “Anlamin Yapi Taslar” temasinda ele alinan metinleri ¢oziimleyebilme

TDE2.1. Okumay Yénetebilme
TDE2.1.1. inceler ve gériis olusturur.
TDE2.1.2. Sec¢im yapar.
Okuyacagr metin icin uygun okuma yéntem ve stratejisi secer.
Sectigi okuma stratejisi ile okumayi strdar(r.
TDE2.2. Anlam Olusturabilme
TDE2.2.1. On bilgilerle baglanti kurar.
Okuma metnindeki bilgiler ile 6n bilgileri arasinda baglanti kurar.
TDE2.2.3. Cikarim yapar.
Metinde acik¢a sunulan bilgileri belirler.
Metinlerden hareketle ¢cikarimlar yapar.
Metinde acikca ifade edilen neden-sonug, kosul, varsayim bilgilerini belirler.
Metnin konu ve/veya temasini belirler.
Metnin yardimci diigtincelerini belirler.
Metnin ana dislncesini/duygusunu belirler.
Basamaklandinimig Metinde yer alan bilgilerin sunulus seklini inceler.
Bilgi Birimleri Metinde gegen s6z sanatlarini belirler.
TDE2.2.4. Karsllastirir.
Metin dncesi tahminleri ile okuma icerigini karsilastirir.

Okudug@u metinleri belirlenen dlgltlere (icerik, tar, sekil, ddnem, zihniyet, Uslup, ileti) gére
karsilastirir.

TDE2.2.5. Siniflandirir.

Okudugu metinleri belirlenen oélgutlere (igerik, tir, sekil, dénem, zihniyet, Uslup, ileti) gére
siniflandirr.

TDE2.2.6. Tepki verir.
Okudug@u metinlere yonelik geri bildirimler sunar.
TDE1.3. Céziimleyebilme
TDE1.3.1. Parcalari belirler.
Dinledigi/izledigi metindeki karakterlerin ézelliklerini, amagclarini ve niyetlerini inceler.
Dinledigi/izledigi metindeki yapi unsurlarini belirler.
Dinledigi/izledigi metni olusturan sekil ve anlama dair birimler arasindaki iliskileri belirler.

Dinledigi/izledigi metindeki yapi unsurlari arasindaki iligkileri belirler.
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On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
ihtiyaclari

icerik

Karmasiklik (iFK)

Cesitlilik (IFC)

Organizasyon (IFO) bir “kavram agi

Seckin Kisiler
(IFSK)

Yazarin (senarist/yénetmen/sair) Uslup sec¢iminin nedenleri ve sonuglarini aciklar.
Dinledigi/izledigi metinlerin yazildigi dénemin 6zelliklerini agiklar.
Dinledigi/izledigi metnin yazarinin (sair/senarist/yénetmen) ézelliklerini aciklar.

Dinledigi/izledigi metnin i¢eriginin, yapi unsurlarinin, dil ve anlatim 6zelliklerinin metnin ya-
zildig1 dénemle ve toplumla iligkisini kurar.

TDE1.3.3. Parcalar arasindaki etkilesimleri belirler.

Dinledigi/izledigi metni olusturan sekil ve anlama dair birimlerin arasindaki etkilesimleri de-
gerlendirir.

Dinledigi/izledigi metnin yapi unsurlarinin metne olan katkisini degerlendirir.

Dinledigi/izledigi metnin yapi unsurlari ile metnin icerigi arasindaki iliskiden hareketle metnin
yap! unsurlarinin iglenisini degerlendirir.

Dinledigi/izledigi metnin dil ve anlatim 6zellikleri ile metnin igerigi arasindaki iliskiden hare-
ketle metinde kullanilan dil ve anlatim ézelliklerini degerlendir.

Dinledigi/izledigi metin icindeki tutarsizliklari ya da catismalari tespit ederek bunlarin metne
olan etkisini degerlendirir.

Dinledigi/izledigi metni milli, manevi ve evrensel degerlerin aktarimi baglaminda degerlendirir.

Dinledigi/izledigi metnin igeriginin, yapi unsurlarinin, dil ve anlatim 6zelliklerinin metnin ya-
zaryla iligkisini kurar.

Dinledigi/izledigi metnin diger disiplinlerle olan iligkisini degerlendirir.

Ogrencilerin metin kavrami ve metnin yapisiyla ilgili temel bilgilere (serim-diigiim-¢ézim, gi-
ris-gelisme-sonug, dortlik, dize, 6lci, kafiye diizeni, kafiye, redif, olay 6rgusl, sahis kadrosu,
zaman, mekan vb.) sahip oldugu kabul edilmektedir.

Ayrica Turkgenin sekil bilgisiyle ilgili kurallarini ve edebi metinlerin ait oldugu dénemin sosyal,
psikolojik ve kulttrel 6zelliklerini yansittigini bildigi kabul edilmektedir.

Ogrenciler uygun okuma stratejisini belirlemekte guclik cekebilir. Ogrenciler, hikaye ve siir tar-
lerinin yapi unsurlarini karsilastirmayi bilmeyebilir.

Ogrenciler metinden hareketle gikarim yapmakta zorluk gekebilirler.

Farkhlastirma Alanlari

iFS1: Hazirbulunusluk sorulariyla birlikte “Estetik bir yapinin insasinda

Soyutluk (iFS) neden farkli yapi taglarina ihtiya¢ duyulur?” gibi sorularla égrencilerin so-

yut distinme becerileri geligir.

iFK1: Ogrencilerden siirdeki matematiksel diizen ve hikayedeki mantiksal
dlzen arasindaki benzerlikler tizerine dislincelerini paylagmalari istenir.

iIFC1: Siirin ritmi (duraklari), mizikteki vuruslar (metronom) ile eslestiri-
lir. Nazim birimlerinin tekrarindaki matematiksel diizen (altin oran veya
simetri) incelenir. Ogrencilere “Bir siirin matematigi olur mu?” sorusu iize-
rinden farkli bir estetik algi kazandirilir.

iIFO1: : Ogrenciler, T diyagramini doldururken sadece yapisal farklari de-
il bu iki metnin “duygusal dokusunu” birlestiren ortak temayi merkez alan

g1” olustururlar. Bu sekilde siirdeki “anne sevgisi” ile hikaye-
deki “vatan sevgisi/mucadele” temalari, “karsiliksiz sevgi” disiplinler arasi
kavrami altinda birlestirilir.

iFSK1: Sinif gruplara ayrilirken her grubun kendi alanindaki “uzman”
veya “dahi” kabul edilen sanatgilarin (6r. Hem sair hem hikayeci olan Ah-
met Hamdi Tanpinar) bu unsurlari nasil kullandigina géz atmasi istenir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Siirec

Uriin

Ust Dlizey
Distunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Siirec
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil Yrttme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgurlik
(SFSO)

Aragtirma
Yoéntemleri

(SFARS)

Grup Etkilegimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gergek Alici Kitle
(UFGAK)

Uriin
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin
(UFSU)

SFUDD1: Hikaye grubu, “yer” unsurunu incelerken mekanin sadece bir
dekor mu yoksa kahramanin karakterini sekillendiren bir yapi tasi mi ol-
dugunu analiz eder.

SFAU1: Arastirma ve paylagimlarini hizli bitiren gruplar dogrudan iki ta-
rin yapi unsurlarinin birbirine karistigi “manzum hikaye” veya “mensur

siir” gibi ara turleri arastirmaya yénlendirilebilir.

SFKO1: Dusiin-esles-paylas stirecinde siir grubu; sadece kafiyeyi bul-
makla kalmaz, kafiyenin okurda yarattigi ritim ve beklenti duygusunun
psikolojik etkisini kesfeder.

SFAY1: Degerlendirme asamasinda KWL cizelgesi yeniden yapilandi-
rilarak akil yiritme becerileri derinlestirilir. Cizelge “Ne biliyordum? Ne
bilmek istiyordum? Ne 6grendim? Simdi ne 6grenmek istiyorum? Neden
bunu 6grenmek istiyorum?” gibi kesifci sorularla glincellenerek 6grenciler
tarafindan cevaplanir.

SFSO1: Gruplar arastirmalarindan yola gikarak, yapi haritalarini hazirlar-
ken dileyen 6grenciler istedikleri dijital araglardan yararlanir.

SFARS1: Ogrenciler, okuduklari hikaye ve siiri bilimsel birer “belge” (do-
kiiman) olarak kabul eder ve metni ayakta tutan parcalar “dokiiman ince-
lemesi” teknigiyle arastirir.

SFGE1: Dusun-esles-paylas stratejisinin eslesme sirecinde égrenciler
sadece kendi notlarini birbirine okumazlar. Her 6grenci, esine su iki soru-
yu sormakla yakimladur:

1. “Bu yapi unsurunu (6rnegin zaman veya kafiye) neden bu sekilde ta-
nimladin?” (Gerekgelendirme)

2. “Bu unsurun metnin batundne/anlamina katkisi sence nedir?” (Analiz)

Bu yolla akran etkilesimi “bilgi paylasimi’ndan “fikir savunma ve derinles-
me” asamasina tasinir.

UFGHP1: Ogrencilere “Birlik ve beraberlik temali bir proje icin kullaniimak
Uzere hikaye ve siir arasinda hangi turi tercih edersiniz? Hedef kitleniz
(6rnegin, dikkat siresi kisa olan sosyal medya kullanicilar veya derinlik
arayan bir konferans kitlesi) icin hangi yapi unsuru (Mekan betimlemesi
mi, ritim ve ahenk mi?) daha ikna edici ve kalici olur?” sorusu sorularak bu
soruna ¢6zum bulmalar istenebilir.

UFGAKT1: Olusturulan 6zgiin karsilastirmali analizler ve sentez metinler
okulun internet sitesinde veya okul panosunda sergilenebilir.

UFUD1: Ogrencilerin olusturdugu analiz metinleri, bir yayinevinin
“editdryal inceleme” surecinden gecgiyormuscgasina degerlendirilir. Bunun
icin varsa bir editérden yardim alinir. Editére ulagilamamasi durumunda
EK 4'te yer alan analitik dereceli puanlama anahtari kullanilir.

UFSU1: Ogrenciler, hikayedeki bir karakteri ve mekani ele alarak siirin
yapi unsurlariyla (6l¢t ve kafiye) yeniden inga ettikleri zgin bir manzum
hikéye olusturulabilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Urtinde Cesitlilik
(UFUC)

Dénustimler (UFD)

Ortamin Tanimi ve
Onemi (FOOD-0TO)

Fiziksel Tercihler
Ogrenme Ortami (FOOD-T)
Diizenlemeleri
Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
BAMO)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

UFUC1: Ogrencilerden “iki tiir, tek ruh” temali, bir edebiyat elestirmeni ve
bir tarih¢inin tartismasini iceren 5 dakikalik bir ses kaydi (podcast) ya da
Esma Cavus hikayesindeki olaylarin ve mekanlarin tGzerine tiklandiginda
dénemsel bilgilerin agildidi dijital bir harita olusturmasi istenebilir.

UFD1: Hazirlanan karsilastirma diyagramlari, sesli bir blog haline getiri-
lebilir.

FOOD-OTO1: Sinifin fiziksel diizeni, analiz edilen tirlerin ruhunu yansita-
cak sekilde iki ana istasyona boélunar.

FOOD-T1: Ogrenciler, hikaye ve siir yapi unsurlari (izerine yapacaklari 6n
arastirmalar icin sinif kitapligini veya okul kituphanesini kullanma konu-
sunda serbest birakilir.

FOOD-OMO1: T diyagrami etkilesimli tahtada acilarak veya panoya asi-
larak tim égrencilerin aktif katilimi ve fiziksel hareketliligi desteklenir.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Annecigim
Hikaye ve siir tirindn yapi unsurlarinin karsilastiriimasi

Bu dersin hedefi; 6grencilerin hikaye ve siir turlerinin yapi unsurlarini ayirt edebilmesi, bu
unsurlar karsilastirarak analiz edebilmesi ve okudugunu anlama becerilerini gelistirebilme-
sidir. Stre¢ boyunca 6égdrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmeleri, aktif katihm gésterme-
leri, akranlariyla is birligi icinde disuncelerini paylasmalari ve 6grenmelerini geri bildirim
yoluyla degerlendirmeleri amaglanmaktadir. KWL, yumruktan bese, hikaye haritasi ve T
diyagrami gibi tekniklerle égrencilerin elestirel disinme, ¢ikarim yapma ve 6grenme sire-
cini fark etme becerileri desteklenir.

Muzik
Etkilesimli tahta, dijital icerikler, cok modlu metinler

4 ders saati

Yumruktan bese: Yumruktan bese tekniginde égrencilere anlama seviyelerine gére evet/
hayir sorulari sorulur. Yumruktan bese teknigi; hem 6gretmenlere hem de égrencilere ders
sirasinda hizli, etkili ve stirekli geri bildirim saglayan gugli bir aractir. Ogrencilerin 6grenme
surecine aktif katilimini tesvik ederken égretmenlerin dersin temposunu ve odak noktalarini
dgrenci ihtiyaclarina gére ayarlamalarina olanak tanir. Ogretmen, “yumruktan bese” tekni-
gini uygulamak icin 6grencilere belirli bir konu veya soruya dair anlama seviyelerini parmak-
lariyla ifade etmelerini ister. Yoénerge genellikle “Anlayisinizi gostermek icin parmaklarinizi
kullanin: Bir parmak, az anladim; bes parmak, tamamen anladim.” seklinde verilir.

Hikaye haritasi: Hikaye haritasi, 6grencinin dikkatini bir hikayenin temel unsurlarina ¢ek-
mek ve okunan metinle hikayenin égeleri arasindaki iliskiyi dgrenciye fark ettirmek amaciyla
kullanilir. Hikéyenin temel unsurlarinin semalarla ifade edilmesi hikaye haritasini olusturur.

Hikaye haritasi yontemi 6zellikle okudugunu anlama becerilerini gelistirmede faydali bir
yontemdir. Hikayedeki karakterler, ana fikir, sonug ile ilgili 6grencilere ¢ikarim yaptirabilir.

Diisiin esles paylas: Ogrencilere diisiinmeleri ve fikirlerini toplamalari icin égretmen tara-
findan konuyla ilgili sorular sorulur. Ardindan égretmen onlardan eslesmelerini ve disince-
lerini birbirleriyle paylagmalarini ister.

Ogrenciler disiincelerini ve gorislerini paylasmaya basladikca her biri, akranlari arasin-
daki farkli distinme perspektiflerini gérmeyi 6grenir. Bu sayede, bir fikrin olusumu ve ifade
edilmesiyle 6grencilerin 6grenmesi zenginlesir. Eslestirilen 6égrenciler distncelerini diger
eslestirilen 6grencilerle paylasabilir ve 6gretmenler bir veya iki ¢iftin fikirlerini tim sinifla
paylasmasini isteyebilir.

T diyagrami: T diyagramlari, genellikle iki siitundan olusur ve iki farkli konuyu ya da fikri
karsilastirmak icin kullanilan araglardir. ilgili veriler veya bilgiler toplanarak belirlenen bas-
liklar altinda diizenlenir. Geri bildirim alindiktan sonra diizenlemeler yapilir.

Okuma Oncesi:

Ogretmen, bir siir metnini (Annecigim) (EK 1) ve bir hikdye metnini (Esma Cavus) (EK 2),
bir ders énceden dgrencilerle paylasir. Bu metinlerin hikaye ve siirin yapi unsurlarinin kar-
silastinimasina yénelik calismalarda kullanilacagini bildirir. Ogrenciler derse &n okumalar
yaparak gelir (FOOD-T1). Ogretmen hikayenin ve siirin yapi unsurlari hakkinda bazi bilgileri
hatirlatir. Sonra “yumruktan bese” teknigi ile 6grencilerin konu hakkindaki hazirbulunusluk-
larini 8lcmek amaciyla sorular sorar (iFS1, iIFK1, SFARS1). Ardindan siniftaki tiim égrenci-
ler “hikaye” ve “siir” olmak lizere iki gruba ayrilir (FOOD-OTO1). Hikaye grubu kendi icinde
dort gruba (olay, yer, zaman, kisiler) ayrilir. Siir grubu ise U¢ gruba (siirin birimi, siirin 8l¢cisu,
kafiyeler ve kafiye semasi) ayrilir (IFSK1).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Okuma Sirasi:

Bu asamada “dlsun-esles-paylas” teknigi kullanilir. Hikdye grubunda metin sessiz ve not
alma teknigiyle okunurken her alt grup kendi alaniyla ilgili notlar alir (olay grubu hikaye-
deki olayin akisini, yer grubu hikayenin gectigi yerleri gibi...). Béylece her alt grup lyesi
hikayenin bir unsurunu disiiniir (SFUDD1). Grup arkadasiyla gérislerini paylasir (SFGE1).
Bu sirada hikaye grubunun bu hikayenin haritasini olusturmasi beklenir (SFSO1). Siir gru-
bunda ise alt gruplar kendi alanlariyla ilgili okumalarina arastirma eklerler (Nazim biriminin
dortlik oldugunu gdéren “nazim birimi grubu” nazim biriminin ne ise yaradigini ve diger na-
zim birimlerinin neler oldugunu arastirir.) (IFG1, SFKO1). Bdylece her alt grup tyesi nazim
birimi ile ilgili distinmus ve arastirma yapmis olur. Sonra diger grup Uyeleriyle disuncelerini
paylasir. Her iki gruptaki alt gruplar; kendi grup sézculerini secip diger gruplarla esleserek
kendi gruplarinin bilgi ve géruslerini aktarir. Alt gruplarin gérusleri birlestirilerek grup bilgileri
ve gorisleri toplanir. Yapilan arastirmalarin belgeleri birlestirilir (UFUD1). Hikaye ve siir
gruplari, tger kisilik grup temsilcisi heyeti secerek grup bilgi ve goruslerini sinifla paylasiriar
(SFAU1).

Okuma Sonrasi:

Ogretmen etkilesimli tahtada bir “T diyagrami” olusturur (OFUC1). Diyagramin bir tarafi-
na “Hikayenin Yapi Unsurlarl” diger tarafina “Siirin Yapi Unsurlar” yazar (FOOD-OMOA1,
iFO1). Grup temsilcileri kendi bdliimlerini, calismalari dogrultusunda doldururlar (UFGHP1).
Ogrenciler, her iki grubun temsilcilerine sorular sorarak T diyagraminin tamamlanmasini
saglarlar (UFD1, UFGAK1). Ogretmen bir gikis karti (EK 3) ile 6grencilerin 6grenme yasan-
tilarini tetkik etmeye calisir (UFSU1).

Uyarlanmis KWL Cizelgesi (Ne biliyordum? Ne bilmek istiyordum? Ne 6grendim?)

Uyarlanmis KWL cizelgesi, “Ne biliyordum? Ne 6grenmek istiyordum? Ne 6grendim?” gibi
sorulara cevap arayan sireglerden olusur (SFAY1). Ogrencilerin edindikleri bilgileri hatirla-
masinda, gézden gegirmesinde ve énceki bilgilerini aktif hale getirmesinde faydaldir. Og-
retmen ve Ogrencilerin okuma ve 6grenmede aktif rol almasinda etkili olan KWL stratejisi;
o6gretmen tarafindan beyin firtinasi ile 6grencilerin konu hakkinda énceden bildiklerini, 63-
renmek istediklerini ve 6grendiklerini fark etme imkani saglar.

Teknoloji Entegrasyonu Etkilesimli tahta, dijital icerikler

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: SiiR
ANNECIGIiM

Ak sacli basini alip eline,
Kara hilyalara dal annecigim!
O titrek kalbini bahtin yeline,

Bir ince tuy gibi sal annecigim!

Sanma bir giin gecer bu karanliklar,
Gecenin ardinda yine gece var;
Cocuklar higkirir, anneler aglar,

Yagsh gozlerinle kal annecigim!

Gdzlerinde aksi bir derin higin,
Kanadin yayilmis, cirpinmak igin;
Bu kis yolculuk var, diyorsa igin,
Beni de beraber al annecigim!

Necip Fazil KISAKUREK

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 2: HIKAYE

ESMA CAVUS
O ritbeleri nereden aldin Esma Cavus?

Annesinin kucagindan alinip gelin edildiginde henliz on bes yasindaydi. Bitlis’ten Ahlat'a giden yolda bile gelin olmanin
ne demek oldugunu bilmiyordu. Bir viraneyi eve dénustirmesi, dért cocugunu buyutip diinya evine sokmasi, tarlayi
bahceyi blylUtmesi, aile biyuklerine bakmasi, kocasina eslik etmesi altmis bes yilini aldi. Bacaklari agrimasa, beli bukul-
mese, cigerlerine 6ksurik cokmese ihtiyarligin ne demek oldugunu sormayacakti. Bir de kocasi Sahin Aga’yi ve ikiser yil
arayla iki oglunu topraga vermese kaderi diline dolamazdi, elbet.

Hastane ile tanismasi seksen yasinda gbéziine katarakt inmesiyle oldu. Doktorlar dedi ki nene senin sekerin yiukselmis.
Sevindi ilkin, sonra bunun bir hastalik oldugunu 6grendi ama bir tirl( sindiremedi. Bulmak igin kirk yil ugrastigi seker
nasil hastalik olabilirdi, doktorun bu iglerden anlamadigina hikmetti. Ne de olsa tim Ahlat’in kadinlari arasinda sifaci
olarak bilinirdi. Pek ¢ok hastaligin ocagi oldugunu sdyleyenler de az degildi. Sonra bu hastaligin nedenini 6grendi. Sutey
Yaylasr’'ndan getirdigi seker otlarindan, isirganlardan bir macun hazirladi. Buyik kizi Fatma Abla, bir sire seker dlcuimle-
rinin iyi gittigini gérince “Ana masallah, iyilestin.” deyiverdi. Bunu duyar da durur mu ¢avus, yUklendi bala, bérege. Esma
Cavus, Ahlat Devlet Hastanesine, oradan Van Universite Hastanesine ambulansla gétiriliince baginin biyiik belada
oldugunu sezinledi. Serumlar takildi, ilaglar verildi. Ustiinde bir agirlik vardi, ayaklari uyusmustu, basi da gok agriyordu
ama bunca doktor neden basina uglismusti, anlam veremiyordu. “Léhavle” gekti, siniri gézlerinden tasiyordu ama kimse
ona bir sey sormuyordu. Agzina hava veren bir sey taktilar, biraz rahatlamigsti.

— Olumden déndin nene, dedi doktor.
— Allah var, gaile yok, dedi Esma Cavus.
Bu gamsizlik butiin personeli sasirtti.

— Ben canimdan 6zge canlari verdigim topraktan mi ¢ekiniyorum, diye mirildandi. Torunu Mustafa, 6zUr diler gibi bakti,
doktora. Doktor, bakisiyla Mustafa’yi rahatlatti. Ug giin yatis verdiler. Cavus bu siirecte inslin ignesi ile tanisti. Ug giin
sabir sinavindan gectigini distndi. Sonrasini tasarladi ama gelini doktorlarin séyledigini yazip duruyordu. Hi¢ hoslan-
mazdi gelininden, hos gelini de ona karsi bos degildi ve kader belli ki ipleri gelinin ellerine vermisti.

— Ya sabir, dedi Cavus. “Ya sabir...” gekilecek zamandi.
Bir y13in ilag ve diyet istekleriyle Esma Cavus’u hastaneden taburcu ettiler. Arabaya biner binmez Cavus torununa:
— Abdurrahman Gazi Turbesi’'ne ¢ek, dedi.

Gelini, “Ama...” diyecek oldu. Cavus “Hih!” dedi. “Hih” dedi mi, “mih” demezdi, Cavus. Her zaman adet olundugu gibi,
Selcuklu Meydan Mezarhigr'ndan tiirbeye gecildi. Cavus bu sefer arabadan inmeden sadece insirah Suresi’ni okudu.
Belli ki rahatlamak istiyordu. Dua etti, Fatiha ile agzini kapatti. Eliyle “ileri” isareti yapti. Hic konusmuyordu. Anlasilan
kurtulusu oglundan bekliyordu. Oglu memurdu ve gegici bir gérevle Ankara’ya gitmisti. Gelin hanim durumu anladi ve
esini gérintdli olarak aradi. Annesinin tedavi kabul etmeyen tutumunu ona anlatti. Bizim eve géturelim diyoruz, gitmek
istemiyor, diye sikayetlendi. Oglu, blyuk bir korkuyla:

— Annecigim ne olur, benim i¢in, Iltfen bize git ve doktorlarin tavsiyelerine litfen uyuver, dedi. Son kale yikilmisti. Tele-
fon kapandi, ortaligi bir sessizlik kapladi. Cavus, kisik bir sesle kikredi:

—Artik bana “Cavus” demeyin de ne derseniz deyin.
TDE Komisyonu tarafindan hazirlanmistir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 3: CIKIS BILETI

Isim: J Ders: [ Tarih:

Buglinki derste 6grendigim 3 sey:

IR, T

—
Ders:

| Isim:

| Tarih:

i

Buglnki derste 6grendiklerinizle ilgili
merak ettiginiz 2 sey:

.
-

Tarih:

—
Ders:

Bugiinkii derste ilgili aklima takilan
1 soru:

YT s W o

rn\-b
N\
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EK 4: ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

Yoénerge:

Bu dereceli puanlama anahtari, 6grenciler tarafindan hazirlanan metin inceleme ve karsilastirma calismalarinin de-
gerlendiriimesi amaciyla hazirlanmistir. Her bir 6lcit 1’den 4’e kadar puanlandiriimakta olup, her diuzeyin agiklamalari
asagida yer almaktadir. Litfen her 6l¢itu dikkatle inceleyerek 6grencinin performansina en uygun dizeyi isaretleyiniz.

Puanlama yapilirken gelistirilmeli, yeterli, iyi ve ¢ok iyi dizeyleri g6z éniinde bulundurulmahdir.

Olciitler

Gelistirilmeli (1)

Yeterli (2)

Cok lyi (4)

Terminoloji Terimler yanlis Temel terimler Terimler dogru ve Terimler eksiksiz
Hakimiyeti veya eksik kullanil- | dogru ancak yuzey- | yerindedir. ve baglama uygun
migtir. seldir. ustalikla kullanil-
mistir.
Yapisal Yapisal unsurlar Genel yapi anlasilir | Yapisal unsurlar Yapi batanlagu
Tutarlilik dlzensizdir. ancak kopukluklar | tutarhdir. gucli ve kusursuz-
vardir. dur.
Kanita Dayali | Alinti veya kanit Sinirli alinti vardir. | Gérusler uygun Tam analizler guclu
Analiz yoktur. alintilarla destek- ve dogru atiflarla
lenmistir. desteklenmistir.
Tir Bilgisi Tar 6zellikleri yanlis | Temel tur 6zellikleri | TUrin ayirt edici Tar 6zellikleri ay-
Dogrulugu belirlenmigtir. dogrudur. 6zellikleri dogru rintili ve karsilastir-
analiz edilmigtir. mali bicimde ortaya
konmustur.
Tematik Tema yuzeyseldir. | Tema temel diizey- | Tema ayrintili ana- | Tema c¢ok boyutlu
Derinlik de aciklanmistir. liz edilmistir. ve derinlemesine
yorumlanmistir.
Baglam Baglam kurulma- Baglam yuzeysel- Anlamli baglam Tarihsel ve sosyal
Kurma mistir. dir. iliskisi vardir. baglamla derin-
lemesine iligki
kurulmustur.

Puanlama Arahgr:

21-24: Cok lyi - Beceriler Uist diizeyde sergilenmistir.

16-20: lyi - Etkinlige aktif katilim ve anlamli katki saglanmistir.

11-15: Yeterli - Katilim vardir ancak bazi alanlarda gelistirme gereklidir.

6—10: Geligtiriimeli - Temel yeterliklerde eksiklikler vardir, katki sinirhdir.

Toplam Puan:
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TEMA: ANLAMIN YAPI TASLARI (DiINLEME/iZLEME)

Etkinlige TDE1.1. “Anlamin Yapi Taslar” temasinda ele alinan metinlerde dinleme/izlemeyi yénetebilme
Dénustiirilecek TDE1.2. “Anlamin Yapi Taglari” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme

Ogrenme Ciktilan TDE1.3. “Anlamin Yapi Taslar” temasinda ele alinan metinleri ¢oziimleyebilme

TDE1.1. Dinlemeyi/izlemeyi Yonetebilme
TDE1.1.1. Se¢im yapar.
Metni dinlemeye/izlemeye baslamadan énce dinleme/izieme amacini belirler.
Dinleme/izleme yapmadan énce metnin icerik ve tirlne yénelik tahminlerde bulunur.
Dinleyecegi/izleyecegi metin icin uygun dinleme/izleme ydntem ve stratejisi secer.
TDE1.1.2. iligkiyi strdurir. Dinleme/izleme kurallarini uygulayarak dinlemeyi/izlemeyi stirdir(r.
TDE1.2. Anlam Olusturabilme
TDE1.2.1. On bilgilerle baglant kurar.
Dinleme/izleme metnindeki bilgiler ile 6n bilgileri arasinda baglanti kurar.
TDE1.2.2. Tahmin eder.

Dinledigi/izledigi metnin baslik ve gorsellerinden hareketle metnin yazilis amacini tahmin
eder.

Dinledigi/izledigi metindeki s6z varliginin anlamini baglamdan hareketle belirler.
TDE1.2.3. Cikarim yapar.
Dinledigi/izledidi metinde ac¢ik¢a sunulan bilgileri belirler.
Basamaklandiriimis Dinledigi/izledigi metinlerden hareketle ¢ikarimlar yapar.
Bilgi Birimleri Dinledigi/izledigi metinde agik¢a ifade edilen neden-sonug, kosul, varsayim bilgilerini belir-
ler.
Dinledigi/izledigi metnin konu ve/veya temasini belirler.
Dinledigi/izledigi metnin yardimci diistincelerini belirler.
Dinledigi/izledigi metinde ana diistinceyi/duyguyu belirler.
Dinledigi/izledigi metnin yazar (sair/senarist/yénetmen) tarafindan yazilma amacini belirler.
Dinledigi/izledigi metinde yer alan bilgilerin sunulus seklini inceler.
TDE1.2.4. Karsilastirir.

Metni dinleme/izleme slrecinden 6nce metne iliskin tahminleri ile dinledikten/izledikten son-
raki tespitlerini karsilastirir.

TDE1.2.5. Siniflandirir.

Dinledigi/izledigi metinleri belirlenen Slgltlere (igerik, tir, sekil, ddnem, zihniyet, Uslup, ileti)
g6re siniflandirir.

Dinledigi/izledigi metinde gercek ve kurgu arasindaki farki belirler.
TDE1.2.6. Tepki verir.
Dinledigi/izledigi metinlere yonelik geri bildirimler sunar.
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On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
intiyaclari

icerik

TDE1.3. Céziimleyebilme
TDE1.3.1. Parcalari belirler.

Dinledigi/izledigi metindeki yapi unsurlarini belirler.
Dinledigi/izledigi metindeki dil ve anlatim 6zelliklerini belirler.

Dinledigi/izledigi metindeki dil islevlerini belirler.

TDE1.3.2. Parcalar arasindaki iligkileri belirler.

Dinledigi/izledigi metni olusturan sekil ve anlama dair birimler arasindaki iligkileri belirler.
Dinledigi/izledigi metindeki yapi unsurlari arasindaki ilikileri belirler.

Dinledigi/izledigi metnin iceriginin, yapi unsurlarinin, dil ve anlatim 6zelliklerinin metnin ya-
zildig1 dénemle ve toplumla iligkisini kurar.

TDE1.3.3. Parcalar arasindaki etkilesimleri belirler.

Dinledigi/izledigi metni olusturan sekil ve anlama dair birimlerin arasindaki etkilesimleri de-
gerlendirir.

Dinledigi/izledigi metnin yapi unsurlarinin metne olan katkisini degerlendirir.

Dinledigi/izledigi metnin yapi unsurlari ile metnin icerigi arasindaki iliskiden hareketle metnin
yapi unsurlarinin iglenisini degerlendirir.

Dinledigi/izledigi metnin dil ve anlatim 6zellikleri ile metnin icerigi arasindaki iliskiden hare-
ketle metinde kullanilan dil ve anlatim 6zelliklerini degerlendir.

Dinledigi/izledigi metni millf, manevi ve evrensel de@erlerin aktarimi baglaminda degerlen-
dirir.

Dinledigi/izledigi metnin iceriginin, yapi unsurlarinin, dil ve anlatim 6zelliklerinin metnin ya-
zariyla iligkisini kurar.

Dinledigi/izledigi metnin diger disiplinlerle olan iliskisini degerlendirir.

Ogrenciler metin kavrami ve metnin yapisiyla ilgili temel bilgilere sahiptir.
Tarkeenin sekil bilgisiyle ilgili kurallarini uygular.

Edebi metinlerin ait oldugu dénemin sosyal, psikolojik ve kiltiirel 6zelliklerini yansittigini anlar.

Ogrenciler dinleme stratejilerini uygulamakta zorlanabilirler.

Karmasiklik (iFK)

Cesitlilik (IFC)

Organizasyon (IFO)

Farklilagtirma Alanlari

iFS1: Ogrencilerden, belgeseldeki ritmik égelerin (mani, fener alayi yiiri-

Soyutluk (IFS) ylsu) bir toplumun gegmisle olan badini nasil somutlastirdigina dair soyut

cikarimlar yapmalari istenir.

iIFK1: Bu manilerin iginde barindirdigi toplumsal hiyerarsiyi ve dénemin
ekonomik sartlarini analiz etmeleri istenir. Bu karsilastirmada dilin sadece
kelime dizeyinde degil diisunce yapisi ve kiltirel deger aktarimi bagla-
minda nasil bir dénlsum gecirdigi karmasik bir perspektifle ele alinir.

iFC1: Sivlilik belgeseli ile bir Anadolu agiti veya yéresel bir halk oyununun
muzigi arasindaki duygusal ve ritmik ortakliklar karsilastirmalari istenebilir.

iIFO1: Ogrencilerin notlarini 6nceden belirlenmis bir kavram haritasi tize-
rine organize etmesi istenir.

iFSK1: Siviilik kiltiirii, Konya’nin 6zdeslesmis kisiligi Mevlana ile iliski-

Seckin Kisiler lendirilir. Ogrencilerden Mevlana ile ilgili arastirma yaparak Mevlan&'nin
(IFSK) insan sevgisinin Sivlilik gibi bir gelenegin yuzyillarca yasamasinda nasil

bir fikrf zemin olusturmus olabilecegini tartismalari istenir.
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Siirec

Uriin

Ust Dlizey
Distunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Siirec
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil Yrttme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgurlik
(SFSO)

Aragtirma
Yoéntemleri

(SFARS)

Grup Etkilegimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gergek Alici Kitle
(UFGAK)

Uriin
Degerlendirmesi
(UFUD)

Uriinde Cesitlilik
(UFUC)

SFUDD1: Mini séylesi canlandirmasina, gelenegin tamamen degismesini
savunan “Modernlesme Savunucusu” gibi bir elestirel rol eklenebilir. Og-
rencilerden, bu rol Uzerinden belgeseldeki tutarsizliklari/catismalari tespit
ederek, bunlarin metne olan etkisini degerlendirmeleri istenir.

SFAU1: Ogrencilere belgeseldeki manilerin metinleri ve varsa ses kayit-
lari ham veri olarak sunulur. Ogretmen dogrudan kurali sdylemek yerine,
“Bu ménilerin ¢ocuklarin belleginde bu kadar kolay yer etmesini saglayan
matematiksel/ritmik ortaklik nedir?” sorusu ile 6grencilerin bu metinlerdeki
hece sayilarini, uyak diizenlerini ve ritmik duraklari kendilerinin kesfetme-
sini saglar.

SFKO1: Tekrarlar ve ritim unsurlarini kesfederek yorumlama, égrencilerin
dinleme yoluyla ¢ikarim yapmasini tesvik eder.

SFAY1: Acik uclu sorulara verilen cevaplarda, yapilan her bir gcikarimin ve
degerlendirmenin, belgeselden alinan kesin zaman damgasiyla (6rnekte-
ki konusmaci alintisi) kanitlanmasi istenir.

SFSO1: Ogrencilerin belirledikleri dinleme/izieme yéntemleri arasindan,
kendilerine en uygun tek bir dinleme stratejisini (6r. odaklanarak/not ala-
rak/kavram takibi yaparak dinleme) secmeleri ve bu stratejiyi ders boyun-
ca uygulamalari istenir.

SFARS1: Metnin diger disiplinlerle (folklor, sosyoloji) olan iliskisini deger-
lendirirken, bu disiplinlerin arastirma ydéntemlerini (6r. s6zIu tarih, saha
g6zlemi) kisaca inceler ve belgeselin bu yéntemlerden hangisini kullan-
digini belirlemesi istenir. Sosyal bilimlerde arastirma yontemleriyle ilgili

https://ogmmateryal.eba.gov.tr/kitap/sosyal-bilimlerde-arastirma/sos-
yal-bilimlerde-arastirma.pdf kaynagi kullanihlir.

SFGE1: Mini sdylesi canlandirmasi bittikten sonra, canlandirmada yer
alan 6grenciler ile izleyici gruplar arasinda rolleri degistiren bir analiz otu-
rumu yapilir.

UFGHP1: Ogrencilerden dijitallesmenin gelenek ve géreneklerin aktari-
miyla ilgili neden oldugu problemlere ¢6zim Uretmeleri istenir.

UFGAKI1: Ogrenciden iriiniiniin (afis/performans) hedef kitlesini
sadece sinif degil, yerel bir kuruluga (6r. il Kiltdr Turizm Madarlaga)
sunulabilecek “Sivlilik Gelenegini Koruma/Tanitim Projesi” olarak
belirlemesi istenebilir.

UFUD1: Ogrencilerin hazirladigi afisler ders égretmeni ile birlikte
gbrsel sanatlar 6gretmeni tarafindan profesyonel tasarim ilkelerine
gbre degerlendirilir. Degerlendirmede tipografik hiyerarsi (metinlerin
okunabilirlik sirasi ve vurgu dengesi), renk teorisi ve kontrast (renklerin
dogru kullanimi), kompozisyon dengesi (gorsel ve metin uyumu)
kullanilhr.

UFUC1: Ogrencilere, mevcut diriin segeneklerine ek olarak, belgeseldeki
manilerin ve geleneksel seslerin ritmini ve duygusal etkilesimini gdstere-
cek sanatsal bir iriin hazirlama seg¢enegi sunulur.
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FOOD-OTO1: Fiziksel ortama, dinleme/izleme etkinliginin ritim ve s6zIi ak-
Ortamin Tanimi ve Lo e i S
- R, - tarim temasina uygun igerikler yerlestirilebilir. Kulttrel sdylesi baglamlarina
Onemi (FOOD-OTO) - AR
ait fotograflar, hatirlaticilar sinif ortamina yerlestirilebilir.
Fiziksel FOOD-T1: Ogrencilere, dinleme sirasinda not tutma ve okuma sonrasi

.. Tercihler
Ogrenme Ortami grup calismasi yapma asamalarinda oturma duzenini segcme 6zgurligu

Diizenlemeleri (FOOD-T) taninir.

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
OMO)

FOOD-OMO1: Etkinligin farkll asamalarinda égrencilerin hazirbulunusluk
ve ilgi alanlarina gére hizlica diizenlenebilen dinamik bir ortam saglanir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Gelenegin Dili
Kulttrel mirasin sézlU ve ritmik yapisi Gzerine disiplinler arasi inceleme ortaya konulur.

Ogrencilerin dinleme/izieme becerilerinin killtiirel metinler lizerinden gelistiriimesi hedef-
lenir. Ogrencilerin dinleme/izleme 6ncesinde dil, kiltiir ve aidiyet iliskisini tartisarak etkili
dinleme kurallarini belirlemesi, dinleme/izleme sirasinda égrencilerin Sivlilik belgeselini in-
celeyerek s6zIU Grtnlerin ritmini ve kaltirel baglamini analiz etmesi hedeflenir. Bu slrecte
6grencilerin metni folklor, sosyoloji ve iletisim disiplinleri baglaminda degerlendirmesi, din-
leme/izleme sonrasi rol canlandirmalarla kusaklar arasi degisimi sahneleyerek sosyolojik
cikarimlarda bulunulmasi hedeflenir. Ogrencilerin ritim ve ahenk ortakhigini tartisarak edebi
ve mizikal analiz becerilerini pekistirmesi, son olarak ritmin birey ve toplum Gzerindeki et-
kisini yazili degerlendirerek ve gorsellestirerek 6grenme siirecini yansitmalari hedeflenir.

Folklor, psikoloji, sosyoloji, muzik, iletisim

Etkilesimli tahta, dijital icerikler, cok modlu metinler
4 ders saati

1. Evet/Hayir Kartlari: Dinleme/izleme sirasinda 6grencilerin belgesel icerigine dair anlik
ve hizli tepkilerini 6lgmek, dikkat seviyelerini artirmak ve temel bilgileri dogru anlayip anla-
madiklarini aninda kontrol etmek igin kullaniimistir.

2. Kontrol Listesi: Ogrencilerin hem dinleme/izleme sirasinda belirlenen ortak dinleme/
izleme kurallarina uyumlarini (stire¢ degerlendirmesi) hem de belgesel icerigindeki temel
unsurlar (ana fikir, ritim 6geleri) ne kadar dogru tespit ettiklerini (Uriin degerlendirmesi)
6lcmek amaciyla kullaniimistir.

3. Acik Uclu Sorular: Dinleme/izleme sonrasinda 6grencilerin belgesel igerigini analiz
etme, edebiyat, sosyoloji ve kdltirel baglam arasinda elestirel ve disiplinler arasi iligkiler
kurma yeteneklerini 6lcmek amaciyla, derinlemesine tartisma baglatmak icin kullaniimistir.

4. Karsilastirma Tablosu: Dinleme/izleme sonrasinda égrencilerin dinledikleri/izledikleri
sOylesi metni ile divan siiri ve bestelenmis siir gibi diger edebi tirler arasindaki ritim ortak-
hgini ve kultarel islev farklarini gérsel ve yapilandiriimis bir sekilde karsilastirarak analiz
etmeleri i¢in kullaniimistir.

5. Calisma Kagidi: Dinleme/izleme sonrasi mini sdylesi canlandirmasi igin 6grencilerin
rollere (divan sairi, giinimuz yazari, moderatdr) hazirlanmasini saglamak, canlandirma 6n-
cesi dusuncelerini yapilandirmak ve bireysel yansitma sorulariyla 6grenme surecini yazil
olarak deg@erlendirmelerini tesvik etmek amaciyla kullaniimigtir.

Dinleme/izleme Oncesi:

Dersin basinda 6gretmen, 6grencilerin dikkatini ¢ekmek igin “Anadolu’daki gelenekler,
bir toplumun kultarel hafizasini ve duygusal dokusunu nasil yansitir?” sorusunu yoéneltir
(FOOD-0TO1). Ogrencilere, kusaklar arasi bag, kiltiirel zenginlik, toplumsal aidiyet gibi
degerleri érnekler Uzerinden dusundurdlir. Bu sorular, gelenekleri anlatan halk hikayeleri
ve s0zIU Urlnler ile iligkilendirilerek kilturel aktarimin énemi vurgulanir. Ardindan 6gretmen
“Kulturel bir gelenegi anlatan bir belgeselde hangi edebi turlerin izlerinin yer aldigi (méani,
tekerleme vb.)” sorusunu sorar. Ogrenciler dilsiincelerini paylasir ve kiiglik gruplara ayrila-
rak “lyi bir dinleyici/izleyici nasil olur?” sorusuna maddeler halinde cevaplar yazarlar (iIFO1).
Béylece sinifta ortak dinleme/izleme kurallari belirlenir ve panoya asilir (SFSO1).
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Degerlendirme

Teknoloji Entegrasyonu

Dinleme/izleme Sirasi:
Ogretmen, dgrencilerden izleyecekleri “Sivlilik Gelenedi - Konya”
https://youtu.be/N8O5Vw7tr8Y?si=nD9coNsH5UCINhwK

belgeselinin igerigi hakkinda tahminler alir ve dinleme/izleme esnasinda dikkat etmeleri ge-
reken odak noktalarini (geleneg@in hangi tarihlerde yapildigini, gegmisteki ve simdiki hediye-
leri, okunan manileri) belirtir (FOOD-T1). Bu sirecte 6grencilere evet/hayir kartlari dagitilir.
Béylece 6grencilerin siirece ilgisi canh tutulur (EK 1). Ogrenciler dinleme/izleme esnasinda
kisa notlar alir, 6zellikle mani érneklerini, gecmis-giinimuz karsilastirmalarini ve gelenek-
sel terimleri kaydeder, grup icinde eslestirerek notlarini kontrol eder (SFKO1, iFK1). Daha
sonra “Qivlilik geleneginde ¢ocuklarin okudugu maniler ve okunan s6zIU Grlnler, kilturel
aktarimda nasil bir rol oynar?”, “Belgeselde verilen kdlturel ipuglar (fener alayi, hediyeler)
gunumuzdeki benzer ¢ocuk senlikleriyle nasil iligkilendirilebilir?” gibi sorularla tartisma yu-
ritalar (IFSK1). Ogrenciler, belgeseldeki mani ve sézlii ifadeler ile okuduklari metinlerdeki
tekerleme ve halk edebiyati Urtnleri arasinda ortak bir ritim/ahenk kurar; konusmacinin
amacini, neden-sonug iligkilerini ve kiiltiirel baglami degerlendirir (iIFS1, IFC1). Ardindan
“dusin-esles-paylas” teknigiyle belgeselin kisa bir 6zetini yazar, eslestigi arkadasina okur
ve geri bildirim verir.

Dinleme/izleme Sonrasi:

Dinleme/izleme sonrasi agsamada her gruptan t¢ 6grenciye ¢gocuklugunda Sivlilik’e katiimig
bir yetiskin, bir cocuk ve moderatér rolii verilir (FOOD-OMO1). “Gegmisten bugiine Sivlilik
gelenekleri nasil degisti ve kulttrel anlami korundu mu?” konulu mini séylesi canlandirilir
(SFUDD1, SFGE1). Séylesi sonrasinda agik uclu sorularla 6grencilerin ierikli ilgili tartisma-
lar saglanir (SFAY1) (EK 3).

Ogrenciler dinlediklerinden/izlediklerinden ve yaptiklari sdylesiden hareketle manilerin ritmi
ve gelenegin ruhu lizerine kisa performans veya (UFUD1, SFAU1). Belgeseldeki anlatim,
s6zI0 maniler ve varsa benzer temali bestelenmis halk turkuleri ritim agisindan karsilastirilir
(SFARS$1). Bu siirecte EK 4'te yer alan karsilastirma tablosu kullanilir. “Sivlilik gelenegi gibi
s6zIU Urlnler ve geleneklerin, bir toplumun aidiyet duygusu tzerindeki etkisi nedir?” sorusu
tartisiir (UFGHP1). Ogrenciler ritmin birey ve toplum lizerindeki etkisini yazili olarak deger-
lendirir, geleneksel muzik aletlerinin ses dalgalarini gésteren dijital araclarla ritmi gorselles-
tirebilir ve Grinlerini farkl siniflarla paylasir (OFGAK1, OFUC1). Etkinlik sonunda 6grenci-
lerden EK 2’ de yer alan “Oz Degerlendirme Formu” ve EK 5'te yer alan yansitici sorulari
cevaplayarak mini sdylesi ve dersin geneliyle ilgili kendilerini degerlendirmeleri istenir.

Bu etkinlikte dgrenciler, evet/hayir kartlari (EK 1) 6z degerlendirme formu (EK 2) ile din-
leme kurallarina uyumlari ve metin anlama dizeyleri acisindan degerlendirilmistir. Analiz
ve iliskilendirme yetenekleri, acik uclu sorulara (EK 3) verdikleri cevaplar ve karsilastirma
tablolar (EK 4) Gzerinden kultirel ve edebi baglamlari kurma basarilarina gore degerlen-
dirilmistir. Sosyolojik ve iletisim becerileri, rol canlandirma performansi ve grup ici katkilari
g6zlemlenerek degerlendirilmistir. Son olarak égrencilerin kendi 6grenme sureclerine dair
farkindaliklari ve derinlesme diizeyleri 6z degerlendirme formlari ve yansitici yazil cevaplar
(EK 5) araciligiyla deg@erlendirilmistir.

Etkinlikte etkilesimli tahta Gzerinden dinleme/izleme metinleri, cesitli gérseller, seslendirme-
ler ve dijital metinler kullanilir. Ogrenciler driinlerini dijital ortamda (6rnegin sinif blogu, okul
panosu veya diger sunum araclari) 6grenme sirecine entegre edilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: EVET/HAYIR KARTLARI (DINLEME SIRASI ETKINLIGi iCiN)

(Ogretmen, belgesel izlenirken veya hemen sonrasinda asagidaki ifadeleri okur. Ogrenciler “Evet” veya “Hayir” kartini
havaya kaldirarak aninda tepki verirler.)

1. Bel.ggse.ld(.a, fener alayi geleneginin Gg¢ aylarin gelisini kutlamak i¢in yapildigi Evet/Hayir
belirtilmistir.
2. Cocuklarin topladigi hediyeler sadece ¢ikolata ve gofretten olusmaktadir. Evet/Hayir
3. Maniler, bu gelenegdin sadece yazili kismini olusturur; s6zIu bir aktarim Evet/Hayir
yoktur.
4. Bel_gegel.de, gelenegdin zaman icinde degisime ugradigina dair ipuclari Evet/Hayr
verilmigtir.
EK 2: 0Z DEGERLENDIRME FORMU
Adi Soyadi: Tarih: ___/___/
Sinif:
Etkinligin Adi:

Yoénerge: Asagidaki formu, etkinlik stirecindeki bireysel katkinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir ifadeyi dikkatlice
okuyarak kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Form, kendi 6grenme siirecinize dair farkindahk gelistirmenize yar-
dimci olacaktir.

Kriterler Her Zaman Genellikle Bazen Nadiren

A. Dinleme/izleme Kurallarina Uyma

1. Konusmacinin/anlaticinin amacina odaklan-
dim.

2. Not alirken dikkat dagitici davraniglardan
kagindim.

3. Grupla ¢alisma sirasinda herkesin fikrini
dinledim.

B. ierigi Anlama ve Analiz

4. Belgeseldeki ana fikri ve yardimci fikirleri
dogru tespit ettim.

5. Manilerdeki ritmi ve edebi unsurlari fark ettim.

6. Gelenegin gegmisi ve bugiint arasindaki fark-
lari notlarima ekledim.

CIOIOIO OO OO
CIOIOIOOOO0
CIOIOIO OO OO
CIOIOIOOOO0

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 3: ACIK UCLU SORULAR (DiNLEME SONRASI TARTISMA VE DEGERLENDiRME)
Ornek 1:

1. Belgeselde vurgulanan eski ve yeni Sivlilik hediyeleri arasindaki degisim, sizce kulturel aktarim ve tiketim toplumu
acisindan hangi sosyolojik anlamlari tagimaktadir? Aciklayiniz.

2. GCocuklarin kapi kapi dolasirken okuduklari manilerdeki ritim ve ahenk, okudugunuz bir divan siirindeki veya halk turkd-
sundeki ritimle hangi ortak duyguyu olusturur?

3. Folklor disiplini agisindan bakildiginda, fener alayi gibi bir &det, toplumu bir araya getirme ve aidiyet duygusunu guic-
lendirmede nasil bir islev Ustlenmektedir?

4. Eger siz moderator olsaydiniz, mini sdylesi sirasinda Sivlilik belgeselinden hareketle glinimiiz genglerinin klttrel mi-
rasla bagini gl¢glendirmek i¢in hangi ek soruyu yéneltirdiniz?

Ornek 2: Asagidaki konular ve sorular, dgrencilerin Sivlilik'ten hareketle daha genis bir kiiltiirel analize gecis
yapmasini saglar:

1. Kiiltiirel Ortaklik ve Fonksiyonel Benzerlik

“Sivlilik gelenegdi, cocuklarin kapi kapi dolasarak maniler okumasina dayanir. Ege’deki Bocuk Gecesi veya Dogu Ana-
dolu’daki Nevruz kutlamalari gibi farkli yérelerdeki geleneklerde de toplumsal baglari giclendiren ve sézllU aktarimi iceren
benzer adetlerin ortak islevleri nelerdir?”

“Konya’daki Ui¢ aylarin baslangici gibi, Anadolu’da mevsim gegislerini (kistan yaza, hasat zamanina) isaret eden baska
hangi gelenekler vardir? Bu geleneklerdeki ortak tema (yeniden dogus, bolluk) Sivlilik'in coskusunda da hissedilir mi?”

2. Ritim ve S6zlii Aktarim Karsilastirmasi

“Sivlilik'te gocuklarin okudugu ménilerin kendine has bir ritmi vardir. Gineydogu Anadolu’da icra edilen bir Sira Gece-
si’'ndeki muzikal ritimler veya Karadeniz’deki Horon figurlerindeki ritmik yapi ile bu sézli ritim arasinda kdlturel cosku ve
toplumsal katihm acgisindan nasil bir paralellik kurulabilir?”

“Anadolu’nun farkli bélgelerinde anlatilan Dede Korkut hikayeleri veya ydresel masallar, Sivlilik ménileri gibi s6zI{ ritim
icerirler mi? Bu ritim, kdltGrel bilginin nesiller boyu korunmasina nasil yardimci olur?”

3. Degisim ve Adaptasyon (Sosyolojik Bakis)

“Sivlilik belgeselinde hediyelerin (kuruyemisten cikolataya) degisimi islenmisti. Anadolu’daki diger bir gelenekte (6rne-
gin, nisan veya dugun gelenekleri) modernlesmenin etkisiyle kaybolan veya degiserek varligini strdtren hangi unsurlar
g6zlemlenebilir? Bu degdisim, o gelenegin ritmini veya toplumsal anlamini nasil etkilemistir?”

EK 4: ORNEK 1: KARSILASTIRMA TABLOSU (DINLEME SONRASI YAZILI CALISMA)
Konu: S6zli Uriinlerde Ritim ve Kiiltirel Baglam

(Ogrenciler bu tabloyu doldurarak belgeseldeki sdzlii driinleri ve bildikleri diger edebi/muizikal tirleri ritim ve islev agisindan
karsilastirirlar.)

Bir Okuma Metnindeki

Kargilastirma Tekerleme (Ornegin Parmak

Sivlilik Manileri (Belgesel) Ccstelenmis Halk Turkusd

~ I e g mm ~ - -. - h
Olcuti (Ornegin Cesm-i Siyahim) Saymacalar)
Te[nel Ritim Kay- Tekrarlar, uyaklar, s6zIU ka- Mzik aleti, 8iga, usul, vurug Ses uyumu, aliterasyon, ses
nagi liplar tekrari
Kiiltiirel i§levi Gelenek aktarimi, toplumsal | Duygu aktarimi, hikaye Eglence, dikkat cekme, oyun
kutlama anlatimi baslatma

Huzun, agsk, yigitlik gibi derin

Duygusal Etkisi Cosku, topluluk hissi duygular

Nese, merak, hafiflik

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI



ORTAOGRETIM KADEMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI ~ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

TURK DiLi VE EDEBIYATI
9. SINIF

Ornek 2:

Ogrenciler, Sivlilik gelenegini analiz ettikten sonra bu tabloyu doldurarak dgrendiklerini diger bir Anadolu gelenegiyle kar-

silastirabilirler:

Karsilagtirma Olgiitii

Sivlilik Gelenegi (Konya)

Secilen Bagka Bir Anadolu
Gelenegi (Ornegin Hidirellez)

Temel Tema/Amag

Ug aylarin baslangicini kutlama,
cocuklari sevindirme

Baharin gelisi, dilek dileme, bol-
luk beklentisi

So6zli/Ritmik Unsurlar

Mani, tekerleme, fener alayi cos-
kusu

Tarkdler, maniler, ates Gzerinden
atlama ritmi

Toplumsal Katilimcilar

Cocuklar, kapi sahibi yetigkinler

Aileler, mahalle/kéy halki, gencler

Hediyelerin degisimi (kuru yemis,

cikolata) (Ogrenci belirler.)

Zaman icinde Degisim

EK 5: CALISMA KAGIDI (MiNi SOYLESI HAZIRLIGI VE YANSITMA)
Etkinlik Adi: Kelimelerin Ruhu: Sivlilik Geleneginden Gunimize Ritim
Grup Uyeleri:

Rol Gorev (ifade Edilecek Ana Fikir)

1. Anadolu’dan Bir

g o Gecgmisteki geleneklerin ruhunu ve o dénemin ritminin nasil hissedildigini anlatir.
Buyugumiuiz

2. Glinimiiz Cocu-
gu/Genci

Gelenegin ginimizde ne anlama geldigini, ritmin (mizik, mani, sokak sesi) degi-
sip degismedigini ifade eder.

Sorularla hem ge¢gmis hem de glinimdz ritminin kilttrel aktarimdaki 6nemine de-

3. Moderatoér o
ginir.

Yansitici Sorular (Mini Séylesi Sonrasi Bireysel Cevaplama):
1. Bu mini sOyleside dinlediginiz farkh ritimler (eski/yeni), size toplumun kdlttrel degisim hizi hakkinda ne anlatiyor?
2. Sizce dijital araclarla ritmi goérsellestirmek (ses dalgalan), ritmin kdltarel anlamini anlamamiza ne kadar yardimci olur?

3. "Kelimelerin ritmi” sadece siirde mi 6nemlidir, yoksa giinlik iletisimimizde de bir rolii var midir? Ornek vererek agiklayiniz.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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TEMA: ANLAMIN YAPI TASLARI (YAZMA)

TDE1.1. Yapisini incelikle 6rdudu bir yazili anlatim sirecini ydnetebilme

Etkinlige TDEA4.2. Yapisi incelikle érilmus edebl metinlerden edindigi s6z varligini kullanarak yazisi igin
Donistirilecek icerik olusturabilme
Ogrenme Ciktilari TDEA4.3. Yapisini incelikle 6rdiigii yazisinda kural uygulayabilme

TDE4.4. Yapisini incelikle 6rdudu yazisina yénelik degerlendirmelerini yansitabilme

TDEA4.1. Yapisini incelikle 6rdiigii bir yazili anlatim siirecini yénetebilme
TDE4.1.1. Sec¢im yapar.

Yazma amacina (ikna etme, bilgilendirme, resmi yazisma) karar verir.

Yazacag metnin tirund, kullanacag yéntem ve stratejisini belirler.
TDE4.1.2. iligkiyi strdrdr.

Yazma sureci ile ilgili engelleri ortadan kaldirir.

Yazma amacina uygun olarak sectigi stratejiyi yapilandirir.

TDE4.2. Yapisi incelikle oriilmiis edebi metinlerden edindigi s6z varligini kullanarak ya-
zisi icin icerik olusturabilme

TDE4.2.1. On bilgilerle baglanti kurar.
Yazma amacina y6nelik 6n bilgileriyle bagdlanti kurar.
TDE4.2.2. Tahmin eder.
Hedef kitlenin 6zelliklerine yénelik tahminlerde bulunarak yazacagi metnin tirinl ve igeri-
gini belirler.
Metnin trtine gére kullanacagi yapi unsurlarini belirler.
Basamaklandiriimis TDE4.2.5. Yeniden ifade eder.
Bilgi Birimleri S6z varligini kullanarak yazisinin icerigini dizenler.
TDE4.2.6. Tepki verir.
Yazma surecini planlarken dil iglevlerinin kullanimina karar verir.
TDE4.3. Yapisini incelikle 6rdiigi yazisinda kural uygulayabilme
TDE4.3.6. Bagdasiklik égelerini kullanir.
Yazisini bagdasiklik 6gelerine dikkat ederek yazar.
Yazim kurallarini uygular.
Yazisinda yazim kurallarini etkili bir sekilde kullanir.
TDE4.3.8. Noktalama kurallarini uygular.
Yazisinda noktalama kurallarini etkili bir sekilde kullanir.
TDEA4.4. Yapisini incelikle é6rdugii yazisina yénelik degerlendirmelerini yansitabilme

TDE4.4.1. Kendini degerlendirir. Yazma sirecindeki davranis, duygu ve disitncelerini deger-
lendirir.

Yazisini igerik ydonunden degerlendirir.
Yazisini dil ve anlatim yéniinden degerlendirir.

Yazisini paydaslarin géruglerine gére degerlendirir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
ihtiyaclari

icerik

Siirec

Yazma stratejilerini uygular.

Bir isi islem basamaklarina gére yazar.

Yazilarinda anlatim bicimlerini kullanir.

Yazilarinda uygun gegcis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Ogrenciler yazma stratejilerini uygulamakta zorlanabilirler.

Ogrenciler bir metni islem basamaklarina gére yazmakta giicliik cekebilirler.

Ogrenciler yazilarinda anlatim bicimlerini kullanmada zorluklarla karsilagabilirler.

Soyutluk (IFS)

Karmasiklik (iFK)

Cesitlilik (IFC)

Organizasyon (iIFO)

Seckin Kisiler
(IFSK)

Ust Diizey
Dastunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Siirec
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Farklilagtirma Alanlari

iFS1: “Suyun Uizerine yazi yazilir mi?” sorusu (izerinden, sanatin kalicihg
ile maddenin gegciciligi arasindaki denge kurulur ve “teslimiyet, tevazu”
gibi felsefi kavramlarin ebrudaki goérsel somutlagsmasi lzerine soyut ge-
nellemeler yapilir.

iFK1: Ogrenciler, sadece ebrunun yapimini degil ayni zamanda Osmanli
ve Islam sanatlari (hat, tezhip) icindeki yerini, estetik katkisini ve bu sa-
natlarla nasil etkilesime girdigini arastirir.

iFC1: Ebru yapimindaki kritik malzemelerin (kitre, 6d) yiizey gerilimi ve
viskozite Uzerindeki etkilerini, yani boyanin su Gzerinde yayillmasini sag-
layan bilimsel prensipleri arastirmalarini ve bu prensipleri neden-sonug
iliskisi kurarak yazili bir bilimsel rapor hazirlamalari istenir.

iFO1: Ogrencilerin hazirladigi infografikler, sadece bir islem basamaklari
listesi olmaktan cikarilip sanatin fiziksel (malzeme), teknik (uygulama) ve
felsefi (mana) katmanlarini iceren bir ¢iktiya donustaralir.

Organizasyonel Katmanlar:

Temel (Zemin): Kitre ve suyun fiziksel 6zellikleri (yogunluk ve ylzey ge-
rilimi).

Siire¢ (Eylem): Boyanin &d ile agilmasi ve fircayla serpilmesi (dinamik
etkilesim).

Uriin (Sonug): Battal, gelgit veya hatip ebrusu (estetik gikti).

Zirve (Felsefe): Teslimiyet ve her ebrunun “tek ve essiz” olusu (metafizik
boyut).

iFSK: Ebru sanatinda devrim yapmis olan ustalarin teknikleri ve bu sa-
natin tarihsel gelisimindeki rolleri incelenerek 6grencilere bu sahsiyetlerin
calisma disiplinleri Gzerine arasgtirma firsati sunulur.

SFUDD1: Konusma halkasinda firca kime gelirse, 6grenciden “Yazma si-
recindeki hangi asamam, ebru yapimindaki su adima karsilik geliyordu ve
neden?” sorusunu cevaplamasi istenir. (6r. “Yazimi diizeltme asamam,
kagidi kitreli sudan ¢ekip kurutmaya karsilik geliyordu ¢lnku ikisi de son
ve kritik diizeltme anlaridir.”)

SFAU1: Ogrencilere “Ebru teknesindeki boya, 6d eklenmesine ragmen
suyun dibine ¢okmektedir. Elinizdeki malzemeler sinirli. Bu sorunu hangi
yollar kullanarak ¢ézebilirsiniz?” sorusu sorularak 6grencilerin probleme
farkli ¢ozumler bulmalari saglanir.

SFKO1: Ogrenciler 6gretmen tarafindan saglanan ebru ile ilgili ikinci bir
kaynagi (farkh bir makale/réportaj) analiz eder. Belgesel ve bu makale
arasindaki islem sirasi, terminoloji veya felsefi vurgu farkliliklarini not alir-
lar.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Akil YUratme/
Kanitlama (SFAY)

Segimde Ozgurlik
(SFSO)

Arastirma
Yoéntemleri

(SFARS)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gergek Alici Kitle
(UFGAK)

Uriin
Degerlendirmesi

(UFUD)

Sentez Uriin
(UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUG)

Donustimler (UFD)

Ortamin Tanimi ve

Onemi (FOOD-0OTO)

Tercihler
(FOOD-T)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
BAMO)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

SFAY1: Yazma sirasindaki “metin yazarlari” grubu, ydnergeleri yazarken
yanina “cunku...” baglaciyla mantiksal gerekgesini ekler.

SFSO1: Gruplar arastirmalarindan yola cikarak yap! haritalarini hazirlar-
ken dileyen égrenciler istedikleri dijital araclardan yararlanir.

SFARS1: Ogrencilere hitps://ogmmateryal.eba.gov.tr/kitap/tde-arastir-
ma-rehber/index.html linkinde yer alan arastirma rehberi kullanilarak nitel
arastirmalarda veri toplama tekniklerinden biri olan “gbzlem” teknigiyle
ilgili bilgi verilir. Ogrencilerden belgeseli izlerken gdzlem teknigini kullan-
malari beklenir.

SFGE1: Ogrenciler iki dakikalik vizilti grubu tartismasi bittikten sonra
gruplar arasinda degiserek baska 6grencilerle ek ikiser dakikalik tartis-
malar gerceklestirebilir.

UFGHP1: Ogrencilere su problem sunulur: “Geleneksel ebru boyalari
toprak boyalardan elde edilirken ginimuzde sentetik boyalarin kullani-
mi tekne suyunun (kitrenin) kimyasal yapisini bozmakta ve ¢evreye zarar
vermektedir. Ayrica, kitreli suyun dékulmesi su israfina yol agmaktadir.”
Ogrenciler, “Ebru sanatini gevreci ve sirdiiriilebilir bir sekilde nasil icra
edebiliriz?” sorusuna ¢6zim ararlar.

UFGAKI1: Hazirlanan infografikler profesyonel bir sergi, okul internet
sitesi veya dijital sanat platformlar gibi gercek hedef kitlelere sunulacak
sekilde planlanabilir.

UFUD1: infografikler degerlendirme formu vasitasiyla degerlendirilir.
Degerlendirme goérsel sanatlar 6gretmeni tarafindan da deg@erlendirilir.

UFSU1: Ogrencilerin farkli merkezlerden gelen verileri orijinal ve yaratici
bir yaklagimla birlestirerek benzersiz bir “Ebru Sanati Kilavuzu” ortaya
koymalari hedeflenir.

UFUC1: infografiklerin yani sira, ayni veriler yapay zeka araglari kullani-
larak hareketli grafikler halinde sergilenmesi tesvik edilir.

UFD1: Mevcut infografik tasarimlarinin yapay zeka destekli uygulamalar-
la hareketli bir gérsele dénusturulmesi tesvik edilir.

FOOD-0TO1: Ogrenme ortami, dgrencilerin irlinlerini sergilemelerine ve
birbirleriyle etkilesim kurmalarina olanak taniyacak sekilde, profesyonel bir
sanat galerisi atmosferinde tasarlanabilir.

FOOD-T1: Calisma ortami, 6grencilerin odaklanma bicimlerine gére or-
ganize edilir.

Bagimsiz Calisma Alani (Sessiz istasyon): Tek basina derinlemesine
analiz yapmay ve yazmay! tercih eden égrenciler icin sinifin bir kdsesi
“Bireysel Editér Masasi” olarak ayrilir.

is Birligine Dayah Alan (Dinamik istasyon): Fikir alisverisi yaparak ve
tartisarak (vizilti gruplar gibi) 6grenmeyi tercih eden 6grenciler i¢in “Beyin
Firtinasi Merkezi” kurulur.

FOOD-OMO1: Sinif iginde, ebru sanati malzemelerinin (kitre, 6d, biz vb.)
sergilendigi veya temsili gérsellerinin/fiziksel érneklerinin bulundugu bir
“Ebru Materyal Késesi” olusturulabilir.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Su Ustiine Yazi Yazilabilir mi?
Belgeseli infografige dénlsturme

Ogrencilerin éncelikle dinleme ve izleme yoluyla edindikleri teknik bilgileri (ebru sanati te-
rimleri, islem basamaklari, malzemeler) analiz ederek karmasik ve sirali bir bilgiyi (siire¢
bilgisini) infografik formuna donustirebilmelerini, transfer yapabilmelerini, uzun anlatimlari
kisa ve net ydnergelere gevirerek dzetleme ve islevsel metin yazma becerisi kazanmalarini
saglamaktir.

Resim, psikoloji, sosyoloji

Etkilesimli tahta, dijital icerikler, cok modlu metinler
4 ders saati

Beyin Firtinasi: Bir konuya ¢6zUm getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla disunce gelis-
tirmek igin kullanilan bir tekniktir. Elestiri ve yargilama olmaksizin, 6grencilerin 6zgtirce fikir
Uretmesini saglar.

Vizilti Gruplari: Kisa sureli tartisma gruplandir. “Vizilti 22” tekniginde 2 6grenci 2 dakika
boyunca belirli bir konuyu tartisir. Bdylece fikirlerin hizlica paylasiimasi ve sinifin hareket-
lenmesi saglanir.

Ogrenme Merkezi: Ogrencilerin ilgi alanlarina gore farkli diizey ve igerikteki etkinlikleri
secerek grup halinde calistigi etkinlik merkezleridir. Ogrenciler merkezlerde farkli gbrevleri
(g6rsel ¢izimi, metin yazimi vb.) tamamlar.

Konusma Halkasi: Ogrencilerin kendilerini baskasinin yerine koyarak (empati) diisiincele-
fini ifade etmelerini saglar. Ogrenciler daire seklinde oturur. Konusma sirasi bir nesne (bu
derste ebru fircasi) kime gelirse ona geger, nesneyi tutan konusurken digerleri dinler.

Anlamsal Cagrisim Haritasi: Ogrenilecek ana kavramin (ebru), zihinde cagristirdigi diger
kelimelerle (duygu, malzeme vb.) iliskilendiriimesini saglayan semadir. Ogrencinin énceki
bilgileri ile yeni bilgiler arasinda bag kurmasina ve hafizayi gi¢lendirmesine yarar.

Zihin Haritasi: Bilgileri organize etmeye, kavramlar arasi iligkileri gérsellestirmeye ve not
almaya yarayan tekniktir. Merkeze ana konu yazilir, dallara ayrilarak detaylandirilir. Ogre-
nilenlerin uzun sire hafizada kalmasini ve yaraticiligi destekler.

Akis Semasi: Bir problemin ¢6zim adimlarini veya bir sirecin isleyis sirasini (algoritma)
geometrik sekiller ve oklarla gésteren aractir. Streglerin adim adim ve mantiksal bir sira ile
anlasiimasini saglar.

Akran Degerlendirme Formu: Ogrencilerin arkadaslarinin calismalarini

(infografiklerini) belirli 6lciitiere gére degerlendirmesidir. Ogrencinin elestirel bakis acisi ka-
zanmasina hem kendi eksiklerini hem de arkadasinin eksiklerini gérmesine katki saglar.

Dereceli Puanlama Anahtari (Rubrik): Ogrenciden beklenen performansin hangi élciitlere
gore (icerik, tasarim, dil vb.) ve hangi diizeyde puanlanacagini gdsteren aractir. Ogrenciye
neyin beklendigini acikca gdsterir ve objektif degerlendirme saglar.

Cikis Kartlan (3-2-1): Dersin sonunda 6grencilerin ne 6grendiklerini, nerede zorlandikla-
rini veya neyi merak ettiklerini hizlica é6gretmene iletmelerini saglayan kisa degerlendirme
kagitlaridir.
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Uygulama Asamalari

Yazma Oncesi:

Ogretmen dersin basinda tahtaya “Suyun lizerine yazi yazilir mi?” sorusunu yazarak dégren-
cilerden parmak kaldirmadan akillarina gelen ilk kelimeleri (sihir, boya, imkansiz vb.) sdy-
lemelerini isteyerek beyin firtinasi yapmalarini saglar (iFS1). Anlamsal cagrisim haritasiyla
6gretmen gelen cevaplar tahtada “Duygu”, “Malzeme” ve “Doga” basliklar altinda grup-
landirarak ebru sanati ile ilgili bir harita olusturur (FOOD-OMO1). Bu harita, ders boyunca
genisletimek (zere tahtada kalir. Ogretmen 6grencilere, “Ebru sanatinda kullanilan su,
normal musluk suyu mudur? Yapilan desenin aynisi tekrar yapilabilir mi?” sorularini yéneltir
(iFSK1). Daha sonra etkilesimli tahtadan ebru sanati ile ilgili belgeseli agar (iFK1, SFARS1).

https://ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.1 064/index.html/main /curriculum-
Resource?resourcelD=5dcd1621b3aa19f3b1368f4a8934331f&reso urceTypelD=3&lo-
c=-1&showCurriculumPath=true

Ogrencilerden, bir ebru sanati ile ilgili 6nemli bilgileri, teknik terimleri ve islem basamaklarini
not almalari istenir. Ogrenciler defterlerine yatay bir diizen cizer. Merkeze “Ebru Sanati”
yazarlar. izleme sirasinda ana dallara bilgiyi organize etmek ve gérsel hafizayi desteklemek
icin sunlar eklerler:

Malzemeler: (kitre, 6d, toprak, boya, at kili firca, giil dali) (iFC1, UFGHP1)
. Felsefe: (teslimiyet, tevazu)
Cesitler: (battal, gelgit, hatip)

Ogretmen belgeselin en teknik balimiinde “boyanin suya atildigi an” videoyu durdurur.
Ogrencilere “Usta boyayi neden dogrudan dékmedi de fircayla serpti ve 6d sivisi boyaya ne
yapti?” sorusunu ydneltir. Ogrenciler yanindaki arkadasiyla 2 dakika boyunca vizilti gruplar
seklinde bu soruyu tartisir (SFGE1, SFKO1).

Tartisma sonucunda 6grenciler, ebru yapiminin islem sirasini belirlerler (SFAU1).
1. Kitreli suyun hazirlanmasi

2. Boyaya 6d katiimasi

3. Boyanin serpilmesi

4. Sekil verilmesi

5. Kagida alma.

Yazma Sirasi:

Ogretmen 6grencilere ellerindeki veriyi bilgi gérseline dénustiireceklerini séyler (SFSO1).
infografik metinde uzun metinler yerine ézet bilgiler, grafikler ve simgeler kullaniimasi ge-
rektigini hatirlatir (OFUC1, iIFO1). Ogretmen sinifi 6renme merkezi teknigiyle iice ayirir
(FOOD-T1). Ogrenciler istasyonlarda asagidaki etkinlikleri gerceklestirir (UFSU1).

1. Merkez (Gdrsel Tasarimcilar): Zihin haritasindaki malzemeleri (firca, tekne) temsil eden
ikonlar cizer veya bunlari dijital kitliphaneden secer.

2. Merkez (Metin Yazarlan): Akis semasindaki adimlari kisa, emir kipiyle yazilmis yéner-
gelere (6r. “Boyayi 6d ile a¢.”) ddnusturir (SFAY1).

3. Merkez (Editorler/Kurgucular): Gorsel ve metinleri birlestirerek sayfa dizenini planlar.
Yazma Sonrasi:

Ogrenme merkezi etkinligi sonrasi dégretmen gruplarin hazirladig infografikleri sinifa asar
veya tahtaya yansitir (UFD1, UFGAK1). Ogrenciler konusma halkas! icin “U” diizeninde
oturur (FOOD-0TO1). Ogretmen, eline aldig ebru fircasini 6grencilerden birine verir. Og-
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Degerlendirme

Teknoloji Entegrasyonu

renci “Bu calismada kendini suyun akisina biraktigin an hangisiydi?” sorusunu cevaplar
(SFUDD1). Ogretmen, “Hangi asamada zorlandiniz?” sorusuyla 6grencilerin duyussal ka-
zanimlarini ve grup dinamigini degerlendirir. Ogrenciler akran degerlendirmesi ile diger
gruplarin infografiklerini puanlar (EK 1) (UFOD1). Ogretmen, nihai triinleri “igerik dogrulu-
gu”, “tasarnim ilkeleri” ve “dil bilgisi” kriterlerine gére puanlar (EK2, EK 3).

Ortaya cikan infografik Grlnle birlikte &drencilerin dinleme-izleme yoluyla bilgi edinme,
teknik terimleri analiz etme, islem basamaklarini dogru siralama, uzun anlatimlari kisa ve
anlasilir yénergelere dénustirme ve grup icinde is birligi yapma becerileri ¢esitli 6lgme arag-
laryla deg@erlendirilir. Stireg boyunca beyin firtinasi, vizilti gruplari ve 6grenme merkezlerin-
deki katihm gozlemlenirken etkinlik sonunda hazirlanan infografikler icerik dogrulugu, gér-
sel-metin uyumu, tasarim duizeni ve dil kullanimi élgutlerine gére analitik dereceli puanlama
anahtariyla puanlanir. Ayrica égrenciler akran degerlendirme formu araciligiyla birbirlerine
yapici geri bildirim verir. Ders gikisinda 6gretmen tarafindan dagitilan ¢ikis kartlari 6grenci-
lerce doldurularak 6gretmene teslim edilir (EK 4).

[ 1islem basamaklari (akis semasi) dogru siralanmis mi?
[ 1 Gorsel ve metin uyumu var mi?

[ 1 Turkgenin kullanimi (imla/noktalama) dogru mu?

3: Ebru hakkinda 6grendigim 3 yeni terim (&r. kitre, biz, akkase).

2: Grup calismasinda iyi yaptigimiz 2 sey.

1: infografikte degistirmek istedigim 1 sey (UFUD1)

Etkinlikte etkilesimli tahta Gzerinden gorseller kullanilabilir. Ogrenciler Griinlerini dijital or-

tamda (6rnegin sinif blogu, okul panosu veya basit sunum araglar) paylasarak teknolojiyi
6grenme slrecine entegre eder.
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EK 1: AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Bu form, arkadasinizin calismasini degerlendirmeniz icin hazirlanmistir. Arkadasinizin calismasini gelistirmesine yonelik
nesnel ve yapici geri bildirim vererek katki saglamaniz beklenmektedir.

Calismayi Yapan OFrencinin Adi V& SOYAGIE: ...........ccivvieiirieee ettt s s saens

Numarasi ve Sinifi: ............ [oviiiniinn, Degerlendirme Tarihi :.......... v i

Degerlendirme Olgiitleri Her Zaman Genellikle Bazen Nadiren

1. icerik ve Dogruluk

&
&
<

Ebru yapim asamalari (tekne hazirligindan kagidi
cekmeye kadar) dogru sirayla verilmis mi?

Malzemelerin (kitre, 6d vb.) isimleri ve islevleri dogru
eslestirilmis mi?

Ebru sanatinin felsefesine (teslimiyet, sabir vb.)
deginilmis mi?

2. Gorsel Tasarim

Kullanilan gérseller (ikonlar, ¢izimler) metinle uyumlu
mu?

infografigin yerlesimi takip edilebilir mi?

Yaazi tipi ve renkler okunabilir sekilde segilmis mi?

3. Dil ve Anlatim

Metinlerde yazim ve noktalama kurallarina dikkat
edilmis mi?

Anlatim acik, anlasihr ve ilgi ¢ekici mi?

OO OO OO OO0
OO OO OO OO0
OO OO OO OO0
SRR R AR AR AR ARG R AR

Arkadasina bir MOt DITAK: ..ot e et e et e e st e e e snte e e enneeesneeeeaneeeeanne
Bu calismanin en gUCll YaNI: ...

Gelistirilmesi gereken bir NOKEA: ..o
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EK 2: OGRETMEN KONTROL LiSTESI

Grup/Ogrencinin Adi Soyadi:

Tarih: __/_ /
Sinif:
Etkinligin Adi:

Yénerge: Bu kontrol listesi, 6grencilerin veya gruplarin ebru sanati ile ilgili izledikleri belgeseli infografige donustirme calis-
masini degerlendirmek amaciyla kullanilacaktir. Ogretmen, gézlem siirecinde tabloda yer alan kriterleri dikkate alarak “Evet”
ya da “Hayir” kutucugunu isaretler. Kriterler, listede sunulmustur.

Degerlendirme Kriteri

Ebru yapim asamalari (tekne hazirligindan k&gidi cekmeye kadar) dogru sirayla verildi.

&

Malzemelerin (kitre, 6d vb.) isimleri ve islevleri dogru eslestirildi.

Ebru sanatinin felsefesine (teslimiyet, sabir vb.) deginildi.

Kullanilan gorseller (ikonlar, ¢izimler) metinle uyumludur.

infografigin yerlesimi takip edilebilir.

Yaz! tipi ve renkler okunabilir sekilde secilmis.

Metinlerde yazim ve noktalama kurallarina dikkat edilmis.

AR AR R AR AR VA RCARY.
ARV RV RV ROARCARG.

Anlatim agik, anlasilir ve ilgi ¢ekicidir.
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Ek 3: EBRU SANATI INFOGRAFIK ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI
Yonerge

Bu dereceli puanlama anahtari, é3rencilerin belgeseli infografije déntstirme konusunda verilen performans gérevini
degerlendirme amaciyla hazirlanmigtir. Her bir dlctt 1’den 4’e kadar puanlandiriimakta olup her dizeyin aciklamalar
asagida yer almaktadir. Litfen her 6lciti dikkatle inceleyerek dgrencinin performansina en uygun duizeyi isaretleyiniz.

Puanlama yaparken gelistiriimeli, yeterli, iyi, cok iyi duzeyleri g6z éniinde bulundurulmahdir.

Olgiitler

icerik
Dogrulugu

(Malzeme ve

Gelistirilmeli (1)

Slre¢ adimlar
karisik veya hatali
aktariimis.

Yeterli (2)

Silire¢ adimlarinda
mantik hatalari
mevcut.

Sure¢ genel hatla-
riyla dogru siralan-
mis.

Cok lyi (4)

Sureg adimlari
hatasiz siralanmis.

Sireg)
Gorsel Gorsel kullanim ¢ok | Tasarimda bazi Gorseller metinle Gorseller metni tam
Tasarim az veya konuyla karisikliklar var. uyumlu. destekliyor.
ilgisiz.
(Akis ve
Dlzen)

Dil ve Anlatim

Anlatim bozuklukla-
ri ve yazim hatalari
metnin anlasiimasi-

Sik yazim, nokta-
lama ve anlatim
hatasi yapilimis.

Yazim noktalama
ve anlatimda birkag
hata var.

Hatasiz yazim/
noktalamayla
akicl, sanatsal ve

ni engelliyor. etkileyici bir Uslup
kullaniimis.
(Yazim ve
Uslup)
Ozgiinliik ve Tasarim kopya Tasarim standart Tasarimda kisisel Sanatin felsefesi
Felsefe veya cok siradan. kaliplarda kalmis. dokunuslar ve fark- | (suyun rlyasi vb.)
liliklar var. 6zgln sloganlarla
ve yaratici tasarim-
la yansitiimis.
(Yenilikgilik)

- Her &l¢it 1 (Gelistiriimeli) — 4 (Cok lyi) arasinda puanlanir.

- Toplam puan: 4 él¢iit x 4 = 16 puan

- Puan aralklarina gére degerlendirme:

13-16: Cok lyi
10-12: lyi

. 7-9: Yeterli
4-6: Geligtirilmeli
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EK 4: CIKIS KARTI

_

Ebru hakkinda 6grendigim 3 yeni tericih:

Grup calismasinda iyi yaptigimiz 2 gey:

infografikte degistirmek istedigim 1 sey:
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TEMA: DILIN ZENGINLIiGi (DINLEME/iZLEME)
TDE1.1. “Dilin Zenginligi” temasinda ele alinan metinlerde dinlemeyi/izlemeyi ydnetebilme
Etkinlige TDE1.2. “Dilin Zenginligi” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme
Donustiralecek TDE1.3. “Dilin Zenginligi” temasinda ele alinan metinleri coziimleyebilme

Ogrenme Ciktilari TDE1.4. “Dilin Zenginligi” temasinda ele alinan metinlere yénelik degerlendirmelerini yansita-

bilme

TDE1.1. Dinlemeyi/izlemeyi Yonetebilme
TDE1.1.1. Se¢im yapar.
Metni dinlemeye/izlemeye baslamadan énce dinleme/izieme amacini belirler.
Dinleme/izleme yapmadan énce metnin icerik ve tirlne yénelik tahminlerde bulunur.
Dinleyecegi/izleyecegi metin icin uygun dinleme/izleme ydntem ve stratejisi secer.
TDE1.1.2. iligkiyi strdrr.
Dinleme/izleme kurallarini uygulayarak dinlemeyi/izlemeyi strddrar.
TDE1.2. Anlam Olusturabilme
TDE1.2.1. On bilgilerle baglanti kurar.
Dinleme/izleme metnindeki bilgiler ile 6n bilgileri arasinda baglanti kurar.
TDE1.2.2. Tahmin eder.

Dinledigi/izledigi metnin baslik ve gérsellerinden hareketle metnin yazilhis amacini tahmin
eder.

Dinledigi/izledigi metindeki s6z varhginin anlamini baglamdan hareketle belirler.
TDE1.2.3. Cikarim yapar.
Basamaklandiriimis Dinledigi/izledigi metinde agikga sunulan bilgileri belirler.
BilgliE el Dinledigi/izledigi metinlerden hareketle ¢ikarimlar yapar.
Dinledigi/izledigi metinde acikga ifade edilen neden-sonug, kosul, varsayim bilgilerini belirler.
Dinledigi/izledigi metnin konu ve/veya temasini belirler.
Dinledigi/izledigi metnin yardimci dustincelerini belirler.
Dinledigi/izledigi metinde ana dusunceyi/duyguyu belirler.
Dinledigi/izledigi metnin yazar (sair/senarist/ydnetmen) tarafindan yazilma amacini belirler.
Dinledigi/izledigi metinde yer alan bilgilerin sunulus seklini inceler.

Dinledigi/izledigi metindeki karakterlerin davranislarindan duygu ve dislncelerine yoénelik
cikarimlar yapar.

Dinledigi/izledigi metin ile yazar (senarist/ydnetmen/sair) arasindaki iliskiyi belirler.
TDE1.2.4. Karsilastirir.

Metni dinleme/izleme slrecinden 6nce metne iliskin tahminleri ile dinledikten/izledikten son-
raki tespitlerini karsilastirir.

Dinledigi/izledigi metinleri belirlenen odlgutlere (icerik, tir, sekil, dénem, zihniyet, Uslup, ilet
gbre karsilastirir.

TDE1.2.5. Siniflandirir.
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Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

Dinledigi/izledigi metinleri belirlenen dlcutlere (igerik, tir, sekil, ddnem, zihniyet, Uslup, ileti
gére siniflandirir.

Dinledigi/izledigi metinde gercek ve kurgu arasindaki farki belirler.

Dinledigi/izledigi metindeki 6znel ve nesnel ifadeleri ayirt eder.

TDE1.2.6. Tepki verir.

Dinledigi/izledigi metni &zetler.

Dinledigi/izledigi metinlere yonelik geri bildirimler sunar.

TDE1.3. Céziimleyebilme
TDE1.3.1. Parcalari belirler.

Dinledigi/izledigi metindeki karakterlerin ézelliklerini, amaglarini ve niyetlerini inceler.
Dinledigi/izledigi metindeki yapi unsurlarini belirler.
Dinledigi/izledigi metindeki dil ve anlatim 6zelliklerini belirler.

Dinledigi/izledigi metindeki dil islevlerini belirler.

TDE1.3.2. Parcalar arasindaki iligkileri belirler.

Dinledigi/izledigi metni olusturan sekil ve anlama dair birimler arasindaki iliskileri belirler.
Dinledigi/izledigi metindeki yapi unsurlari arasindaki iligkileri belirler.

Yazarin (senarist/'yénetmen/sair) Gslup seciminin nedenleri ve sonuglarini agiklar.
Dinledigi/izledigi metinlerin yazildigi dénemin &zelliklerini agiklar.

Dinledigi/izledigi metnin yazarinin (sair/senarist/yénetmen) ézelliklerini aciklar.

Dinledigi/izledigi metnin iceriginin, yapi unsurlarinin, dil ve anlatim 6zelliklerinin metnin ya-
zildigr dénemle ve toplumla iligkisini kurar.

TDE1.3.3. Parcalar arasindaki etkilesimleri belirler.

Dinledigi/izledigi metni olusturan sekil ve anlama dair birimlerin arasindaki etkilesimleri de-
gerlendirir.

Dinledigi/izledigi metnin yapi unsurlarinin metne olan katkisini degerlendirir.

Dinledigi/izledigi metnin yapi unsurlari ile metnin igerigi arasindaki iliskiden hareketle metnin
yap! unsurlarinin slenisini degerlendirir.

Dinledigi/izledigi metnin dil ve anlatim 6zellikleri ile metnin icerigi arasindaki iliskiden hareketle
metinde kullanilan dil ve anlatim ézelliklerini degerlendir.

Dinledigi/izledigi metni milli, manevi ve evrensel degerlerin aktarimi baglaminda degerlendirir.

Dinledigi/izledigi metnin iceriginin, yapi unsurlarinin, dil ve anlatim 6zelliklerinin metnin ya-
zaryla iligkisini kurar.

Dinledigi/izledigi metnin diger disiplinlerle olan iligkisini degerlendirir.

TDE1.4. Yansitabilme
TDE1.4.1. Kendi degerlendirmesini yapar.

Dinledigi/izledigi metin hakkinda degerlendirmeler yapabilmek icin ¢esitli él¢ttler belirler.

Dinledigi/izledigi metindeki gerceklik ile gercek dlinyayi karsilastirir.

TDE1.4.2. Tepki verir.

Kendini dinledigi/izledigi metindeki karakterlerin yerine koyarak kahramanin davraniglarini
anlamlandirir.

Dinledigi/izledigi metnin konu ve ana disincesinin kendi dinyasiyla olan iligkisini belirler.

Yazarin (senarist/ydnetmen/sair) amaci ile kendi disunceleri arasindaki benzerlik ve fark-
hhiklar aciklar.
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Basamaklandiriimig
Bilgi Birimleri

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
ihtiyaclari

icerik

Siire¢

Dinledigi/izledigi metnin konu ve ana disincesinin kendi diinyasiyla olan iligkisini belirler.

Yazarin (senarist/ydnetmen/sair) amaci ile kendi disunceleri arasindaki benzerlik ve fark-

liliklar aciklar.

Dinledigi/izledigi metindeki olaya, duruma, soruna ya da karakterlerin davraniglarina sece-

nekler Uretir.

Kendi belirledigi 6lcitlerden hareketle dinledigi/izledigi metnin yazilis amacina ulasma di-
zeyini degerlendirir.

Ogrenciler 6gretici metinlerin genel ézelliklerini, 8gretici metinlerde kullanilan anlatim bicimlerini
ve dislinceyi gelistirme yollarini bilir. Kulttrel, sosyal ve psikolojik temel unsurlari, yazili ve
s0zIU anlatim asamalarini tespit edebilir.

Ogrenciler disiindiiklerini ifade etmede zorlanabilir.

Ogrenciler not alma stratejilerini kullanmada guigliik gekebilir.

Ogrenciler otobiyografi ve dilin zenginligi izerine 6n bilgilerini aktive etmekte zorlanabilir.

Dinleme surecinde 6grenciler, dilimizin zenginligini degerlendirmekte zorlanabilir.

Soyutluk (IFS)

Karmasiklik (iFK)

Cesitlilik (iFC)

Organizasyon (IFO)

Seckin Kisiler
(IFSK)

Ust Diizey
Dustunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Siireg
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil YUratme/
Kanitlama (SFAY)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

Farkhlastirma Alanlari

iFS1: Ogrencilere “Bir dilin kelime hazinesi sadece iletisimi mi saglar yok-
sa o milletin duygu genetigini mi tagir?” sorusu sorulur. Dilin zenginligi
somut bir sézlukten ziyade soyut olarak tartisilir.

iFK1: Ogrencilerden sadece kelimeleri degil yazarin ctimle uzunluklari ile
metnin ritmi (heyecanliyken kisa ctimle, hGizlinliyken uzun climle) arasin-
daki iligkiyi fark etmeleri istenir.

iIFC1: Ogrencilere farkli “igerik filtreleri” verilir. Ogrenci; metni “geleneksel
kelime ve deyimler”, “ddnemin mekan ve egya kultiri” veya “anlaticinin
duygusal kelime haritasi” iceriklerinden birine odaklanarak dinlemeyi secer.

iFO1: Ogrencilere dogrusal bir liste yerine, kavramlarin birbirini nasil
dogurdugunu gdsteren bir “anlam matrisi” sunulur. Metindeki kelimeler
“mekan-duygu-zaman” ekseninde organize edilerek verilir.

iFSK1: Alaninda uzman bir filolog veya bir etimologun (kelime kéken bili-
mi uzmani) kisa bir goértisii veya metindeki bir kelimenin “tarihsel yolculu-
gunu” anlatan bir uzman notu igerige eklenir.

SFUDD1: “Yazar bu metni giiniimiiz Tirkgesiyle yazsaydi okuyucu lize-
rindeki inandiricilik ve nostalji etkisi nasil degisirdi?” analizi yaptirilir.

SFAU1: “Bu otobiyografide anlatilanlar bir film sahnesi olsaydi yénetmen
bu dil zenginligini gorsellige (1s1k, renk, dekor) nasil yansitirdi?” sorusuyla
ucu aclk bir tasarim siireci baslatilabilir.

SFKO1: Metin kisa streligine durdurulur. Ogrenciye kelimenin anlami ve-
rilmez, cimleden hareketle kelimenin anlamini kesfetmesi beklenir.

SFAY1: iki farkli otobiyografi karsilagtirilirken kelime farklarinin nedeni-
nin sadece yazar farki degil dénemin 6zelliklerinin de etkili (pozitivizm,
romantizm vb.) oldugu ispatlanmaya calisilir.
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Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
OMO)

9. SINIF
Segimde Ozgirliik SFS.91: O.gr.enmye analiz .yonteml sggenegl sunulur: Isterse.metnl p3|-.
(SFSO) kolojik derinlik agisindan, isterse tarihsel taniklik agisindan incelemeyi
secebilir.
Aragtirma SFARS1: Ogrencilerin dinledikleri metni bir dil arsivi olarak kabul edip
Yontemleri bilimsel “dokiiman incelemesi” ydntemini kullanarak veri toplamalari sag-
(SFARS) lanir.
Grup Etkilesimi SFGE1: Her gryba farklllPlr'anallz gozlugu ve.rlllr (6r. Bir .grur.J sade-
ce duygusal kelimelere, digeri sadece mekan betimleyen eski kelimelere
(SFGE) o D o
odaklanir.) ve bilgiler puzzle gibi birlestirilir.
Gercek Hayat UFGHP1: “Unutulan Kelimelerin iadesi” projesi Ogrenci, metinden sectigi
Problemleri “eski” ama “zengin” bir kelimeyi ginimuzdeki bir reklam sloganina veya
(UFGHP) bir sosyal medya postuna yerlestirerek dilin iglevselligini kanitlar.
Gergek Alici Kitle UFGAK1: Ogrencilerin sectigi dil mirasi kellr?eluerl, ol.<ulun.d|j|tall o
- panosunda veya sosyal medya hesabinda gunln kelimesi ve hikayesi
(UFGAK) .
olarak paylagilabilir.
Sentez Uriin UFSU1: Ogrenci, dinledigi yazarin Gslubunu kullanarak giinimiizde
Uriin . gecen hayali bir olayi (6rnegin ilk kez VR gozlik takan birinin hislerini)
(UFSU) yazarin eski diliyle kaleme alir.
Uriinde Cesitlilik UFUC1: Ogrenci driind; bir “podcast balimi”, “dijital bir s6zlilk maddesi”
(UFUC) veya “karakterin agzindan yazilmis bir mektup” formatinda sunabilir.
. - UFD1: Dinlenen metindeki en yogun duygu (hiiziin, gurur vb.), o duyguya
D | FD . . . . . . N e
onugtmler (UFD) eslik eden eski kelimelerle bir “kelime portresi’ne (tipografi) déndsturulur.
FOOD-OTO1: Sinif, imkanlar dogrultusunda sadece bir derslik degil bir
Ortamin Tanimive  dil arkeolojisi laboratuvari olarak tanimlanir. Bu tanim, égrencinin dinledigi
Fiziksel Onemi (FOOD-OTO) metne bir kanit veya hazine gézilyle bakmasini saglar. Duvarlara “Dil, ya-

sayan bir organizmadir.” temali gorseller asilarak atmosfer zenginlestirilir.

FOOD-OMO1: Sinifin bir kdsesi “Dil Arsivi” olarak diizenlenebilir. Dinle-
me sirasinda kesfedilen her kelime, Gzerine anlami yazilarak bu kdsedeki
“Zaman Kapsuli”ne atilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Dil Pusulasi

izlenen otobiyografiden hareketle yazarin Gslup ézelliklerinin ve séz variginin ¢ézimlen-
mesi

Ogrencilerin otobiyografi ve dilin zenginligi tizerine 6n bilgilerini aktive etmeleri ve dinleme
oncesinde etkili not alma stratejilerini belirlemeleri hedeflenir. Dinleme sirasinda, kararlasti-
rilan bu stratejilere uygun olarak metin takip edilirken anlaticinin kisiligi ve 6zellikle déneme
ait dil zenginligini yansitan deyim ve kelimelerin kaydedilmesi amaglanir. Dinleme sonrasin-
da ise 6grencilerin metinden cikardiklari az kullanilan ifadeleri tartisarak dilin zenginligini
degerlendirmeleri beklenir ve metindeki duygusal bir bélimin Uslubunu ve ifade gicuna
analiz ederek yansitici bir calisma hazirlamalari hedeflenir. Stirecin sonunda, dinlenen ese-
rin Gslubu bagka bir otobiyografiyle karsilastirilarak analiz derinlestirilir ve 6z degerlendirme
formlari ile etkinliginin gézden gecirilmesi hedeflenir.

Psikoloji, filoloji, sosyoloji ve iletisim

Etkilesimli tahta, A4 kagidi, etkinlik materyalleri, etkinlik kagitlari, konuyla ilgili video ve/veya
ses kayitlari

2 ders saati

Acik Uclu Sorular: Dinleme dncesi asamada 6n bilgiyi aktive etme ve dinleme sirasi/son-
rasi asamalarinda égrencileri anlaticinin dilini ve Uslubunu derinlemesine ¢ézimlemeye
yonlendirme goérevi gorur (EK 1).

Ogrenme Giinliigii: Dinleme sonrasinda kullanilir. Ogrencilerin ders boyunca kullandiklari
not alma stratejilerinin etkinliginin yansitmasini saglayarak kendi 6grenme sureclerini g6z-
den gecirmelerini amagclar (EK 2).

Kontrol Listesi: Ogretmen tarafindan dinleme boyunca not alma kurallarina uyumu ve din-
leme sonrasi asamasindaki tartismalara aktif katilimi gézlemlemek ve élgmek icin kullanihr
(EK 3).

Ogrenme Duvan: Dinleme sirasi ve dinleme sonrasi asamalarini kapsar. Dinleme sirasin-
da tespit edilen eski/zengin kelimeleri ders boyunca panoda biriktirerek “Dilin Zenginligi”
temasini gorsellestirmek ve kalici 6grenmeyi saglamak i¢in kullanilir (EK 4).

Cikis Karti: Dinlemenin sonunda, siniftan ayrilmadan hemen énce kullanilir. Ogrencilerin
dinlediklerinden hareketle 63rendikleri tek bir kelimeyi yazarak kisisel bir yansitma yapma-
lari igin kullanihr (EK 5).

Dinleme Oncesi:

Ogretmen, dersin basinda “Bir kisinin kendi hayat hikayesini anlatmasi neden énemlidir?
Bir otobiyografi dinlemek/okumak bize o dénemin dil ve kiltir zenginligi hakkinda ne gibi
ipuclari verir?” gibi acik uglu sorulari (EK 1) ydnelterek 6grencilerin dikkatini cekmeyi ve
otobiyografi tiriine dair 6n bilgilerini harekete gegirmeyi amaglar (FOOD-OTO1, iFS1). Bu
asamada 6grenciler, otobiyografi tirinin ézelliklerini hatirlayarak ve “Dilin Zenginligi” tema-
sini vurgulayarak dinleme sirasinda kullanilacak not alma stratejileri izerine gruplar halinde
calisirlar (IFO1). Ogrenciler, otobiyografi gibi detayli ve kisisel bir metni dinlerken hangi not
alma stratejilerini (anahtar kelime ¢ikarma, zaman cizelgesi olusturma) kullanmalari gerek-
tigine dair ortak kurallar belirleyerek dinlemeyi ydnetebilme becerisini gelistirirler (SFARS1,

SFSO1).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Teknoloji Entegrasyonu

Dinleme Sirasi:

Ogrenciler, belirlenen stratejilere uygun olarak otobiyografi érnegini (https:/share.google/
occtVIXnOIE7d2jJu) dinlerken aktif not tutarlar ve 6zellikle anlaticinin kisiligi, ddniim nok-
talari ve déneme ait dil zenginligini gosteren kelimeleri veya deyimleri kaydederler (iIFC1,
rulur. Dinleme tamamlandiktan sonra, 6grenciler notlarini grup arkadaslariyla eslestirerek
kontrol eder ve anlamini ¢ikaramadiklari ifadeleri listeleyerek anlam olusturma becerilerini
pekistirir (SFKO1). Ardindan égretmen, “Anlaticinin kullandigi dil (kelime segimi, ciimle ya-
pisi) hangi déneme aittir.” ve “Dinlediginiz metnin glinimuz Turkgesinden farklari neler-
dir?” (SFARS1, SFAU1) gibi sorularla 6grencileri metni ¢6ziimlemeye yoéneltir. Bu sayede
6grenciler anlaticinin kisisel deneyimlerinin, “Dilin Zenginligi” temasini destekleyen somut
drneklerle nasil iliskilendigini analiz ederler (iIFSK1, iFK1).

Dinleme Sonrasi:

Dinleme sonrasi asamada, 6grenciler metni ¢dzimleme becerilerini kullanarak otobiyog-
rafiden cikardiklari ve ginimizde az kullanilan en az bes kelime veya deyimi tartisarak
dilin zenginliginin kaybi lizerine degerlendirmelerde bulunurlar (SFUDD1, FOOD-OMO1).
Ogrenciler, anlaticinin hayatindaki bir déniim noktasini veya yogun duyguyu anlattig bir
bélimU secerek bu bélimin Gslubunu, ritmini ve ifade glicint degerlendirir ve o dénemi
yansitan bir gorsel veya kisa bir edebi metin hazirlayarak degerlendirmelerini yansitirlar
(UFSU1, UFD1, UFGHP1). Son olarak dinledikleri otobiyografi metnindeki tislubu, okuduklari
baska bir yazarin otobiyografik eseriyle karsilastirirlar. Ogrenciler, bu iki metni dil zenginligi
agisindan tasidii ortak veya farkl noktalar degerlendirerek siireci tamamlar. Ogretmen
kontrol listesi ile 6grencilerin dinleme stratejilerinin etkinligini degerlendirirken (EK 3), 63-
renciler 5grenme glinligu ile dgrenmelerini gézden gegirirler (EK 2). (UFUC1, SFAY1). Son
olarak dgrencilere EK 5’teki ¢cikis karti dagitilarak 6grenmelerini yansitmalar saglanir.

Calisma kagidi, acik uglu sorular (EK 1), 6grenme gunlugi (EK 2), kontrol listesi (EK 3),
égrenme duvari (EK 4), cikis karti (EK 5) kullaniimistir (UFUD1).

Ders slrecinde siirin profesyonel bir seslendirmeyle dinletiimesi (TRT Dinle Platformu), diji-
tal ortamda ¢agrisim bulutu olusturma araglarinin (6r. mentimeter, WordArt) kullanilmasi ve
6grencilerin géruglerini cevrim ici paylasimlar yoluyla tartismalari teknoloji destekli 6grenme
ortami saglar (UFGAK1).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: ACIK UCLU SORULAR

1. Dilin Dénistimii: Calisma kagidinizdaki eski kelime hazinesinin gliniimiiz genclerinin dilinden uzaklagsmasi nasil bir
kayip veya degisim anlamina gelmektedir? Yazili olarak degerlendiriniz ve géruslerinizi gerekgelendiriniz.

2. Uslup ve Ritim Coziimlemesi: Anlaticinin kullandigi dilin akicilifi ve climle yapisi metnin ritmini nasil etkilemektedir?
Bu ritmin anlaticinin hayat hikayesine kattigi duygusal derinlik ve inandiricilik nedir?

3. Metinler Arasi Karsilastirma: Dinlediginiz otobiyografi metnindeki Uslup ve dil kullanimi ile daha énce okudugunuz/
incelediginiz bir yazarin (6rnegin Halide Edip Adivar veya Ahmet Hamdi Tanpinar) hayatiyla ilgili otobiyografik bir bélima
karsilastiriniz. Bu iki metin arasindaki dil zenginligi farklihklarinin temel nedenleri nelerdir?

EK 2: BGGRENME GUNLUGU
Boélim Yénerge

Ogrenme Yansitmasi Dinledigim otobiyografinin bende biraktigi en énemli izlenim nedir? (Kisisel
degerlendirmenizi yansitiniz.)

Dinleme Stratejileri Bu etkinlikte, dinlemeyi ydnetmek icin belirledigimiz not alma stratejilerinden hangisi size
en ¢ok yardimcei oldu ve gelecekteki dinleme etkinliklerinde hangi stratejinizi gelistirmelisiniz?

Yeni Bakis Acisi Metni ¢6ziimleme ve degerlendirme slirecinde, dinlediginiz kisinin hayat hikayesi, sizin kendi
yasaminizdaki dil ve kiltire bakis aginizi nasil degistirdi?

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI



ORTAOGRETIM KADEMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI ~ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

TURK DiLi VE EDEBIYATI
9. SINIF

EK 3: KONTROL LiSTESI

Grup/Ogrencinin Adi Soyadi:

Tarih: __/  /
Sinif:
Etkinligin Adi:

Yénerge: Bu kontrol listesi, 6grencilerin veya dinleme etkinliklerindeki performanslarini degerlendirmek amaciyla kullani-
lacaktir. Ogretmen, gdzlem siirecinde tabloda yer alan kriterleri dikkate alarak “Evet” ya da “Hayir” kutucugunu isaretler.
Kriterler, listede sunulmustur.

Hayir

I
<
(']
-

A. Dinlemeyi Yonetme (Dinleme Sirasi)

<&

1. Belirlenen not alma stratejisini uyguladi.

2. Dinleme sirasinda dikkatini korudu ve notlarina odaklandi.

3. Anlaticinin Gslubu, ritmi ve duygusal vurgularini fark etti.

B. Analiz ve Anlam Olusturma (Tartisma/Grup Calismasi)

4. Dinledigi metinle ilgili tartismaya aktif ve yapici katki sagladi.

5. Eski kelimeler/deyimler ile glinimuz dili arasinda dogru iliski kurabildi.

6. Metindeki bilgileri (olay-kisilik) kilturel baglamda ¢ézimlendi.

C. Degerlendirmeleri Yansitma

7. Acik uclu sorulara verilen cevaplarda elestirel diustinme gbzlemlendi.

8. Uslup ve dil zenginligi konusunda karsilastirmali degerlendirme sundu.

CIOTO IO OO IO OO0 100
CIOTO IO OO IO 0100

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 4: DGRENME DUVARI

Amagc: Dinleme sirasinda tespit edilen ve unutulmaya yuz tutmus degerli kelime ve deyimleri panoda biriktirerek “Dilin

gy

Zenginligi” temasini gorsellestirmek ve 6grencileri dil hazinesini arastirmaya tesvik etmek.

Uygulama:

1. Bashk: Duvarin/panonun iist kismina bilyilk harflerle “DILIN ZENGINLIGI MIRASIMIZ: UNUTULMAYAN
KELIMELER” basigi yazilir.

2. Dinleme Sirasi: Calisma kagidinda tespit edilen ve grupta kontrol edilen, anlami zor gikan kelimeleri/deyimleri
her grup, ki¢uk renkli k&agitlara yazar.

3. Dinleme Sonrasi: Ogretmenin yénlendirmesiyle bu kagitlar panoya asilir.
On yiiz: “Kelime/Deyim” (6rn: climbiis, aheste, miphem, vb.)
Arka yiz (veya alti): “GinimUizdeki Anlami”

4,  Etkinlik Devami: Ogrenme duvari, dersin bitiminde égrencilerin cikis karti sorularina cevap vermeleri icin bir
kaynak gérevi gorir ve tema boyunca sinifta géranir kalir.

EK 5: CIKIS KARTI

(Ders Sonu Yansitma ve Bilgi Toplama Araci)

3 - Bugiin dinlediginiz otobiyografiden 6grendiginiz 1.
3 temel bilgi nedir?

2 - Dinlediginiz/izlediginiz otobiyografi 1. Kelime/Deyim:
ile ilgili dikkat ceken 2 6rnek kelime/deyim nedir?

2. Kelime/Deyim:

1 - Metin ¢cdziimlemesi hakkinda sormak 1. Soru:
istediginiz 1 soru nedir?

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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TEMA: DILIN ZENGINLiGi (KONUSMA)

TDE1.1. Dilin zenginligini kullandidi akici bir konugsma surecini yénetebilme

Etkinliz TDE3.2. Konusunu dilin zenginliginden yararlanarak olusturdugu konusma icerigini olusturabilme
inlige
Déniistiirilecek
Ogrenme Ciktilari

TDES3.3. Konusunu dilin zenginliginden yararlanarak olusturdugu konusmasinda kural uygula-
yabilme

TDE3.4. Kullandid! dil 6zelliklerinin konusmasina etkisine yonelik dederlendirmelerini yansita-
bilme

TDES3.1. Dilin zenginligini kullandigi akici bir konusma siirecini yonetebilme
TDES3.1.1. Se¢im yapar.
Konusmasinin amacina (ikna etme, bilgilendirme) karar verir.
Konusmasinin 6zelliklerini (hazirlikli/hazirliksiz, siire, hedef kitle) belirler.
Konusmanin tirinu, yéntem ve stratejisini belirler.

TDE3.2. Konusunu dilin zenginliginden yararlanarak olusturdugu konusma icerigini
olusturabilme

TDE3.2.1. On bilgilerle baglant kurar.
Konusmasinda belirledigi amaca ydnelik 6n bilgileriyle baglant kurar.
TDE3.2.2. Tahmin eder.

Hedef kitlenin &ézelliklerine yonelik tahminlerde bulunarak konusmasinin giris, gelisme ve
sonug bélimlerini tasarlar.

TDE3.2.4. Siniflandirir.

Dilin kullanim alanina (6zel, mesleki, kamusal alan ve egitim alani) gére konusmasinin ice-
Basamaklandiriimis rigini belirler.
Bilgi Birimleri TDES3.2.6. Tepki verir.

Konusmasini planlarken dil iglevlerini kullanir.
TDE3.2.7. Sesle anlam olusturur.
Konusmasinda beden dilini dogru bir sekilde kullanacagini géz éntinde bulundurur.
Konusmasini diksiyon ve telaffuzu etkin bir sekilde kullanacak sekilde planlar.
TDE3.2.9. Sunar.
Yapacag! konusmanin plan taslagini sunar.
Aldigi geri bildirimler ile plan taslagina son seklini verir.

TDE3.3. Konusunu dilin zenginliginden yararlanarak olusturdugu konusmasinda kural
uygulayabilme

TDES.3.1. Plan hazirlar.
Konusmasina planina uygun bir sekilde baglar.
Konusmasini dikkat ¢ekici bir girigle baslatir.
TDE3.3.2. Duslnceyi gelistirme yollarini kullanir.

Konusmasini desteklemek amaciyla distnceyi gelistirme yollarini kullanir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
intiyaglari

icerik

Duygu, dustnce ve hayallerini kendine 6zgl bir Gslupla ifade eder.
TDES.3.3. Uygun s6z varhigi kullanir.

S6z varligini baglama uygun sekilde kullanir.

Ana duslince ve destekleyici bilgilerle konugsmasini strdurdr.

Konusmasini hedef kitleye uygun bir s6z varligi ve Gslupla sirdar(r.
TDES3.3.5. Turkge dil yapilarini uygular.

Konusmasinda Turkgenin dil yapisini ve islevini amacina uygun kullanir.
TDE3.3.7. Beden dilini ve mekan kullanir.

Konusmasinda beden dilini dogru bir sekilde kullanir.

Konusmasinda diksiyon ve telaffuzu etkin bir sekilde kullanir.

Konusmasinda mekani etkin bir sekilde kullanir.

Konusmasinda zamani verimli bir sekilde kullanir.

Konusma siirecinde dinleyici ile etkilesim kurar.

TDE3.4. Kullandig: dil 6zelliklerinin konusmasina etkisine yonelik degerlendirmelerini
yansitabilme

TDES3.4.2. Tepki verir.

Genel geri bildirimlere bagh olarak bundan sonra yapacagdi konusmalar icin kendisine yeni
hedefler belirler.

Ozgiin konusmaci kimligini olusturur.

Konusmasini dijital ortamlar i¢in yeniden duzenleyebilir.

Bu temada 6grencilerin hikaye tirinun genel 6zellikleri ve yapi unsurlarini, anlatmaya bagh me-
tinlerde kullanilan anlatim bigimlerini, 6gretici metinlerin genel dzelliklerini, 6gretici metinlerde
kullanilan anlatim bicimleri ve dlstnceyi gelistirme yollarini; kilttrel, sosyal ve psikolojik temel
unsurlari, yazili ve sézlt anlatim asamalarini, sekil bilgisi ile ilgili dil bilgisi kurallarini bildigi
kabul edilmektedir.

Ogrenciler sbzli ifade becerilerinde fiziksel ya da sosyal nedenlerden &tiirii sikinti yasayabilir.
Ogrenciler giizel ve etkili konusmada zorlanabilirler.
Farklilagtirma Alanlari

iFS1: Ogrencilere “Bir nérolog insan hafizasinin kaybini (amnezi) nasil
tanimliyorsa bir dilbilimci de toplumun hafiza kaybini hangi dilsel géster-
gelerle (6r. kelime 8lima, sentaks bozulmasi) teshis eder?” sorusu yénel-
tilerek dgrencilerin soyut dustinmeleri saglanir.

Soyutluk (IFS)

iIFK1: Ogrencilerin arkeoloji disinda hangi bilim dallarinin dil bilimin katk
sagladigini dastinmeleri istenir. Béylelikle dil bilimi ile tarih, arkeoloji gibi
farkli bilim dallari arasindaki iliskiyi fark etmesi saglanir.

Karmasiklik (IFK)  jFK2: Dr. Paul EKMAN'In konusma sirasinda saniyelik mimiklerin (g6z
bebeklerinin biylimesi, dudagin hafifce kivriimasi vb.) inandiriciligi nasil
etkiledigine iliskin calismasi hakkinda arastirma yapmalari ve yiz ve vi-
cut ifadelerinin konusma ve davranis ile iliskisini ortaya koymalari istenir.

iFC1: Konferans, acik oturum, panel, réportaj gibi cesitli konusma tirleri
Cesitlilik (iFC) ile bu tarlerin hedef kitle ve kullanim amaglarinin fark edilmesi ve karsi-
lastiriimasi saglanir.

iFO1: Ogrencilere sadece “konusmanizi planlayin” demek yerine, “Hita-

Organizasyon (IFO) o piramidi” sunulabilir (EK 3).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Siirec

Uriin

Seckin Kisiler
(IFSK)

Ust Diizey
Distunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Siirec
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil Yaratme/
Kanitlama (SFAY)

Segimde Ozgurlik
(SFSO)

Arastirma
Yoéntemleri

(SFARS)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gergek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gercek Alici Kitle
(UFGAK)

Uriin
Degerlendirmesi
(UFUD)

Uriinde Cesitlilik
(UFUC)

IFSK1: Atatlirk ve Martin Luther King disinda etkili hitabet becerisine sa-
hip kisilerin arastiriimasi ve bu kisilerin hayatlari incelenerek neden bu
kadar iyi bir hatip olduklarinin fark edilmesi saglanir.

SFUDD1: Ogrencilerin sadece teknik olarak nasil konusulacagi degil ko-
nusmanin etik boyutu Gzerine elestirel bir degerlendirme yapmalari ve si-
nirlari belirleyen bir karar mekanizmasi gelistirmeleri saglanir.

SFAU1: “Eger dilimizdeki tim deyimler ve mecazlar bir gecede silinseydi
sadece terimlerle konusmak zorunda kalsaydik toplumsal baglarimiz ve
duygusal zek&dmiz bu durumdan nasil etkilenirdi?” sorusuyla ucu agik bir
tartisma baglatilir.

SFKO1: Ogrencilerin eski halleri verilen sézciiklerin kiictik grup tartisma-
lari ve arastirmalarla nasil degistigini kesfetmeleri saglanir.

SFKO2: Ogrencilerden “Harika bir is bagardin!” ciimlesini bly(k bir hata
yapildigini ima edecek sekilde tonlamasi istenir. Vurgu, tonlama, jest ve
mimiklerin kelime/ciimle anlami ile kastedilenin ziddi bir ifade yaratabile-
cegini alt metin analizi ile kesfetmeleri saglanir.

SFAY1: Ogrencilerden, tarihteki bir “propaganda” konusmasi ile bir “bilgi-
lendirme” konusmasini karsilastirmalari ve kullanilan kelime secimlerinin
dinleyiciyi nasil manipule ettigini dilsel kanitlarla ispatlamalari istenir.

SFSO1: Gruplar arastirmalarindan yola cikarak yap! haritalarini hazirlar-
ken dileyen 6grenciler istedikleri dijital araglardan yararlanir.

SFARS1: Ogrencilerden dersten énce izletilecek videoyla ilgili olarak dil
bilimlerinin siniflandiriimasina iligkin arastirma yapmalari istenerek 6gren-
cilerin arastirma becerileri geligtirilir.

SFGE1: Dlsun esles paylas stratejisinin eslesme slrecinde 6grenciler
sadece kendi notlarini birbirine okumazlar. Her 6grenci, esine su iki soru-
yu sormakla yukimladur:

1. “Bu yap! unsurunu (6rnegin zaman veya kafiye) neden bu sekilde ta-
nimladin?” (Gerekgelendirme)

2. “Bu unsurun metnin butiinine/anlamina katkisi sence nedir?” (Analiz)

Bu yolla akran etkilesimi “bilgi paylagimi’ndan “fikir savunma ve derinles-
me” agamasina taginir.

UFGHP1: Ogrencilere “Guinlik hayatta gok glizel ve etkili konustuguna
inandiginiz biri var mi? Peki ya tam tersi?” sorusu sorulur ve bu insanlari
sosyal iligkileri acisindan degerlendirip karsilastirmalari istenir.

UFGAKI1: Hazirlanan podcastin okul web sitesine yiiklenmesiyle
konusmanin gercek dinleyici/izleyici kitlesine ulasmasi saglanabilir.

UFUD1: Konusmalar degerlendirilirken sadece degerlendirme formlari
degil profesyonel kriterler esas alinir. Ornegin, bir spikerin veya
profesyonel bir hatibin kullandigi degerlendirme 6élcekleri (diksiyon,
diyafram kullanimi, sahne hakimiyeti) bu égrenciler igin bir Ust ¢ita olarak
sunulabilir.

UFUC1: infografiklerin farkl dijital uygulamalar kullanilarak olusturulmasi
ya da zaman seridi gibi farklh GrGnler olusturulmasi istenebilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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UFD1: Hazirlanan konusmalarin video kaydi ile TEDx konusmasina dé-
nisturulmesi ve dijital platformlara yiklenerek tGrundn farkl baglamda kul-
laniimasi istenebilir.

FOOD-OTO1: Video izleme, ses kaydi ve video olusturma asamalarinda

Onemi (FOOD-OTQ) ortam ve arac gereglerinin ihtiyaca uygun olarak bulundurulmasi saglanir.

9. SINIF
Donustimler (UFD)
Ortamin Tanimi ve
Tercihler
Fiziksel (FOOD-T)

Ogrenme Ortami

Diizenlemeleri . i
Ogrenen Merkezli

Ortamlar (FOOD-
BMO)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

FOOD-T1: Ogrenciler derse hazirlik asamasinda yapacaklari arastirma
icin okul kitlphanesini kullanabilirler.
FOOD-OMO1: Sinifta farkli késeler olusturulur:

Video kosesi: Konusmalarin kaydedilip izlenmesi

Ses kaydi kdsesi: Ses kayitlarinin yapilip diizenlenmesi

Konusma kdsesi: Kurst, mikrofon vb. ekipmanla konusmalarin
gergeklestirilmesi
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu
Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Gizel ve Etkili Konusurum
Gzel ve etkili konusma

Ogrencilerin Tiirk dilinin gecmisten ginimiize yapisal ve kullanim degisimi konusunda
farkindalik kazanmalari, giizel ve etkili bir konusmanin ézelliklerini belirleyip uygulamalari
hedeflenmektedir.

Psikoloji, sosyoloji, tarih

Etkilesimli tahta, infografik icin A4 k&gidi, renkli kalemler, etkinlik fotokopi kagitlar, konuyla
ilgili video ve/veya ses kayitlari

5 ders saati

RAFT Stratejisi: Ogrencilerin bir problem (izerinde bireysel olarak calismasini saglar. Og-
renciler daha sonra yanitlarini akranlari ile karsilagtirarak yeni bilgiler edinir. Bu etkinlikte
6grencilerin disun-esles-paylas teknigiyle okuma stratejisi belirlemeleri saglanir.

Esnek Gruplama Stratejisi: Esnek gruplama stratejisi, temel sure¢ farklilastirmasi strate-
jilerinden biridir. Ogrenciler ilgileri, hazir bulunusluklari veya égrenme stillerine gore cesitli
gruplar icerisinde 6grenebilirler. Gruplar birbirine es (homojen) olabilecegdi gibi birbirinden
farkh 6zelliklerden olusan (heterojen) 6grencilerden olusabilir. Esnek gruplama; égrencinin
motivasyonunu artirmak, zorlandigi becerilerde akran destegini almasini veya kendi yeterli-
likleri 8lctsiinde sinif i¢i etkinliklere katilimini saglamak gerektiginde kullanilabilir.

Konusma Oncesi:

Ogrencilere derse gelmeden énce Prof. Dr. Stkri Haluk Akalin’in “Gegmisten Gelecege
Turkge” adli konferans konusmasini izlemeleri istenir (SFARS1) (https:/turkdili.gen.tr/haz-
tl-kl--konu-malar.html). Ogrencilerden konusmayla ilgili ierik ve konusmanin isleyisiyle ilgili
kisa notlar ya da hatirlaticilar olusturmalari istenir (iIFO1).

Konusma Sirasi:

Ogrencilerden derse gelmeden énce izledikleri videodan hareketle Tiirkgenin gegmisten
giiniimiize degisimini gésteren bir infografik hazirlamalar istenir (UFUG). Ogrenciler hazir-
ladiklar GrGinleri sinifta paylasirlar ve 6gretmen infografikleri “infografik Gézlem Formu” ile
degerlendirir (EK 1). infografiklerden hareketle Tiirkcenin gecmisten giiniimiize degisimi
hakkinda sinif¢a tartisma yapilir (SFAU1). Tartismada kdken bilgisinin sézlerin ses, bigim,
yapi ve anlam tarihleri (izerine yapilan dil calismasi oldugu ve konuyla ilgili calismalar ya-
pan bilim dalina “etimoloji” adi verildigi belirtilir. Kéken bilgisine iliskin cesitli sézcuk 6érnek-
leri 6gretmen tarafindan tahtaya yazilir ve zaman icinde degisimleri gosterilir. Ardindan
o6gretmen tahtaya cesitli sézciklerin eski hallerini yazar ve égrencilerden bu sézcuklerin
guinimiizdeki karsiliklarini tahmin etmelerini ister (SFKO1).

Ogrenciler sinifca Tiirkgenin bir dil olarak zamansal degisimini tartigirlar. izledikleri video-
da konusmacinin “Dil bir milletin hafizasidir.” s6zinden ne anladiklari égrencilere sorulur
(iFS1). Alinan cevaplarin ardindan eski déneme ait yazitlarin giin yliziine cikariimasinda
arkeoloji biliminin rolii iizerine konusulur. Ogretmen “Arkeoloji biliminin dil bilimine baska
hangi katkilari olabilir?” sorusunu sorar ve 6grencilere cevaplarini not etmeleri icin 10 daki-
ka siire verir (IFK1). Siire sonunda égrenciler tuttuklari notlardan hareketle sinifta bilgi ve
goruslerini paylasirlar. Ardindan 6grencilere TRT arsivinde 1990’1 yillara ait TUrkgenin bir
dil olarak kullanimini érnekleyen kisa videolar izletilir. Bu videolardan hareketle zamansal
degisim bu kez Turkg¢enin kullanimiyla ilgili incelenir ve sinif¢ca tartisilir. Ardindan égrenci-
lere Ataturk ve Martin Luther King gibi tarihteki etkili konugmacilarin videolarindan kesitler
izletilir (IFSK1). “Giizel ve etkili bir konusmada bulunmasi gereken ézellikler nelerdir?” soru-
su sorulur ve d6grencilerden alinan cevaplar sinif¢a tartisilir. Alinan cevaplar 6gretmen tara-

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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findan tahtaya yazilir. Ardindan égrencilere “Etkili bir konugmaci olmak ile manipulatif (yén-
lendirici) bir konusmaci olmak arasindaki ince ¢izgi nedir? Bir konugmaci, dinleyiciyi canli
ve inandirict tutmak adina gercegdi ne kadar esnetebilir?” sorulari sorularak cevaplar sinifca
tartisihir (SFAY1, SFUDD1). Giizel ve etkili bir konusmada bulunmasi gereken dzellikler
6grencilerle paylasilir.

- Canli, inandiricy, ilgi Cekici Olma: Konusmanin bastan sona canli bir havada dinlenebil-
mesi icin ifadeye, ses tonuna ve hareketlere 6zen gosterilmesi gerekmektedir.

+ Konusma Siresinin Kontroli: Verilen siireye bagli kalmak, dinleyicilere saygi geregidir.
Konusmanin belirlenen stireye uygun sunulmasi gerekmektedir.

* Vurgu, Tonlama, Telaffuz: Ses, konusmaci ile dinleyiciler arasindaki iletisimi saglayan
6gedir. Bu nedenle vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat edilmelidir.

» Uslubu, Kelimeleri Amaca Gore Belirleme: Konusma, dinleyiciye ve konusma yapilan
ortama goére belirlenmelidir. Kullanilacak konusma dili, tslup ve kelime seviyeleri dinleyici-
lerin durumuna uygun olmalidir.

- Beden Dilini lyi Kullanma: Giglii hitabet icin sadece sézlii iletisim yeterli degildir. S6zsiiz
iletisim de guclu olmahdir. Jest ve mimikleri dogru bir sekilde kullanmak, abartiya kagma-
mak oldukca énemlidir.

Ogrenciler esnek gruplama stratejisi kullanilarak siniftaki 6grenci sayisina gére gruplara
ayrilirlar. Gruplardan TRT arsiv videolarinda izledikleri konusmalari guizel ve etkili bir ko-
nusmada bulunmasi gereken 6zelliklere gére degerlendirmeleri ve bununla ilgili bir deger-
lendirme raporu yazmalari istenir. Grup ici degerlendirmeler sona erdikten sonra gruplarin
belirledikleri s6zcller raporlarini sinifta paylasir ve gruplarin raporlari arasindaki farkliliklar
ve benzerlikler sinif¢a tartigilir.

Tartismanin ardindan 6grencilere “Peki siz gunlik hayatinizda guzel ve etkili konustugu-
nuza inaniyor musunuz? Gunlik hayatta daha guzel ve etkili konusmak icin neler yapa-
bilirsiniz?” sorulari sorularak égrencilerin 6z degerlendirme yapmalari istenir (UFGHP1).
Ardindan 6gretmen tahtaya “Bu aksam bize gelecegini sdéylememistin.” seklinde basit bir
ciimle yazar. Ogretmen, 6grencilere derse gelmeden énce hazirladigi “duygu/durum kart-
lar’”’ni rastgele dagitir. Kartlarda sunlar yazar: saskinlik, 6fke, hayal kirikhdi, seving, kusku.
Secilen égrenciler, tahtadaki ciimleyi ellerindeki kartta yazan duygu ve duruma uygun ton-
lama ve vurguyla seslendirir. Sinifin geri kalani, konugsmacinin hangi duyguyu yansitmaya
calistigini tahmin eder (SFK02). Séylenen ile kastedilen anlamin farkin olusmasinda ses
tonunun etkisi tartisilir. Son olarak 6gretmen tahtaya “Bunu senin yapacagini hi¢ distinme-
mistim.” seklinde anlami belirsiz bir cimle yazar. Ogrencilerden bu climleyi duygu kartlarin-
daki en az 3 ifade ile seslendirmeleri istenir.

Bu etkinlikten sonra égretmen tahtaya bir 6grenci gikanr. Ogrenciye lizerinde belli bir du-
rumu anlatan (6r. okula geg kaldigin an) bir kagit verir. Ogrenci birinci asamada kagidi
okuduktan sonra hi¢ konusmadan bu durumu yalnizca beden dili (jest) ve yuz hareketleri
(mimik) kullanarak arkadaslarina yansitmaya calisir. ikinci asamada ise 6grenci ayni du-
rumu bu sefer birinci asamada kullandidi beden dili (jest) ile konusarak anlatmaya calisir.
Bu esnada 6grenciler, 6gretmen tarafindan kendilerine dagitilan “Konusma Becerisi Akran
Degerlendirme Formu”nun beden dili (jest) ve yuz hareketleri (mimik) ile ilgili maddesine ne
kadar uydugunu belirlerler. Ogretmen, “Jest ve mimiklerimiz konusmamizin inandiriciligini
nasil etkiler?” sorusunu sorar (IFK2). Mimiklerin konusmayi nasil etkiledigine iliskin sinifca
tartigilir.

Ogrencilere “Medyada Tiirkgenin kullanimi hakkinda neler diistinliyorsunuz? Giizel ve etkili
bir konugsmada bulunmasi gereken 6zellikler medyada kullaniliyor mu?” seklinde sorular
yoneltilerek konuyla ilgili kisa bir tartisma gerceklestirilir. Ardindan 6grencilere sosyal med-
yada Turkgenin etkili ve glizel kullanimiyla ilgili bir konusma hazirlayip sunacaklari séylenir.

Bu gérevin gerceklestiriimesinde RAFT stratejisi kullanilacaktir. Ogretmen esnek gruplama-

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Teknoloji Entegrasyonu

da olusturdugu gruplarla bu stratejiyi kullanir. Gruplara asagidaki RAFT tablosu ve tabloda
yer alan konusma tiirine iliskin bilgilendirme notlari dagrtilir. Ogretmen, konusma tiirlerine
iliskin bilgilendirici notlara EBA ya da baska kaynaklar Uzerinden erigsim saglayabilir. Ardin-
dan 6grenciler tablodan istedikleri bir konusma gérevini segerler (SFSO1).

Rol izleyici Format Tema
Akademisyen Lise 6grencileri Konferans S?syal medyada
Turkgenin kullanimi
Tiirk Dil Kurumu | edya yoneticileri Medyada Tiirkce-
ve medya calisan- | Agik oturum .
Bagkani lar nin kullanimi
Egitim kurumla-
Egitim yOneticisi Egitim calisanlari Panel rinda Turkgenin
kullanimi
o . . . Gulnlik hayatta
Emekli 6gretmen Gazeteci Réportaj Ttirkgenin kullamimi

Konusma Sonrasi:

Gruplar segtikleri konusma metinlerini olustururlar (IFG1). Ardindan égrenciler grup ye-
lerine konusmalarini yapar ve birbirlerini degerlendirirler (JFUD1). Bu sirada 6gretmen
gruplar gezerek 6grencilerin konusmalarini Konusma Becerileri Analitik Dereceli Puanla-
ma Anahtari ile de@erlendirir (EK 2). Konusmalarda eksik kalan yonler birlikte belirlenir.
isteyen 6grencilerin akademisyen roliinde lise dgrencileri icin bir konferans konugmasi ha-
zirlayabilecekleri ve konusmalarini podcaste cevirip okul sitesinde yayinlanacagi sdylenir
(UFGAK1, UFUD1, UFD1).

Bu etkinlikte degerlendirme sureci, 63rencilerin konusma éncesi hazirlik yapma, izledikle-
ri konferansi analiz etme ve Turkg¢enin gecmisten ginimuze degisimini infografik yoluyla
Ozetleyebilme becerilerini gelistirmeye yoneliktir. Sinif ici tartismalarla etimoloji ve dilin kil-
turel hafiza olusu gibi kavramlar pekistiriimis, esnek gruplama stratejisiyle 6égrencilerin is
birligi icinde konusmalar degerlendirilir. RAFT stratejisi sayesinde égrenciler farkli roller
Ustlenerek sosyal medyada ve medyada Turkgenin kullanimi Gzerine konusma metinleri ha-
zirlar; vurgu, tonlama, tslup ve beden dili unsurlarini uygulamali bigcimde deneyimler. Sireg
boyunca infografik ler gézlem formuyla, konugmalar ise konusma becerisi analitik dereceli
puanlama anahtariyla élcilerek égrencilere yapici geri bildirim verilmis ve iletisim becerileri
¢cok yonll bicimde desteklenir.

Video kaydi ve podcast yapiminda ses ve video kayit cihazlar ile video dizenleme prog-
ramlari kullanilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: INFOGRAFIK (URUN) GOZLEM FORMU

Grup/Ogrencinin Adi Soyadi:

Tarih: /[
Sinif:
Etkinligin Adi:

Yénerge: Bu gézlem formu, égrencilerin hazirladiklari infografik driinlerini degerlendirmek amaciyla kullanilacaktir. Og-
retmen, her bir kriteri 1 (Gelistiriimeli) ile 4 (Cok lyi) arasinda puanlar. Toplamda 6 kriter bulundugundan alinabilecek en
yilksek puan 24'tiir. Elde edilen toplam puana gére degerlendirme su sekilde yapilir: 19-24 puan “Cok lyi”, 1518 puan
“lyi”, 11=14 puan “Yeterl”, 610 puan ise “Gelistiriimeli” diizeyini ifade eder. Degerlendirme sirasinda baslik ve yapi bii-
tunlugu, bilgi-gérsel dengesi, metinlerin anlasilabilirligi, kaynak gdsterimi, surdurllebilirlik temasina uygunluk, yaraticilik

ve 6zgunluk kriterleri dikkate alinir.

Gozlem Kriteri 1

Verilen Puan

1. Baglik, alt baglik ve yapi batinltgu

2. infografik icinde bilgi-gdrsel dengesi

3. Metinlerin sadelik ve anlasilabilirligi

4. Kaynaklarin dogru gdsteriimesi

5. Surdurulebilirlik temasina uygunluk

6. Yaraticilik ve 6zglnlik

Toplam Puan

Her 6lciit 1 (Gelistirilmeli) — 4 (Cok lyi) arasinda puanlanir.
Toplam puan: 6 6lcit x 4 = 24 puan
24-6=18/4=4,5 her bir puan araligi
Puan araliklarina gére degerlendirme:
19-24: Cok lyi
15-18: lyi
11-14: Yeterli
6-10: Gelistirilmeli
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EK 2: KONUSMA BECERILERI ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI
Yénerge

Bu dereceli puanlama anahtari, 63rencilerin konusma becerilerini degerlendiriimesi amaciyla hazirlanmistir. Her bir &l-
¢cut 1’den 4’e kadar puanlandiriimakta olup her duzeyin agiklamalari asagida yer almaktadir. Litfen her 6lcutl dikkatle
inceleyerek 6grencinin performansina en uygun dlzeyi isaretleyiniz. Puanlama yaparken gelistiriimeli, yeterli, iyi, cok iyi
dizeyleri gdéz 6nlnde bulundurulmalidir.

Olciit Gelistirilmeli (1) Yeterli (2) Cok lyi (4) Puan
Konusma genelinde Konusma parga par- | Konugsma kismen Konusma genel
cok sik ve uzun ¢a olup konusmanin | akicidir. Zaman olarak akicidir. Ko-
duraksamalar yasan- | tamaminda duraksa- | zaman duraksamalar | nusmada duraksama
AKICILIK maktalldlr. Akicilk, malar vardir. vardir. oldukga azdir.
mesajin anlasiimasini
zorlagtiracak diizeyde
kesintiye ugramak-
tadir.
Cumle kurmakta Konusmanin ne- Konusma dilin ku- Konusma genel
zorluk yagsanmakta, redeyse tamami rallarina (6zne-ylk- | olarak dilin kuralla-
6zne-yUklem uyumu | dilin kurallarina (6z- | lem uyumu, eklerin rina (6zne-ytklem
DiL ve ek kullanimi gibi ne-yUklem uyumu, kullanimi, séz varligi, | uyumu, eklerin
KULLANIMI | temel dil bilgisi kural- | eklerin kullanimi, baglama unsurlari kullanimi, séz varhgi,
larinda siklikla hatalar | s6z varligi, baglama | vb.) kismen uygun- baglama unsurlari
gorilmektedir. Kelime | unsurlari vb.) uygun | dur. vb.) uygundur.
hazinesi yetersizdir. degildir.
Dinleyicilerle g6z Konusurken beden Konusurken beden Konusurken beden
temasi hic kurul- dili dogru ve etkili dili kismen dogru ve | dili genellikle dogru
mamaktadir. Durus kullanilmamistir. Din- | etkili kullaniimigtir. ve etkili kullaniimistir.
.. | ve jestler konusma leyicilerle g6z temasi | Dinleyicilerle g6z Dinleyicilerle yeteri
BEDENDILI | " . . .
icerigini destekleme- | yeterince kurulma- temasi kismen kurul- | kadar g6z temasi
mekte, asiri heyecan | migtir. mustur. kurulmustur.
veya hareketsizlik
gbzlenmektedir.
Konusmanin girig Konusmanin hem Konusmanin Konusmanin bas-
ve sonug kisimlar baslangicinda hem baslangicinda ya langi¢ ve bitisinde
belirsizdir. Cimleler bitisinde uygun ifa- da bitiginde uygun uygun ifadeler kulla-
arasindaki mantiksal | deler kullaniimamis ifadeler kullaniima- nilmis olup konusma-
T bag zayiftir ve konu olup konusmanin mig olup konusmanin | nin genelinde ardigik
BUTUNLUK Y . . .
batinlagu saglana- genelinde ardigik genelinde ardigik cumleler arasinda
mamistir. cumleler arasinda cumleler arasinda mantiksal-anlamsal
mantiksal-anlamsal mantiksal-anlamsal baglantilar kurulmus-
baglantilar kurulma- | baglantilar kismen tur.
migtir. kurulmustur.
Konusma icerigi ana | Konugsmada konu, Konusmada konu, Konusma yardimci
fikirle 6rtismemekte- | bir ana fikir etrafinda | bir ana fikir etrafinda | fikir ve 6rneklerle
dir. Bilgiler ylzeysel sUrdurdlmemistir ve/ | kismen sirdirilmis- | desteklenerek bir
iCERIK kalmis, yardimci veya sikca tekrarlar | tir ve/veya tekrarlar | ana fikir etrafinda
fikirler veya Orneklerle | yapilmistir. kismen yapilmistir. surdirtimastir ve
yeterince detaylandi- konusmada neredey-
riimamigtir. se hig tekrar yoktur.
Puanlama Aralig 17-20: Cok lyi 13-16: lyi
+ 9-12: Yeterli + 5-8: Gelistiriimeli
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EK 3: HIKAYE PiRAMIDI

ZIRVE
- ikna ve Karizma -
Dinleyiciyle duygusal bag kurma ve iz birakma.

- o~

ADIM 3
- Beden Dili ve Ses Y&netimi -
. GOz temasi, jestler, durus ve diksiyon hakimiyeti.

ADIM 2
- Retorik Yapi ve Akis -
Girig, gelisme, sonug dengesi ve mantiksal gegisler.

TEMEL
- Igerik ve Hazirlik -
Arastirma, hedef kitle analizi ve konuya tam hakimiyet.

v
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' ETKINLIK 12

TEMA: DILIN ZENGINLIiGi (YAZMA)
TDE1.1. Oz yasam 6ykiisiini olusturabilmek icin bir yazili anlatim siirecini yénetebilme

TDE4.2. Oz yasam dykiisiinii aktarmak igin kendi iislup &ézelliklerini yansitan bir yazili anlatim
Etkinlige icerigi olusturabilme

Doniistiiriilecek TDE4.3. Oz yasam oykusiini aktarmak igin kendi Uslup 6zelliklerini yansitan yazisinda kural
Ogrenme Ciktilari uygulayabilme

TDEA4.4. Yazisina yonelik degerlendirmelerini Gslup ve diger yazma unsurlar baglaminda yan-
sitabilme

TDE4.1. Oz yasam dykiisiinii olusturabilmek icin bir yazili anlatim siirecini yénetebilme
TDE4.1.1. Segim yapar.

Yazma amacina (ikna etme, bilgilendirme, resmi yazisma) karar verir.

Yazacag@i metnin dzelliklerini (stre, hedef kitle) belirler.

Yazacag metnin tirund, kullanacag yéntem ve stratejisini belirler.

TDE4.2. 0z yasam dykiisiinii aktarmak icin kendi iislup 6zelliklerini yansitan bir yazil
anlatim icerigi olusturabilme

TDE4.2.1. On bilgilerle baglanti kurar.
Yazma amacina y6nelik 6n bilgileriyle bagdlanti kurar.

TDEA4.3. Oz yasam 6ykusiini aktarmak icin kendi tGslup 6zelliklerini yansitan yazisinda
kural uygulayabilme

TDE4.3.1. Plan hazirlar.

Yazmaya planina uygun bir sekilde baglar.
Basamaklandirimis Yazisini dikkat ¢ekici bir girisle baslatir.
Bilgi Birimleri TDEA4.3.2. Dusunceyi gelistirme yollarini kullanir.

Yazisini desteklemek amaciyla anlatim bicimi ve disunceyi gelistirme yollarindan yararlanir.
Duygu, dustnce ve hayallerini kendine 6zgl bir Gslupla ifade eder.
TDEA4.3.3. Uygun séz varhgi kullanir.
Séz varligini (deyim, atasdzi, mecaz ve terim) baglama uygun sekilde kullanir.
Ana duslince ve destekleyici bilgilerle yazma surecine devam eder.
Yazisini hedef kitleye uygun bir s6z varhigi ve Uslupla strdarir.
TDE4.3.4. iletileri agik ve 6rtik bicimde ifade eder.
Vermek istedigi iletileri agik veya 6rtik bir sekilde ifade eder.
Duygu, dusunce ve hayallerini tutarli bir sekilde ifade eder.
Yazmayi baslatma, strdirme ve bitirme ifadelerini etkili kullanir.
TDE4.3.5. Turkge dil yapilarini uygular.
Yazisinda Turkge dil yapilarini, iglevine uygun kullanir.
Tarkgeyi bilingli ve 6zenli (yabanci kelimelerin yerine Turkgelerini kullanmasi) kullanir.
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On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
intiyaclari

icerik

Siire¢

TDE4.3.6. Bagdasiklik égelerini kullanir.

Yazisini bagdasiklik 6gelerine dikkat ederek yazar.
TDE4.3.7. Yazim kurallarini uygular.

Yazisinda yazim kurallarini etkili bir sekilde kullanir.
TDE4.3.8. Noktalama kurallarini uygular.

Yazisinda noktalama kurallarini etkili bir sekilde kullanir.

TDEA4.4. Yazisina yonelik degerlendirmelerini lislup ve diger yazma unsurlari baglaminda
yansitabilme

TDE4.4.1. Kendini degerlendirir.
Yazma surecindeki davranig, duygu ve dusuncelerini degerlendirir.
Yazisini icerik ydntinden degerlendirir.
Yazisini dil ve anlatim yéniinden degerlendirir.

Yazisini paydaglarin géruslerine gére degerlendirir.

Bu temada 6grencilerin hikaye tirinin genel dzelliklerini ve yapi unsurlarini, anlatmaya bagli
metinlerde kullanilan anlatim bigimlerini, 6gretici metinlerin genel 6zelliklerini, dgretici metinler-
de kullanilan anlatim bigimlerini ve dislnceyi gelistirme yollarini; kltirel, sosyal ve psikolojik
temel unsurlari, yazili ve s6zIi anlatim asamalarini, sekil bilgisi ile ilgili dil bilgisi kurallarini
bildigi kabul edilmektedir.

Ogrenciler kendi hayatlarina ait ayrintilar paylasma konusunda giiclik gekebilir.

Ogrenciler, bireysellik, kimlik ve zaman kavramlar (izerinden benlik algisi ve kisisel biling tize-
rinde ortak bir fikir Gretmeleri, analiz, kesfetme ve organizasyon becerilerini gelistirmeleri, ilgi
ve yeteneklerine gére 6z yasam &ykulerini yazili ve diger tlrlerde trGn olarak sunabilmeleri
konusunda eksiklik yasayabilirler.

Farklilagtirma Alanlari

iIFS1: “Bir insani anlatmak igin kelimeler yeterli midir?” ve “insanin ha-
Soyutluk (IFS) yatinda unutmay istedigi kisimlari ¢ikarsa geriye kalanlar hala o kiginin
gercek hayati midir?” sorulariyla soyut distinme becerisi gelistirilir.

iFK1: Olaylarin kronolojik sirasini bozarak anlatmanin okuyucuda uyan-

Karmagiklik (IFK) dirdi§1 merak ve gizem etkisi 6rnek metinler tizerinden analiz edilir.

iFC1: Ogrencilere konunun edebiyat, psikoloji ve felsefe gibi farkli disiplin-

Cesitlilik (IFG) lerle iligkisini ortaya koyan bir kavram haritasi hazirlatilabilir.

iFO1: Ogrenciler hayatlarini bir metnin giris, gelisme ve sonug bélimii
Organizasyon (IFO) gibi kurgular. “Sonuc béliimi hayatin sonu degilse hangi bdlimi olabilir?”
sorusunu distnerek yazili Griintn planini olusturmaya baslar.

IFSK: Halide Edip Adivar, Cemal Siireya, Tomris Uyar, Franz Kafka gibi

ﬁﬁ%ﬁ? Kigiler yazarlarin hayat hikayeleri incelenir, yazarlarin yasanmisliklarinin Gslup-
larinin olusmasindaki etkisi tartigilir.
Ust Diizey . . " ) . . L )
Diisiinme SFUDD1: “Geg¢misin hangi ani seni bugun oldugun kisi yapti?” sorusuna
(SIEUDD) tematik bir cergeve olusturur. Bu ¢erceve yazinin ana izlegini belirler.
Acik Ucluluk/ SFAU1: Acik uclu bir soruyla, “Kendini anlatmak mi zor, baskasini anlat-
ilerletici Sureg mak m1?”, tartisma yuratultr. Tartisma sonrasi égrenciler kendi anlatici
(SFAU) seslerini belirler.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI



ORTAOGRETIM KADEMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI ~ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

TURK DiLi VE EDEBIYATI

9. SINIF

Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil YUrtatme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgiirliik
(SFSO)

Aragtirma
Yoéntemleri

(SFARS)
Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gercek Alici Kitle
(UFGAK)

Uriin
Degerlendirmesi

(UFUD)

Sentez Uriin
(UFSU)

Déntisimler (UFD)

Ortamin Tanimi ve

Onemi (FOOD-0TO)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
AMO)

SFKO1: Ogrenciler sectikleri olayi “mizahi, lirik ve dramatik” sekillerde
seslendirebilirler. Farkli tirdeki seslendirmeler ile 6grencilerin kendi Us-
luplarini kesfetmeleri saglanir.

SFAY1: Ogrenciler kendi metinlerinden érnek pasajlar secip “Benim Us-
lubumun 6zelligi su...” cimlesiyle Uslubunu metinden kanitlarla agiklar.

SFSO1: Her 6grenci 6z yasam 6ykisiinii farkli bicimde aktarmayi secebi-
lir (anlati, mektup, diyalog, ic monolog, sahne). Sectikleri Grlnleri 6zellik-
lerine uygun birlestirebilirler (6r. diyalog iceren bir mektup).

SFARS1: Ogretmen htips://ogmmateryal.eba.gov.ir/kitap/tde-arastirma-reh-
ber/index.html linkinde yer alan nitel arastirma ydntemlerinden gérisme
hakkinda bilgi verdikten sonra 6grencilerin derse gelmeden 6nce ailele-
riyle gbérisme yaparak kendi hayat hikayelerini sesli ya da yazil olarak
sinifa getirmesi istenir.

SFGE1: Ogrenciler karsilastirmalarini kiigiik gruplarda paylasir; akranlari
“dil, duygu, 6zgunlik, akicilik” boyutlarinda geri bildirim verir.

UFGHP1: “Kendi hikayeni yazmak neden dnemlidir?” sorusuna yanit ara-
nir. Yazinin bireyin kimlik gelisimine, 6zguvenine ve yaraticiligina etkisi
tartigilir.

UFGAKI1: Hazirlanan en basarili podcastler ve 6z yasam 6ykdisti
metinleri, okulun dijital gazetesinde “Genc¢ Kalemlerin Sesleri” késesinde
yayinlanabilir.

UFUD1: Ogrencilerin metinleri farkli bir edebiyat égretmeni veya
yaratici yazarlik egitmeni tarafindan Uslup, yapi, 6zginlik agisindan
degerlendirilir.

UFSU1: Ogrencinin hayatindaki en baskin duyguyu temsil eden
bir nesneyi (6r. eski bir anahtar, bir oyuncak) “anlatici” olarak
konumlandirdigi bir “nesne metni” kurgulanabilir.

UFD1: Uriin Alternatifleri:

Ogrencilerden ii¢ kare stratejisinde olusturduklari Griinleri bir araya getire-
rek bir portfolyoya donustirmeleri istenebilir.

FOOD-OTO1: Ders esnasinda sinif istasyon diizenine uygun olarak dii-
zenlenir.

FOOD-OMO1: Sinifta istasyon igin farkli késeler olusturulur:
+ Analiz ve Karsilastirma istasyonu
« Uslup Laboratuvari istasyonu

» Planlama istasyonu
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Kendi Sesini Bulmak
Oz yasam dykisii yazmak

Ogrencilerin bireysellik, kimlik ve zaman kavramlari (izerinden benlik algisi ve kisisel biling
Uzerinde ortak bir fikir Gretmeleri; analiz, kesfetme ve organizasyon becerilerini gelistirme-
leri; ilgi ve yeteneklerine gore 6z yasam 6ykdlerini yazih ve diger turlerde Griin olarak suna-
bilmeleri hedeflenmektedir.

Psikoloji, sosyoloji, tarih

A4 kagidi, 6z yasam oykistne drnek farkh tirde metinler,
5 ders saati

istasyon Stratejisi: istasyon teknigi yaygin bicimde kullanilan sireg farklilastirma strateji-
lerinden biridir. Ogrencilerin es zamanli olarak cesitli etkinlikler gergeklestirebilecekleri mer-
kezlerin kurulmasina dayanir. istasyon teknigi égrencilerin ilgileri ve 6grenme diizeylerine
gbre dzgurce hareket edebildikleri ve bir konuya farkl agilardan bakma sansi yakalayarak
tim sinifla birlikte 6grenebilecekleri bir stratejidir.

Uc Kare Stratejisi: Ogrencilere sinifta 6grendikleri becerileri yansitmalari ya da bilgileri ifa-
de etmeleri icin kendi ilgileri dogrultusunda etkinlikleri belirleme ve bunlara dahil olma sansi
veren temel farklilastirma stratejilerinden biridir.

Yazma Oncesi:

Bir 6nceki derste 6gretmen, dégrencilerden kendi yasam dykulerine dair fotograf, eski esya-
lar, video ya da ses kayitlarini sinifa getirmelerini ister (SFARS1). Ogretmen “Daha énce
birisine hayat hikayenizi anlattiniz mi? insanin kendi hayatini anlatmasi zor bir sey midir?”
sorularini sorar (IFS1). Ogrenciler bu sorulari bireysel olarak disandr ve notlar alir. Ardin-
dan égrenciler sira arkadaslaryla esleserek disuncelerini birbirleriyle paylasip benlik algisi
ve Kisisel bilin¢ Uzerinden ortak bir fikir veya yeni bir soru Uretirler. Esler, ulastiklari sentezi
sinifla paylasir. Ogretmen, 6grencilerden tartismayi edebiyat, psikoloji ve felsefe gibi farkli
disiplinlerle iliskilendirmelerini ister (IFC1). Bir sonraki ders uygulanacak istasyon stratejisi
icin gruplar belirlenir ve istasyonlarin tanitimi yapilir.

Yazma Sirasi:

Ogrencilerin analiz, kesfetme ve organizasyon becerilerini es zamanh olarak gelistirebil-
meleri icin sinif (¢ farkll istasyona bélinir (FOOD-OTO1). Gruplar her istasyonda 25-30
dakika calisir ve déngiisel olarak yer degistirir (FOOD-OMO1).

1. istasyon: Analiz ve Karsilastirma

Bu istasyonda 6gretmen tarafindan temin edilen Halide Edip Adivar, Cemal Sireya veya
Franz Kafka gibi yazarlarin 6z yagsam &ykdlerine iliskin farkh tiirde (ani, glnlik, otobiyog-

rafi, ic monolog) kisa metinler bulunur. Ogrencilerden bu metinlerin karsilastiriimasi istenir
(SFGE1, iFSK1).

2. istasyon: Uslup Laboratuvari

Bu istasyonda 6grenciler Uslup denemeleri yapar. Bunun igin égrenciler kendi yagsamlarin-
dan belirledikleri tek bir olayi seger. Bu olayi seslendirerek Usluplarini kesfetmeye ¢aligirlar
(iIFK1, SFKO1).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI



ORTAOGRETIM KADEMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI ~ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

TURK DiLi VE EDEBIYATI

9. SINIF

3. istasyon: Planlama

Ogrenciler getirdikleri materyalleri (fotograf, ani, réportaj notlari) kullanarak bir zaman ¢i-
zelgesi veya kavram haritasi olusturur ve bebeklik, cocukluk, su anki genclik yillarini diisu-
nirek yasam sireclerini bélumlere ayirirlar. Her bélumde yasanilanlari distnip not alirlar.

Ardindan 6égrenciler “Gegmisin hangi ani seni bugiin oldugun kisi yapti?” sorusuna tematik
bir cerceve olusturur (SFUDD1). Bu yolla égrenciler hayatlarini bir metnin giris, gelisme ve
sonug bélimi gibi kurgular (IFO1).

Ogrencilerin diriin olusturma siirecinde ilgi ve yeteneklerine gére secim yapabilmeleri icin (ic
kare stratejisi uygulanir (OFSU1). Ogrencilerden, yatay, dikey veya gapraz bir sira olustura-
cak sekilde 3 goérevi tamamlamalari istenir (Merkezdeki gérev zorunludur) (SFSO1, UFD1)

(EK 1).

Gorsel Tasarimci

Kendi hayatindaki dénim
noktalarini gésteren goérsel,
metinsel bir “yagsam harita-
sI” tasarla (fotograf, simge,
cizim).

Performans Sanatcisi

Yazdigin 6z yagsam
Oykislnu kisa bir tiyatro
monologuna veya videoya
déndstar.

Elestirmen

Yazinda kullandigin Uslubu,
sectigin bir usta yazarin (6r.
Kafka) Uslubuyla karsilasti-
ran bir paragraf yaz.

Dijital Anlatici

Kendi yazini seslendire-
rek duygusal tonlama ve
vurgularla bir “sesli 6ykl /
podcast” kaydi icin metin
olustur.

YAZAR (Zorunlu Merkez)

Planladigin 6z yagsam
Oykusunu, belirledigin tslup
Ozelliklerini yansitarak
metin haline getir.

Fliturist

Yazdigin 6z yagsam Oyku-
stinl gelecekteki haline
hitaben bitir. “Gelecege
Mektup”, hikdyenin devami-
na sanatsal bir bakis ekle.

Analist

Metnindeki gu¢li yanlari ve
gelistiriimesi gereken yon-
leri analiz eden yansitici bir
degerlendirme yazisi yaz.

Dil Uzmani

Metninde kullandidin meta-
for, imge ve s6z sanatlarini
listeleyerek bunlarin anla-
ma katkisini agikla.

Réportajci

“Kendini anlatmak mi zor,
baskasini anlatmak mi?”
sorusunu bir arkadasinla
tartis ve sonuclari raporla.

Yazma Sonrasi:

Grup Etkilesimi (20 dk): Uc kare stratejisinde benzer riinleri secen égrenciler (6rnegin
sesli 6yku/podcast hazirlayanlar) bir araya gelir. Birbirlerinin ¢alismalarini “dil, duygu, 6z-
gunlutk, akicihk” kriterlerine gére degerlendirirler.

Kanitlama ve Kapanis (20 dk): Gonulli 6grenciler sectikleri metinleri sinifa sunar ve Us-
lubunun &zelliklerini arkadaslarina anlatir (SFAY1). Ders, “Kendi hikayenizi yazmak zor
muydu? Hayat hikayenizi yazarken neler hissettiniz?” sorulari tGzerine yapilan tartisma ve
degerlendirme ile sonlandirilir (UFGHP1, SFAU1, UFGAK1, UFUD1) (EK 2).
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istasyon stratejisi araciifiyla 6grenciler; analiz, (islup kesfi ve planlama asamalarini es
zamanli olarak deneyimler; disiplinler arasi bir bakis acisiyla benlik algilarini gelistirirler.
Ug kare stratejisi ise her égrencinin kendi ilgi ve yetenek alanina (gérsel, dijital, sézel vb.)

Degerlendirme uygun bir tretim yolu segcmesine olanak taniyarak strece olan motivasyonu artirir. Yazma
sonrasi gerceklestirilen akran degerlendirmesi ve yansitici tartismalar, 6grencilerin sadece
bir metin Uretmesini degil ayni zamanda bireysel kimliklerini edebi bir Uslupla ifade etme
becerisi kazanmalarini saglar.

Video kaydi ve podcast yapiminda ses ve video kayit cihazlari ile video diizenleme prog-

Teknoloji Entegrasyonu camlart kullanilr.
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EK 1: 0Z YASAM OYKUSU YAZMA GOREVi SEGIM PANOSU

Tema: Dilin Zenginligi Stire: 5 Ders Saati (Uretim ve Sunum)
Ogrenci Adi/Soyadi:
Yénerge:

Asagidaki tabloda Ug¢ kare secim panosu 6z yasam 6ykist yazma ¢alismanizi derinlestirecek ve farkli bicimlere dénusture-
cek gorevler yer almaktadir. Gérevleri tamamlamak i¢in su adimlari izleyiniz:

1. Tablonun tam ortasinda yer alan “yazar’ kutucugu zorunlu gérevdir. Oncelikle bu gérevi tamamlayiniz.

2. Merkezdeki kutucugu dahil ederek yatay, dikey veya ¢apraz dogrultuda bir sira olusturacak sekilde 2 kutucuk

daha seginiz.

Toplamda 3 gérevi tamamlayarak teslim ediniz.

Secim Panosu

1. GORSEL TASARIMCI

Kendi hayatindaki débnum noktala-
rint kronolojik veya tematik olarak
gbsteren gorsel, metinsel bir “yasam
haritasi” tasarla (fotograf, simge,
¢izim ve kisa metinler kullanarak).

2. PERFORMANS SANATCISI

Yazdigin 6z yasam dykusuin(
doénusturerek kisa bir “tiyatro mo-
nologu” hazirla veya bu monologu
canlandirdigin 2-3 dakikalik bir
video cek.

3. ELESTIRMEN

Kendi metninde kullandigin Uslubu,
derste inceledigimiz usta bir yazarin
(6r. Kafka, C. Sureya) Uslubuyla
karsilastir. Benzerlik ve farklari
iceren bir paragraf yaz.

4. DIJITAL ANLATICI

Yazdigin metni seslendirerek bir
“podcast / sesli 6yki” kaydi olustur.
Kayitta duygu gegcislerini yansitmak
icin tonlama, vurgu ve (varsa) fon
muzigi kullan.

5. YAZAR (ZORUNLU)

Planladigin 6z yasam 6ykusinu,
belirledigin 6zgin Uslup ézelliklerini
yansitarak tam metin héline getir.

6. FUTURIST

Yazdigin 6z yasam Oykisun,
gelecekteki (6rnegin 20 yil sonraki)
héline hitaben bitir “Gelecege Mek-
tup”; hikdyenin devamina sanatsal/
kurgusal bir bakis ekle.

7. ANALIST

Kendi yazma surecini degerlendir:
“En gicla yanim neydi?”, “Nerede
zorlandim?” sorularina yanit veren

yansitici bir degerlendirme notu yaz.,

8. DiL UZMANI

Metninde kullandigin metafor, imge
ve sz sanatlarini listele. Bu tercih-
lerin metnin anlamina ve derinligine
katkisini agiklayan kisa bir rapor
hazirla.

9. ROPORTAJCI

“Kendini anlatmak mi zor, baska-
sini anlatmak mi?” sorusunu bir
sinif arkadasinla tartis. Tartisma-
nin sonuglarini ve varilan yargilari
raporlagtir.
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EK 2: ANALITiK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI
Yénerge

Bu dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin U¢ kare stratejisi sirasinda olusturduklar Grtinlerin degerlendiriimesi amaciyla
hazirlanmigtir. Her bir élcut 1’den 4’e kadar puanlandiriimakta olup her duzeyin agiklamalari asagdida yer almaktadir. Litfen
her dlcitu dikkatle inceleyerek 63rencinin performansina en uygun duzeyi isaretleyiniz. Puanlama yaparken gelistiriimeli,

yeterli, iyi, cok iyi dizeyleri g6z 6nunde bulundurulmalidir.

Degerlendirme

Blciti Gelistirilmeli (1) Yeterli (2) Cok lyi (4)
g e Metin kimlik, zaman
. . ve bellek kavramla-
. o . Metinde kopukluklar | tematik cerceveye . i
} Metin daginiktir. Bir vardir. Olav éraiisii | uvaundur. Ola rini derinlemesine
Icerik ve Kurgu plan veya tematik air. Lay org Jygundur. 1yay isler. Olay 6rgisii
) I takip edilebilir ancak | 6rgisu nettir ancak (giris-geligme-
izl Gz s (e L tematik bitinlik felsefi derinlik
belirgin degildir. sonug) kusursuzdur
zayiftir. (soyutluk) sinirli ve okuvucuda qiiclii
kalmistir. ) .y gue
bir etki birakir.
Ogrencinin tslubu Ogrenci kenc'jme
- . oo has, ayirt edici
P, Uslup denemesi belirgindir ancak i . N
s Ozglin bir Uslup veya e bir “yazar tslubu
Uslup ve ) yapilmis olsa da bazi bélimlerde T
Ozatinlik ses fark edilmemek- ) _ | geligtirmistir. Dil ku-
Zguniu . tutarlilik yoktur. taklit veya siradan .
; tedir. Anlatim stan- Anlatim ver ver Wk aériliir. Dil kural- rallari, Usluba katki
(Merkez Gorev) | yar ve tekduzedir. yery g ' saglayacak sekilde
monotonlagmaktadir. | larina genel olarak bilingli ve yaratici
uyulmustur. kullanilmigtir.
Yazil metin, secilen
Secilen gorevler Metinde dénlstirme I)?rzr:gtr;i:ln;jﬁ;en ?Iifggfrm?;zra
Dontsum ve tamamlanmamis cabasi vardir ancak sarly 9 > 1S1SE
Yaraticilik . > hazir- . ) aktariimistir. Ancak | performans) Ust
veya 06zensiz hazir teknik veya estetik - S .

. L . artin, metnin birebir | duzey yaraticilikla
(Segmeli lanmigtir. Metin ile agidan eksikler, tekrari niteliginde- | uyarlanmistir. Yeni
Gorevier) Uriin arasinda bag arinun etkisini . L ) .

zaviftir zaviflatmaktadir dir, yeni bir katman | format, metne yeni

yir. y ' eklenmemistir. bir anlam katmani
ekler.
5 . Ogrenci kendi

Yansitma ve . . Dfagerlend.lrme Ogrenci siirecini yazma ve (retim

Oz degerlendirme ylizeyseldir. Sadece . . L . .
Analiz N degerlendirir ancak | surecini elestirel bir

yapilmamis veya ne yapildig anlatil- o R .

. o - analizleri genel gbzle analiz eder.
(Streg llgisiz ifadeler mig, nasil yapildigina ifadelerle sinirhdir | Giglu ve zayif
Degerlendirmesi)  Kullanimistr. veya hislere (6r. “Glzel yazdim”). | ydnlerini spesifik

deginilmemistir. ' T
Orneklerle kanitlar.

Puanlama Aralig:

Toplam Puan:

- 13-16: Cok lyi —Beceriler (ist diizeyde sergilenmistir.

- 10-12: lyi — Etkinlige aktif katilim ve anlamli katki saglanmistir.

- 7-9: Yeterli — Katihm vardir ancak bazi alanlarda gelistirme gereklidir.

- 4-6: Gelistirilmeli — Temel yeterliklerde eksiklikler vardir, katki sinirlidir.
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