E I R B B B BN
A

TEMA

Dil, Diistince ve @eg‘cr

BiLDIRI OZETLERI
G-10 Haziran 2026



YA &MJ %



KONGRE HAKKINDA

Egitim sistemleri, hizla dontsen dlinyada degi-
sime valnizca ayak uydurmakla kalmayacak ayni
zamanda onu yonlendirecek yetkin bireyler ye-
tistirmekle yiikiimltidiir. Bu anlamda yetkin birey,
kendini saglam temellere dayandiran ve glcini
koklerinden alan bireydir. Bu gereklilik, ttim egitim
sistemlerinin dgretim programlarinda yenilikler
yapilmasini zorunlu kilmistir. Bu amacla Turkiye
Yizyill Maarii Modeli gelistirilerek uygulamaya
konulmustur. Modelin getirdigi 6gretim programi
degisikligi valnizca kavramsal ve anlamsal bir ¢er-
ceve degil, bir medenivet iddiasidir. EGitimi teknik
bir stirecten ¢ikarip bir anlam kurma stireci haline
getiren bu bakis acisi, milli ve manevi kaynaklari
baslangic noktasi olarak kabul eder. Turkiye Yuzyili
Maarif Modeli, detayli cahismalar ile egitime erisim
ve egitimde demokratiklesme surecinin bir sonu-
cudur. Bu suireg, valnizca egitim sistemi ve dgretim
programinin degisimiyle degil ayni zamanda dui-
stincenin ve dustinceyi sekillendiren dilin dontisi-
muintin saglanmasiyla tamamlanacaktir.

Bu amacla 2024-2025 egitim dgretim yilinda uy-
gulamaya konulan Tirkiye Ydzyill Maarii Modeli,
uygulama sahasinda iki akademik yilini tamamla-
mistir. Bu stre icerisindeki calismalar, uygulama
alaninda dil, distinme ve degerlerin ediniminde
baglamim dnemini ortaya koymustur. Bu dogrul-
tuda dil, distinme ve deg@erlerin Tirkiye Yizyil
Maarii Modeli ekseninde nasil uygulandi@ini ele
almak amaciyla 9-10 Haziran 2026 tarihlerinde

Turkiye Yuzyill Maarii Modeli ile Dil ve Dustince-
de Derinlesme Kongresi, Bakanligimiz ve Turkiye
Qdalar ve Borsalar Birligi (TOBB) is birligiyle dii-
zenlenmektedir. Kongre, calismalarinda dil, di-
suince ve deger edinimine odaklanan katihmcilari
konuk etmektedir.

Kongre; Turkiye Ylzyili Maarif Modeli'ni uygula-
yan paydaslarin distinme dtnyalarmi, bu dtinyayi
sekillendiren dili ve degerleri nasil konumlandir-
diklarini ele almayi hedeflemektedir. Proaktii ve
Ozgurlikcu bir vizyonla yasanan donlistimlerin,
yenilikci yaklasimlarin ve iyi drneklerin paylasi-
lacagi kongrede dil ve distincenin farkli iormlari
sergilenecektir.

Kongre kapsaminda dtizenlenecek panel sunum-
lari; dil, diistinme ve deger temelli donlistumin
farkl boyutlarmi derinlemesine inceleyecektir. Ali-
silmig kongre yapisindan farkl olarak bu kongrede
canli sinif ve dgrenme tivatrosu uygulamalari da
katilmcilara sunulacaktir. Canh siniflar, diistinme
egitiminde ogretim etkinliklerinin ve sinifin ken-
dine dzgu d6grenme ortaminin canlandirilacagi bir
format olurken d8renme tivatrolari, dgrenme ve
dgretmenin baglam derinliklerini cdztimleyecektir.

Onursal Bagkanlhigint Sayin Bakanimiz Prof. Dr.
Yusui TEKIN'in yapacag kongrenin davetlile-
ri arasinda yurt ici ve yurt disinda calisma yapan
kurumlar, Bakanlhi@imizin ilgili genel muddrltkleri,
akademisyenler ve dgretmenler yer almaktadir.
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KONGRE ONURSAL BASKANI

Egitim, valnizca bilgi aktarma isi degil; insani, toplumu ve istikbali birlikte inga eden koklIi bir maarif davasidir.
Bu davanin merkezinde insanin hakikat arayisi, diistinme kabiliyeti, ahlaki, deger diinyasi ve dili yer almakta-
dir. Turkiye Ytzyil Maarii Modeli, bu anlayisla egitimi dar bir 8gretim stirecinin dtesine tasiyarak evlatlarimi-
z ilim, irfan ve hikmetle yogrulmasini; bilgiyi hayatla, dtstinceyi ahlakla, sdzu de eylemle bitlnlestirmesini
hedeflemektedir.

Dil, insanin diinyayi kavrama, anlamlandirma ve ifade etme kudretinin en temel vasitalarindan biridir. Ana
dilinde derinlesen, kelime ve kavram dunyasini zenginlestiren, okudugunu, dinledigini ve yasadigini hakkiyla
idrak edebilen nesiller; milletimizin kiltirel devamhligl ve medeniyet tasavvurumuzun gelecege tasinma-
sI bakimindan dnemli bir imkan sunmaktadir. Bu sebeple Turkiye Yuzyili Maarii Modeli'min dil, diistince ve
degerler baglaminda ele alinmasi; modelin ruhunu, gayesini ve sahadaki karsiligini birlikte degerlendirmek
acisindan son derece miihimdir.

Bu cercevede diizenlenen Turkiye Yiizyili Maarii Modeli ile Dil ve Dustincede Derinlesme Kongresi, Bakanli-
gimizin maarif vizyonunu; akademisyenlerimiz, dgretmenlerimiz, yoneticilerimiz ve egitim camiamizin kiy-
metli paydaslariyla ortak bir istisare zemininde bulusturmaktadir. Kongrede sunulan bildiriler, oturumlar, iyi
uygulama drnekleri ve sahadan gelen tecrtibeler; egitim sireclerimizi daha nitelikli hale getirmeye, ogret-
menlerimizin birikimini gortindr kilmaya ve Turkiye Yuzyill Maarii Modeli'nin uygulama giictuinl artirmaya
katki saglayacaktir.

Bu vesileyle, kongrenin hazirlanmasinda emegi gecen tiim calisma arkadaslarima, bilim ve degerlendirme
kurullarimiza, katki sunan akademisyenlerimize, dgretmenlerimize ve paydas kurumlarimiza tesekkiir edi-
vorum. Bildiri kitapgiginda yer alan calismalarin Turkiye Ytzyili Maarif Modeli'nin daha derinlikli anlagilmasi-
na, sahadaki uygulamalarin zenginlesmesine ve evlatlarimizin akliselim, kalbiselim ve zevkiselim sahibi sah-
siyetler olarak yetismesine vesile olmasini diliyorum.

Prof. Dr. Yusuf TEKIN
Milli Egitim Bakani




KONGRE BASKANI

Degerli Egitime Goniil Verenler, Kiymetli Paydaslarimiz,

Turkiye Ylzyili Maarif Modeli, egitime buttnctl ve yenilik¢i bir bakis acisi getirerek egitim sistemimizin cag-
das dondstimleri yakindan takip etmesini saglamaktadir. Model; bireyin bilgi, beceri, deger ve egilimlerinin
bir araya gelmesiyle olusan butiint merkeze almakta ve diger bireylerle olan etkilesimini dncelemektedir.
Modelin uygulamaya gecirildigi ginden bu yana gecen stire, dilin diistince diinvamiz icin ne kadar buytk bir
Oneme sahip oldugunu bir kez daha ortaya koymustur.

Egitim sistemleri, degisen dustince sistemlerine kayitsiz kalamaz. Bu dogrultuda Turkiye Yuzyil Maarif Mo-
deli, diinyadaki gelismeleri yakindan takip ederek vizyonunu her gecen giin giiclendirmektedir. Dil ve dii-
siince diinyasim bu dontstimiind ¢cok boyutlu olarak ele almak amaciyla, 9-11 Haziran 2026 tarihlerinde
Tiirkive Odalar ve Borsalar Birligi is birligi ile diizenlemekte oldugumuz “Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli ile Dil
ve Dustincede Derinlesme Kongresi” mevzubahis dontisumi tim yonleriyle masaya yatiracaktir. Kongre-
miz; modeli siniflarinda uygulayan dgretmenler, model tizerine akademik calismalar ytrtten bilim insanlari,
okul yoneticileri ve sektdr paydaslarindan olusan oldukca genis bir katilimc profilini bir araya getirmektedir.

Bu vesileyle, ana temamizin uluslararasi boyutta ele alinmasini saglayacak panelleri, konuyu derinlemesine
irdeleyen bildiri sunumlarin, farkl ydntem ve teknikleri aktaran canli sinif ile dgrenme tivatrolarini hazirla-
van tim dgretmenlerimize, akademisyenlerimize, kurum temsilcilerimize ve diizenleme kuruluna ictenlikle
tesekkiir ederim.

Dr. Omer Faruk YELKENCi
Milli Egitim Bakan Yardimcisi
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ALTTEMA 1

ERDEM-DEGER-EYLEM (EDE) CERCEVESI:
AHLAKI PUSULA OLARAK MILLI VE MANEVI DEGERLERIMIZ



TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi: Ahlaki Pusula Olarak Milli
ve Manevi Degerlerimiz

Kiiltiirel Miras Temelli Uygulamalarla Degerlerin Davranisa Ddniisiimii: Bir Ogrenme
Laboratuvari

Asive GUNES-Etimesgut Bilim ve Sanat Merkezi/ANKARA

Giris

21. yuzyilhn toplumsal ve kilttrel dontsimleri, bireylerin degerlerle donatiimasini gerekli kilmaktadir (Demir-
bas & Yorulmaz, 2025). Turkiye Yuzyill Maarif Modeli (TYMM), degerler egitimini merkeze alan butlincil bir
yaklagsim sunmakta; kok degerleri Erdem-Deger-Eylem (EDE) cercevesi dogrultusunda bireyin bilissel, duyussal
ve davranissal gelisiminin temel referansi olarak konumlandirmaktadir (MEB, 2024). Model, ge¢cmisle gelecek
arasinda bag kurarak deger temelli bireyler yetistirmeyi amacglamaktadir (Glnes & Yildirim, 2024). Degerler, kiil-
trel miras yoluyla kusaktan kusaga aktarilmaktadir (Yazici, 2014; Yilmaz, 2024). Bu sirecte aile temel, okul ise
kurumsal bir rol Ustlenmektedir (Emiroglu, 2017). Okullarda etkililigi izlenebilen ve yontem cesitliligine dayali
degerler egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir (Cetin, 2025; Glindliz & Yerli, 2023; Tulunay Ates, 2017). Kilttr temelli
uygulamalar, degerlerin farkindalik ve davranis diizeyinde kazanilmasini desteklemektedir ancak bu uygula-
malarin etkilerini katilimci deneyimlerine dayali olarak inceleyen calismalar sinirli sayidadir.

Bu kapsamda Etimesgut BILSEM'de kiiltiirel miras temelli etkinlikler gerceklestirilmistir. “Komsu Tabagi Ginii’,
“Ogrenci Vakfi”, “Sohbet Odasi”, “DiirlistMATIK” vb uygulamalarla kok degerler yasanti yoluyla aktarilmistir. “Ai-
lenin Gelecegi Calistay1”ise aile odakl etkilesimli bir 5grenme ortami sunmustur (Bilen, 2002).“1 Nefes Sihhat”
ve “Geleneksel Yemek Atolyeleri” sofra kulturi ve saghkh beslenme farkindaligini artirirken degerler desteklen-
mistir (Sever, 2024; Ugur, 2018).TYMM kapsaminda kultiir temelli uygulamalarin etkisinin yeterince incelen-
memesi ve degderlerin kalici davranislara dontisme siirecine iliskin belirsizlikler, calismanin temel problemini
olusturmaktadir. Bu calisma, kiltiirel mirasi bir 6grenme laboratuvari olarak kullanarak s6z konusu boslugu
doldurmayi amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Turkiye Yiizyili Maarif Modeli, Erdem-Deger-Eylem, kdiltiir temelli 6grenme, kok degerler,
degerlerin davranisa donisimi

Amag

Galismanin amaci, kiltirel miras temelli uygulamalarin degerlerin davranisa donustirme sureglerindeki roli-
ni incelemektir. TYMM'nin Erdem-Deger-Eylem déngustinii temel alan ¢alisma, katimci deneyimleri isiginda
uygulanabilir bir ‘6grenme laboratuvari’ modeli sunarak eylemsel uygulamalara iliskin metodolojik boslugu
doldurmayi ve alan yazinina 6zgiin bir katki saglamayi hedeflemektedir.

Yontem

Nitel arastirma yontemlerinden ¢oklu durum deseniyle tasarlanmistir (Subasi & Okumus, 2017). Kiiltiirel miras
uygulamalari iki asamali siirecte incelenmistir. ilk asamada uygulamalar sonrasinda toplanan dgrenci giinliik-
leri, ikinci asamada 6grenci ve velilerle yapilan yari yapilandiriimis gériismelerden elde edilen veriler, MAXQDA
12 nitel veri analizi programina aktarilmis ve her iki veri seti icerik analizi teknigi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.
icerik analizi, verilerin temalar cercevesinde diizenlenip yorumlanmasidir (Yildinm & Simsek, 2016). Coklu veri
kaynaklarinin kullanilmasi, bulgularin kapsamliligini artirmistir. Gegerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla kod-
lamalar bir uzmanla birlikte gerceklestirilmis ve bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir. Gerekli izinlerin




alinmasinin ardindan U ay stiren uygulamalarin birinci asamasi, 15 etkinlik kapsaminda 310 katilimaiyla, ikinci
asamasi ise 25 6grenci ve 25 velinin katihmiyla gerceklestirilmistir.

Bulgular

Bulgular iki boyutta degerlendirilmistir: deger edinim siireci ve ortaya ¢ikan degerler. 1.Tablo'da siire¢ temalari,
2.Tablo'da uygulamalarin etkisiyle 6ne ¢ikan degerler sunulmustur.

1.Tablo: Deger Edinim Siirecine iliskin Temalar

AnaTema f
Degerlerin Duyussal icsellestirilmesi 155
Bilissel Farkindalik ve Oz-Yansitma 142
Sosyal Etkilesim ve Deger Gelisimi 68
Kiltlrel Baglamda Deger Olusumu 40
2.Tablo : Ogrenci ve Veli Gériislerine Gére Deger Temalari
Katilima Deger Temasi f
Ogrenciler Kardeslik 24
Sorumluluk 20
Milli birlik/Toplumsal Dayanisma 20
Aidiyet 19
Empati/Duyarlilik 16
iletisim 10
Guven/Duristlik 7
Veliler Sorumluluk 18
Aidiyet 18
Kardeslik 12
Milli birlik/Toplumsal Dayanisma 12
Empati/Duyarlilik 11
iletisim 11
Guven/ Durustlik 4

1.Tablo ve 2.Tablo birlikte degerlendirildiginde deger edinim siirecinde 6zellikle degerlerin duyussal olarak
icsellestirilmesi ile biligsel farkindalik ve 6z-yansitma boyutlarinin 6ne c¢iktigi; bu siirecin sosyal etkilesim ve
deger gelisimiyle desteklendigi, kiltirel baglamda ise deger olusumu yoluyla anlam kazandigi gériilmektedir.
Bu butlncul strecte 6grenciler ve velilerde sosyal kardeslik, sorumluluk, toplumsal dayanisma, aidiyet, empati/
duyarhlk, iletisim becerileri ile gliven ve duristlik degerlerinin belirgin bicimde gelistigi dikkat cekmektedir.
Nitekim 6grencilerin “kardeslik” velilerin “sorumluluk” degerini vurgulamasi, etkinliklerin okulda sosyal iklimi
gliclendirirken ev ortaminda da davranissal dontsimi destekledigini gostermektedir. Bulgular, degerlerin
yalnizca bilissel diizeyde kazanilmadigini; duyussal deneyim, sosyal etkilesim ve kiiltlrel baglamin etkisiyle
bireysel farkindaliktan toplumsal davranisa doniisen ¢ok boyutlu bir siire¢ icerisinde i¢sellestirildigini ortaya
koymaktadir.




Sonug ve Oneriler

Bulgular, kiilturel miras temelli etkinliklerin 6grencilerin degerleri yasanti yoluyla i¢sellestirmesinde etkili oldu-
gunu gostermektedir. Bu etkinliklerin TYMM kapsaminda sosyal-duygusal 6grenme, kiltiirel miras, ahlaki ge-
lisim ve toplumsal yasam alanlariyla uyumlu oldugu; basta sosyal bilgiler ve tarih dersleri olmak Gzere Tirkge,
fen bilimleri ve matematik dersleriyle bitlinlestirilebildigi belirlenmistir. Erdem-Deger-Eylem cercevesini des-
tekleyen uygulamalar, degerlerin yalnizca bilissel diizeyde degil, davranisa donlismesini de destekleyen 6g-
renme ortamlar sunmaktadir Bu siirecte okulun, yasayan bir deger aktarim ortamina déntistigu; 6grencilerin
toplumsal biitiinlesme ve ortak degerleri davranisa yansitma becerilerini giiclendirdigi ve aile—okul-toplum is
birligine dayali dinamik bir yapi olusturdugu goriilmektedir. Ayrica Milli Egitim Bakanhgi tarafindan belirlenen
kok degerlerin kilturel miras temelli uygulamalar araciligiyla 6grenciler tarafindan davranisa donustirilerek
icsellestirildigi gortlmektedir.

Sonuc olarak calisma, degerlerin davranisa donisimini destekleyen, kilttrel miras temelli ve bitiincil bir
dgrenme modeli sunmaktadir. “DiirlistMATIK” ve “Ogrenci Vakfi” gibi uygulamalar, modelin farkh egitim kade-
melerinde uygulanabilir oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda degerler egitiminin yasanti temelli ve di-
siplinler arasi etkinliklerle desteklenerek yayginlastirilmasi ve 6gretim programlariyla buttnlestirilmesi dneril-
mektedir. Model, kiiltiirel mirasi bir grenme laboratuvarina donistirerek TYMM'nin erdemli birey yetistirme
hedefine katki saglamaktadir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi: Ahlaki Pusula Olarak Milli
ve Manevi Degerlerimiz

P4C Uygulamalarinda Kiiciirek Oykiilerin Maarii Modeli Acisindan Analizi
Dr. Semra BILGIN-Atakum Bilim ve Sanat Merkezi/ SAMSUN
Fatih Bilgin-Canik Bilim ve Sanat Merkezi/ SAMSUN

Giris

Yaraticl yazma, 6grencinin hayallerini ve tasarilarini 6zgirce ifade etmesini merkeze koyan, bdylece yazma su-
recini keyifli hale getirerek 6grencinin 6zglivenini artiran bir yaklasimdir (Oztiirk 2018, s. 219). Kiictirek dyk;
cok kisa oykl, minimal éyki anlamina gelir. Bu dyku tiirt hizh kurgusu ve yogun anlam katmaniyla yaratici
yazma becerisini destekleyen etkili bir ara¢ olarak gériilmektedir (Demir 2012, 5.343).

Cocuklar icin Felsefe (P4C) yaklasimi, Matthew Lipman’in énciiligiinde, felsefi diyaloglar araciligiyla cocuklarda
saglam yargi olusturma, sorgulama ve diistindiiklerini ifade etme becerilerini gelistirmeyi amaclayan ¢cagdas bir
egitim felsefesi yaklasimidir (Lipman, 2003, s.72; aktaran Bilgin, 2021). P4C, felsefi kavramlari 6gretmekten ziya-
de, kistaslara dayali, giivenilir ve baglama duyarli diisinme becerisi kazandirmayi hedefler (Tasdelen, 2017, s. 7).

Ayrica PAC yaklagimi; dogru ile yanhsi, iyi ile kotlyl ayirt etmeyi saglayan bir disiinme ortami sunmakta; de-
gerlerin tartisiimasi, sorgulanmasi ve icsellestirilmesi icin de uygun bir zemin hazirlamaktadir.

Milli Egitim Bakanligi'nin yeni egitim yaklasimi olan Turrkiye Yuzyili Maarif Modeli de degerlerin i¢sellestirilmesi-
ni temel alan bir yaklasim benimsemektedir. Maarif Modeli'ne gore egitimdeki en dnemli amag; bilgili, basarili
ve ayni zamanda iyi ahlakli insan yetistirmektir. Modelin cati degerleri adalet, sorumluluk ve saygidir (Milli Egi-
tim Bakanhgi, 2025).

Bu ¢alismanin konusunu olusturan kiiglirek 8yki yazma etkinliklerinde de Maarif Modeli'nde yer alan degerler,
felsefenin konusu olan kavramlarla birlikte ele alinmistir. Bu dykiilerin “Cocuklar icin Felsefe (P4C)” yaklagimi
dogrultusunda uygulamali bir ders icerigine donustlrilmesinin 6grencilerin dil gelisimlerine, (st diizey du-
stinme becerilerine ve deger kazanimlarina katki saglayacagdi dustnilmektedir.

Anahtar Kelimeler: deger, Maarif Modeli, P4C, felsefe.

Amacg

Bu projenin temel amaci, ortaokul 6grencilerinin yaratici yazma becerileriyle olusturduklar kictirek dykdleri
bir arac olarak kullanarak Cocuklar icin Felsefe (P4C) yaklasiminin Tirkiye Yizyil Maarif Modeli kapsaminda
hedeflenen degerlerin ve felsefi kavramlarin kazandiriimasindaki etkisini incelemektir.

Yontem

Arasgtirmanin evrenini, Samsun ilindeki Bilim ve Sanat Merkezinde (BILSEM) 6grenim géren ortaokul dgrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini ise felsefe dersine devam eden 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Bu 6grencilerin 9'u kiz, 7'si erkektir. Arastirmanin temel materyali, Bilim ve Sanat Merkezinde felsefe dersine
devam eden 6grenciler tarafindan yazilan 10 adet kiictirek 6ykudir. Yazilan dykilerin hem felsefi bir kavrami
hem de Maarif Modeli 6gretim programlarinda yer alan degerlerden en az birini icermesine 6zen gosterilmistir.

Arastirmada nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigi karma ydntem deseni uygulanmistir. Nicel veri toplama
araci olarak hazirlanan “Felsefi Diisinme ve Degerler Formu Anketi’, uygulama dncesinde Ontest, uygulama
sonrasinda ise sontest olarak uygulanmistir. Ontest ve sontest sonuclari arasindaki fark incelenerek uygulama-
nin etkililigi degerlendirilmistir.
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Nitel veri toplama siirecinde ise 10 dykunin her biri icerik analizine tabi tutulmustur. Analiz kapsaminda 6y-
kiilerde 6ne cikan felsefi kavramlar ile deger ifadelerinin nasil ele alindidi belirlenmistir. Daha sonra her hafta
bir veya iki dyki 6rneklem grubundaki 6grencilere okunmus ve bu dykiler (izerinden felsefi sorusturma etkin-
likleri yGrittalmastir. Her bir uygulama yaklasik 20 dakika sirmustir. Uygulama sonunda G¢ sorudan olusan
“Etkinlik GUnlugu” 6grencilere dagitilmis ve gerceklestirilen uygulamayi degerlendirmeleri istenmistir.

Bulgular

Uygulamalar sirasinda sorulara 6grencilerin biylik cogunlugu s6z almak istemis ve ayni sorulara farkl yanitlar
vermistir. Her bir yanitin ayrintili olarak kayit altina alinmasi miimkiin olmadigindan her uygulamanin sonunda
ogrencilere “Etkinlik Glnligim” bashkli ve ti¢ sorudan olusan bir form uygulanarak etkinlige iliskin gorusleri
alinmistir. Uygulama siirecinin sonunda ise sontest uygulanmistir.

o Ozellikle 9,10, 11 ve 12. maddelerde gézlenen yiiksek artislar, PAC oturumlarinin égrencilerin sorgula-
ma, akil yriitme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini gostermektedir.

* 5. madde (Adalet) ve 7. madde (Farkliliklara Saygi) gibi Maarif Modeli kapsaminda yer alan degerlere
iliskin sontest puanlarinin 5 tam puana yaklasmasi ise kiictirek dykiler aracihigiyla gerceklestirilen et-
kinliklerin deger aktariminda etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

* Genel ortalamanin 3,17'den 4,58'e yiikselmesi, projenin temel amacina ulastigini ve kiictrek oykiler
aracihgyla gerceklestirilen P4C uygulamalarinin etkili bir ydntem oldugunu géstermektedir.

“Etkinlik GUnligum” sorularina verilen yanitlar degerlendirildiginde ise asagidaki bulgulara ulagiimistir.

« Ogrenciler, soyut felsefi kavramlari kendi sézciikleriyle veya yakin anlamli ifadelerle tanimlayabilmis;
degerlerle ilgili kavramlari ise buyik 6lctiide beklenen bicimde ifade etmislerdir.

e ikinci soruya verilen yanitlarda begeni puanlarinin 6,5 ile 9,0 arasinda degismesi, kiictirek dykdilerin
ortaokul 6grencileri icin ilgi cekici ve etkili birer uyaran oldugunu gostermektedir.

 Uclincii soruya verilen yanitlar arasindan secilen dikkat cekici sorular, P4C oturumlarinin égrencilerin
glinliik yasamin otesine gecen farkli bakis acilar gelistirmelerine ve dustinsel olarak derinlesmelerine
katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Sonug ve Oneriler

Bu calisma, kiiciirek dykiilerin P4C (Cocuklar icin Felsefe) yaklasimi dogrultusunda ele alinmasinin, ortaokul
ogrencilerinin hem felsefi distinme becerileri hem de deger kazanimlari tGzerinde olumlu etkiler olusturdu-
gunu ortaya koymustur. Proje siiresince ele alinan “adalet”, “diristlik” ve “dostluk” gibi temalarin geleneksel
anlatim yontemleri yerine P4C oturumlarindaki sorgulama stiregleriyle islenmesi; 6grencilerin bu degerleri yal-
nizca teorik olarak 6grenmelerini degil, ayni zamanda mantiksal bir cerceve icerisinde degerlendirmelerini de
saglamistir.

Elde edilen bulgular, Turkiye Ylzyili Maarif Modeli'nin “Erdem-Deger-Eylem” cercevesiyle uyum gdstermekte-
dir. Ogrencilerin, sorguladiklari degerleri anlamlandirma ve bu degerleri davranislarina yansitma konusunda
gelisim gosterdikleri belirlenmistir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi: Ahlaki Pusula Olarak Milli
ve Manevi Degerlerimiz

Tymm Baglaminda 1. Sinif Hikaye Kitaplarinin Deger, Diistinme ve Dil Analizi

Eda SENGUR-Yenice ilkokulu/ELAZIG

Giris

Egitim sistemleri, hizla donlisen diinyada degisime yalnizca uyum saglayan degil ayni zamanda onu yonlen-
direbilen yetkin bireyler yetistirmekle ylukimladdr. Bu vizyon dogrultusunda hayata gecirilen TYMM, egitimi
teknik bir stirecten ¢ikarip milli ve manevi kaynaklari baslangi¢ noktasi kabul eden bir anlam kurma sirecine
donuastirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2024). Bu donisimiin temelinde insanin ruh ve beden butinligina
savunan ontolojik butiinlik ile ahlaki biling ve estetik bakis agisini merkeze alan aksiyolojik olgunluk ilkeleri yer
almaktadir (MEB, 2024). Ogrencilerin bu biitiincil felsefeyle ilk temas ettikleri evre, okuma yazma 6gretimi su-
recidir. Harf 6gretiminin tamamlanmasinin ardindan karsilasilan ilk metinlerin, cocugun sadece mekanik oku-
ma becerisini degil; sistem distncesini, ahlaki gelisimini ve estetik algisini nasil sekillendirdiginin incelenmesi
onem tasimaktadir. Alan yazininda ders kitaplarinin okunabilirligi veya icerik uyumu Gzerine cesitli arastirmalar
bulunmakla birlikte (Aygiin ve Hacioglu, 2022; Cakmak ve Cil, 2014) yeni yayimlanan birinci sinif ilk okuma me-
tinlerinde yapilandirilan Erdem-Deger-Eylem Cercevesi ve Sistem DusUlincesi sureclerinin ne sekilde islendigine
dair daha bituncil incelemeler sinirli gériinmektedir. Bu ¢alisma, yeni modele uygun olarak hazirlanan birinci
sinif okuma serisini kongrenin ana temasi olan dil, diisiince ve deger matrisi tizerinden inceleyerek alan yazi-
nina katki sunmayi amaclamaktadir.

Anahtar Kelimeler: TYMM, deger egitimi, sistem distincesi, okuryazarlik.

Amag

Bu calismanin amaci, birinci sinif 6grencileri icin hazirlanan okuma metinlerinin, TYMM'nin Erdem-Deger-Ey-
lem Cercevesi'ni, Sistem Dustincesini ve Kavramsal Becerilerini ne dl¢lide yansittigini ortaya koymaktir. Calis-
ma; teknik okuma evresinden sonraki metinlerin, 6grencilerin ahlaki pusulasini ve bittinciil okuryazarlik bece-
rilerini nasil insa ettigini incelemektedir.

Yontem

Arastirma, nitel arastirma desenleri kapsaminda dokiiman analizi yontemiyle yiratalmustdr (Yildirm ve Sim-
sek, 2021). Dokiiman incelemesi, arastirma konusu ile iliskili yazili ya da dijital kaynaklarin belirli bir sistematik
cercevesinde gozden gecirilmesini, iceriklerinin ¢6ziimlenmesini ve elde edilen verilerin yorumlanarak deger-
lendirilmesini iceren bir yontemdir (Bowen, 2009). Arastirmanin veri setini, Milli Egitim Bakanhgi tarafindan
yeni modele uygun bicimde hazirlanan 1. sinif okuma serisi kitaplari olusturmaktadir. Nitel arastirmalarda, aras-
tirma amacina uygun ve bilgi bakimindan zengin materyallerin secilmesine imkan taniyan amacli 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir (Patton, 2002). Ses temelli ilk okuma siirecinin dogasi geregi ilk metinlerdeki sinirli
kelime varliginin analizi daraltmasinin éniine gegmek amaciyla anlam kurma siirecinin daha belirgin bicimde
izlenebildigi metinler inceleme odagina alinmistir. Bu dogrultuda MEB tarafindan yayimlanan serinin 5. kitabi
Artik Okuyorum, 6, 7, 8 ve 9. kitaplar Hikdyelerim ile 10. kitabi Siirlerim icinde yer alan tiim metinler tam sayim
yoluyla inceleme kapsamina dahil edilmistir (MEB, 2024a, 2024b, 2024c, 2024d, 2024e, 2024f). Veriler, icerik
analizi yoluyla ¢dziimlenmistir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Ogretim Programlari Ortak Metni (MEB, 2024) esas ali-
narak 6grenci profili, Erdem-Deger-Eylem Cercevesi ve sistem diislincesi temalarindan olusan 6zgiin bir analiz
matrisi gelistirilmistir. Anlamli birimler belirlenmis, frekanslarina gore gruplandiriimis ve ilgili temalarla
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iliskilendirilerek yorumlanmistir. Gegerlik ve gtivenirligin saglanmasi amaciyla ayrintili betimleme tekniginden
yararlanilmis ayrica olusturulan analiz matrisi uzman gorisiine sunulmustur.

Bulgular

Dokiiman analizi sonucunda deger, diisiince ve dil boyutlarinda giiclii bulgulara ulasiimistir. incelenen altmis
dort metinde (otuz iki hikaye, otuz iki siir) modelin beceri ve degerlerine yonelik toplam 156 gecerli atif tespit
edilmistir. Deger boyutunda, sunulan metinlerin agirlikli olarak vatanseverlik ve kiltiirel miras (f=18), yardimse-
verlik ve merhamet (f=15), sorumluluk (f=14) ve adalet (f=12) degerleri etrafinda yapilandirldigi saptanmistir.
Metinlerde degerlerin soyut 6gutler olarak birakilmadigi; karar alma, dogay koruma ve haklarini savunma gibi
go6zlemlenebilir davraniglara donistirildigi tespit edilmistir. Dislince boyutunda, metinlerin karmasik zihin-
sel sireclere yoneldigi gorilmustir. Bu baglamda zamansal biitlinliik (f=12), miizakere ve sorumlu karar verme
(f=11), strdurdlebilirlik okuryazarligi (f=9) ve dijital okuryazarlk (f=8) 6ne ¢ikan unsurlar arasinda yer almistir.
Dil boyutunda ise harf sinirhihiginin kalkmasiyla dilin s6z varliginin zenginlestigi, soyut ve felsefi kavramlarin
(f=16) kullanimiyla 6grencilerin zihinsel s6zluglinin derinlestigi belirlenmistir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirma bulgulari, Tiirkiye Ytzyih Maarif Modeli'nin yalnizca kavramsal bir cerceve olmadigini, ilk okuma me-
tinleri aracihgiyla 6grenciye yansitildigini gostermektedir. Yeni programin, egitimi teknik okuma becerisinin
Otesine tasiyarak ahlaki biling ve estetik bakisla iliskilendirdigi goriilmektedir. Bu durum, mifredat yenileme
stirecinin bilissel boyutun yani sira deger temelli bir yaklagimla ele alinmasi gerektigini vurgulayan Akpinar
ve Kdksalan (2024) ile paralellik géstermektedir. Ogrencilerin metinler araciligiyla karar verme, empati kurma
ve problem ¢ézme siireclerini deneyimlemeleri, modelin 6ngordigi yetkin ve erdemli birey profiliyle 6rtus-
mektedir. Ders kitaplarinin 6gretim programlariyla bitiinciil uyumunun uygulama basarisi agisindan énemli
oldugu belirtilirken (Blytkalan ve Yildirim, 2019) incelenen metinlerin kavramsal beceriler ve degerler cerce-
vesindeki goriinimi bu uyuma isaret etmektedir. Ayrica harf 6gretimi sonrasinda soyut kavramlarin metinlere
yansitilmasinin, dilin anlam kurma islevini destekledigi degerlendirilmektedir.

Oneriler
o Ogretmenlerin, metinlerdeki sistem diistincesi ve degerleri daha gériinir kilmasi icin okuma saatlerini
aktif, sorgulamaya dayal etkinliklere donisttrmeleri tesvik edilmelidir.

o Ogretmenlerin program okuryazarligi becerilerini giiclendirmek amaciyla modelin felsefesini ve sinif ici
uygulama siireclerini iceren hizmet ici atolye calismalari diizenlenmelidir.

* Degerlerin 6grenci tzerindeki eylemsel dontisimiini takip etmek icin 6gretmen yansitmalari yoluyla
anekdot kayitlari ve siire¢ odaklh degerlendirmeler etkin bicimde kullaniimalidir.

* Gelecek arastirmalarda ilkokulun diger kademelerindeki ders kitaplari dikey ve yatay sarmallik bagla-
minda biitlincil olarak incelenmelidir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi: Ahlaki Pusula Olarak Milli
ve Manevi Degerlerimiz

Adalet, Hak ve Sorumluluk Degerlerinin Kuvvet ve Hareket Konusuyla Ogretilmesi

Dr. Arzu KUCUK - Caveli Yamantiirk Ortaokulu/ RIZE

Giris

Bireylerin bilissel, duyussal ve devinissel olmak lzere butlincul gelisimlerini ele alan 6gretim modelleri basarili
sonuclar vermektedir (Agirkan, 2022; Chiang vd., 2015). Turrkiye Yizyih Maarif Modeli [TYMM], 6grencilerin bi-
tlncal gelisimini merkeze almaktadir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2025). TYMM kapsaminda gelistirilen tim
Ogretim programlarinin bu hedeflere hizmet etmesi beklenmektedir. Bunlardan biri olan Fen Bilimleri progra-
mi, oncekilerden farkli olarak kavramsal beceriler, alan becerileri, Gst diizey diisiinme becerileri ve degerler gibi
bilesenleri icermektedir (MEB, 2024). Bu degerler, programin tiim tnitelerine eklenmistir. Boylece 6grencilerin
bir yandan fenle ilgili kavramsal becerileri kazanmalari, diger yandan toplumun birer ferdi olarak etik ve sosyal
degerleri icsellestirmeleri beklenmektedir.

TYMMde yer alan adalet, sorumluluk ve saygi cati degerler cercevesini olusturmaktadir. Bu cercevede belirle-
nen diger degerlerle i¢csel motivasyonu yiksek olan toplumda huzurlu insan modelini; milli ve manevi deger-
lerin yogun olarak yasandigi huzurlu aile ve toplum modelini; cevreye duyarli insan modeli gibi temel insani
degerleri benimsemis bireyleri yetistirmek hedeflenmistir. TYMM'de tanimlanan degerler, 6gretim programla-
rindaki her bir tniteye konularla iliskili olacak sekilde dagitilmistir. Bu degerlerin fen bilimlerinde 6gretilmesi
icin disiplinlerarasi bir yaklagim ise kosulmalidir. Clinkii, disiplinlerarasi yaklasimlar hem bilimsel hem de sosyal
o0grenme hedeflerinin eszamanl olarak gerceklestirilmesini mimkin kilmaktadir (Bakar, 2023; Turna ve Bolat,
2015).

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri 6gretimi, Turkiye Ylzyili Maarif Modeli, degerler egitimi, bittincil 6gretim.

Amag

Bugline kadar yapilan arastirmalarda, degerlerin fen 6gretimine disiplinlerarasi bir yaklasimla entegre edilmesi
ogrenme ciktilari Gzerinde olumlu etkiler yaratmistir (Deveci ve Besoluk, 2022). Fakat sahadaki temel sorun,
hangi fen konularinda hangi degerlerin nasil entegre edilecegine yénelik somut 6gretim tasarimlarinin eksikli-
gidir. Bu durum 6gretmenlerin uygulamada karsilastiklari belirsizlikleri artirmakta ve degerlerin alan becerile-
riyle etkili bicimde buttnlestirilmesini zorlastirmaktadir. Bu gerekgeler dogrultusunda calismanin amaci, TYMM
kapsaminda hazirlanan 6. sinif Fen bilimleri dersi “Kuvvetin Etkisinde Hareket” tinitesiyle bitinlestirilen hak,
adalet ve sorumluluk degerlerinin 6gretilmesine yonelik tasarlanan 6gretim materyallerini degerlendirmektir.
Dolayisiyla yeni 6gretim materyallerinin sinif ici uygulamalar ve 6grenme ciktilari Gizerindeki etkisinin analiz
edilmesi hem TYMM'nin kuramsal hedeflerinin test edilmesi hem de modelde aciklanan degerlerin fen 6greti-
miyle nasil butlinlestirilecegine dair uygulayicilara yol géstermesi agisindan dnemlidir.

Yontem

Bu arastirmada Fen Bilimleri Ogretim Programi’'ndaki “Kuvvetin Etkisinde Hareket” {initesi; hak, adalet ve so-
rumluluk degerlerinin 6gretilmesi baglaminda bitinlestirilmistir. Bu yolla disiplinler arasi ve biitiincil 6gretim
ilkeleri temelinde yenilikci bir 6gretim materyal seti tasarlanmistir. Tasarim temelli arastirma modeliyle gelis-
tirilen materyaller, disiplinler arasi 6grenme ¢iktilariyla desteklenmistir. Uygulama, 2025-2026 egitim 6gretim
yilinda bir devlet ortaokulunda 24 6grenciyle gerceklestirilmis ve 12 ders saatinde tamamlanmistir. Calisma icin
gerekli izinler alinmistir. Ogrenciler degerleri; grup calismalari, deneyler ve drama etkinlikleriyle sinif ici
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ve disindaki 6grenme ortamlarinda fen konulari icerisinde deneyimlemislerdir. Veriler; arastirmaci tarafindan
hazirlanan 6z ve akran degerlendirme formlari, dgrenci Uriinleri puanlama anahtari ve “Degerlerle ilgili Ey-
lemleri Olcme Araci”yardimiyla toplanmistir. Analizlerde betimsel istatistiksel ydntemler kullanilmis, varyasyon
katsayisi hesaplanarak deger bilesenlerindeki degiskenlik diizeyleri karsilastirilmistir. Ogrencilerin degerleri ic-
sellestirme diizeyleri ve fen kavramlariyla iliskilendirme bicimleri tablo ve grafiklerle gorsellestirilmis, bulgular
bitunlestirilmis 6gretim tasariminin etkililigini degerlendirmek amaciyla yorumlanmistir.

Bulgular

Midahaleden onceki veriler, katihmcilarin adalet ve sorumluluk degerlerine iliskin bilesenlerde %19,85 ile
%25,11 arasinda degisen ylksek diizeyde degiskenlik gosterdigini ortaya koymustur. En yiiksek oranlar “Hak ve
dzgrliklerini bilmek ve korumak” (%25,11) ve “Olciilii ve dengeli olmak” (%24,97) bilesenlerinde gériilmistiir.
Mudahale sonrasi bu oranlar %13,75 ile %19,13 arasinda degiserek orta diizeye gerilemistir.

Sekil 1'e gore son uygulama lehine tiim bilesenlerde puan ortalamalari artmistir. Ozellikle adaletin ilk iki ve
sorumlulugun ilk bileseninde bu artis belirgindir.

Sekil 2'de 6grencilerin 6z ve akran degerlendirme puanlari birbirine yakin ¢cikmistir. En diisiik puanlar; bireysel
¢ikarlardan 6diin verme, arkadaslari tebrik etme ve diisiince paylasma maddelerinde goriilmuistir.

Sonug ve Oneriler

Bu calismanin bulgulari, miidahale 6ncesinde katimcilarin adalet ve sorumluluk degerlerine iliskin bilesenler-
de yiiksek diizeyde degiskenlik gésterdigini acikca ortaya koymustur. Ozellikle “Hak ve 6zgiirliiklerini bilmek
ve korumak” (%25,11) ile “Olciilii ve dengeli olmak” (%24,97) bilesenleri, adalet degerinde en yiiksek degisken-
lige sahip alanlar olarak dikkati cekmistir. Miidahale esnasindaki ilk etkinlikte doldurulan 6z degerlendirme ve
akran degerlendirme formlarindaki puanlarinin birbirine yakin olmasi, katilimcilarin kendilerini ve birbirlerini
benzer diizeyde degerlendirdiklerini gostermektedir. Degerlendirme formundaki en diisiik puan ortalamalari,
bu eylemlerin 6grenciler icin daha zorlayici ya da alisiimadik oldugunu diistindirmektedir. Bu durum, degerle-
rin eyleme déniismesinde destekleyici etkinliklere ihtiya¢ duyuldugunu géstermektedir. Bu amacla uygulanan
diger iki etkinlikten sonra fark edilebilir bir iyilesme beklenmistir. Miidahale sonrasinda degiskenlik oranlar
orta diizeye (%13,75-%19,13) gerilemistir. Bu durum, katihmcilarin deger bilesenlerine yonelik tutumlarinda
dengeli bir dagilimin olusmaya basladigina isaret etmektedir. Sekil 1 verileri sonucu destekleyecek sekilde son
uygulama lehine tiim bilesenlerde puan ortalamalarinin arttigini gostermektedir. Bu artis, 6zellikle adalet de-
gerininilkiki bileseniile sorumluluk degerinin ilk bileseninde daha belirgindir. Dolayisiyla yapilan miidahalenin
hedeflenen deger odakh 6grenme ciktilari Gizerinde olumlu etkiler yarattigi aciktir. Bu sonuglardan hareketle
fen bilimleri 6gretimiyle butinlestirilen deger egitimi uygulamalarinda

e etkinlik temelli, deneyimsel 6grenmeye dayal yontemlerin kullanilmasi,
e grup c¢alismalari, drama ve rol oynama gibi sosyal etkilesimi artiran tekniklerin tercih edilmesi,

e degerlerin gunlik yasamla iliskilendirilerek somutlastiriimasi 6nerilmektedir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi: Ahlaki Pusula Olarak Milli
ve Manevi Degerlerimiz

Ailede Deger Aktariminda Oze Ddniis Modeli
Hasibe UNSU-Bitlis Ahmet Eren Bilim ve Sanat Merkezi

Giris

GlnuUmuzde hizlanan toplumsal degisim dijitallesme ve bireysellesme siirecleri, cocuklarin degerlerle karsilas-
ma, bu degerleri anlamlandirma ve i¢sellestirme bicimlerini dnemli dlctide dondstirmdstir. Bu donisim aile
ici etkilesimin niteligini, strekliligini zayiflatirken ebeveynlerin deger aktarimindaki rollini daha karmasik ve
planli rehberlik gerektiren egitimsel bir sorumluluk haline getirmistir (Kahveci, 2021; Kili¢, 2011). Oysa sevgi,
saygl, sorumluluk, adalet, merhamet ve 6z denetim gibi temel degerlerin kazanilmasinda aile, cocugun ilk ve
en etkili 6grenme ortamidir. Cocuk bu degerleri cogu zaman dogrudan 6gretimden ziyade model alma, ortak
yasantilar ve giindelik etkilesimler araciligiyla edinmekte ve i¢sellestirmektedir (Caglayan, 2005; Dimen, 2014).
Turkiye Yazyili Maarif Modeli'nde yer alan Erdem-Deger-Eylem Cercevesi de degderlerin yalnizca bilissel diizey-
de kazandirilmasini degil insan, aile-toplum ve yasanabilir cevre baglamlarinda davranisa déniismesini esas al-
maktadir. Bununla birlikte alan yazininda degerler egitimine iliskin calismalarin blyuk 6lctide okul merkezli bir
yaklagsim benimsedigi; aileyi stirecin etkin bir paydasi olarak konumlandiran, milli ve manevi kaynaklardan bes-
lenen ve ebeveynlerin dogrudan yararlanabilecegi uygulamali materyallerin sinirli kaldigi gériilmektedir (ipek,
2018;Tag, 2021). Bu ¢alisma s6z konusu boslugu doldurmak amaciyla Anadolu irfaninda yer alan deger aktarim
yontemlerini aile temelli, uygulanabilir ve rehberlik odakl materyallere donistiiren bir model dnermektedir.

Anahtar Kelimeler: Erdem-Deger-Eylem Cercevesi, ailede deger aktarimi, ebeveyn rehberi, ahlaki farkindalik,
manevi 6nderler.

Amacg

Galigmanin amaci ebeveynlerin ¢cocuklarina ahlaki degerleri daha bilingli, planli ve etkili bir sekilde kazandirma-
larini destekleyen kiilttirel temelli bir model gelistirmek ve bu modelin islevselligini incelemektir. Calisma aile
icinde deger aktariminin cogu zaman plansiz, nasihat agirlikli ve belirli bir ydnteme dayanmadan yuritilmesi
probleminden hareket etmektedir. Bu durum ebeveynlerin hangi degerleri, hangi ydntemlerle ve hangi araclar
araciligiyla kazandiracaklar konusunda yeterli rehberlige sahip olmadiklarini géstermektedir. Bu dogrultuda
Mevlana, Yunus Emre, Haci Bektas-1 Veli, Ahmed Yesevi ve Yusuf Has Hacip'in eserlerinde 6ne cikan degerler ile
bu degerlerin aktariminda kullanilan yontemler incelenmis; elde edilen bulgular “Ebeveyn Rehber Kitabi” ve
“Ahlaki Farkindalik Glnlugu” adli iki materyale donustirilmustir.

Yontem

Bu calisma aile temelli deger aktarimini destekleyen materyallerin gelistiriimesi ve islevselliginin incelenmesi
amaciyla karma yéntem deseniyle yiritilmistir. ilk asamada ahlak, degerler egitimi ve ailede deger aktari-
mina iliskin alan yazini ile Mevlang, Yunus Emre, Haci Bektas-1 Veli, Ahmed Yesevi ve Yusuf Has Hacip'in eserleri
dokiiman analizi yoluyla incelenmis; 6ne ¢ikan degerler ve deger aktarim ydntemleri belirlenmistir. Ebeveynle-
rin deger aktarim suirecindeki ihtiyaclarini belirlemek amaciyla 240 ebeveyne anket uygulanmistir. Bu bulgular
dogrultusunda “Ebeveyn Rehber Kitabi” ile “Ahlaki Farkindalik GUnligu” gelistirilmistir. Gelistirilen materyalle-
rin uygulanabilirligini degerlendirmek icin 30 ebeveyn ve 15 yas Ustl 30 bireyle pilot uygulama gerceklestiril-
mis, 6n-son degerlendirme testleri kullaniimistir. Nicel veriler frekans ve ylizde dagilimlariyla, nitel veriler tema
temelli analizle ¢c6ziimlenmistir.
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Bulgular

Bulgular, ebeveynlerin ¢ocuklarina ahlaki deger kazandirma stirecinde belirgin bir rehberlik ihtiyaci duydugu-
nu gostermektedir. On test sonuclarina gére katiimcilarin %40’ kendisini yetersiz, %26,7'si ise kismen yeterli
goérmektedir. Ebeveynlerin %46,7'si cocuklaryla etkili iletisim kurmakta zorlandigini, %43,3'U deger aktarimin-
da en sik nasihat yontemine basvurdugunu, %93,3'U ise bu amagla daha 6nce herhangi bir materyal kullan-
madigini belirtmistir. Bu durum ailede deger aktariminin cogu zaman plansiz ve sistematik araglardan yoksun
bicimde yuritildiginu ortaya koymaktadir. Pilot uygulama sonrasinda ebeveynlerin %93,3'U ¢ocuklaryla
iletisimlerinde olumlu gelisme gozlemledigini, %66,7'si ise cocuklariyla daha glicli bir bag kurdugunu ifade
etmistir. Materyal kullanimi sonrasinda katimcilarin %73,3'i kendisini ¢cok yeterli, %23,3'(i yeterli hissetmistir.
“Ahlaki Farkindalik GUnligu“ni kullanan katiimcilar da bu materyalin ahlaki sorgulama, 6z degerlendirme ve
farkindalik gelistirme sureclerine katki sagladigini belirtmistir. Elde edilen bulgular gelistirilen modelin ebe-
veyn yeterliligini artirdigin, aile ici iletisimi gliclendirdigini ve deger aktarimini daha planli ve yasanti temelli
bir stirece donUstirdiginl gostermektedir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonuclari, ebeveynlerin ¢ocuklarina ahlaki deger kazandirma siirecinde yapilandiriimis rehberlik
araclarina ihtiya¢c duydugunu ve gelistirilen materyallerin bu ihtiyaca islevsel bir karsilik sundugunu goster-
mektedir. Elde edilen bulgular, Turkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin Erdem-Deger-Eylem Cercevesi'nin aile bagla-
minda somut ve uygulanabilir materyaller araciligiyla hayata gecirilebilecegini ortaya koymaktadir. Calismanin
alan yazinina en 6nemli katkisi, degerler egitimini okul merkezli ve soyut bir cerceveden cikararak aileyi stirecin
etkin bir paydasi héline getiren kilturel temelli bir model 6nermesidir. Bu yonuyle ¢alisma, milli ve manevi kay-
naklardan beslenen, ebeveynin giinliik yasamda dogrudan kullanabilecegi rehberlik araglar sunarak aile te-
melli degerler egitimi alanina uygulamali bir katki saglamaktadir. Sonuclar, ebeveynlerin yalnizca bilgiye degil
hikaye, ornek olay, ortak etkinlik ve 6z degerlendirme iceren yapilandiriimis iceriklere ihtiya¢ duydugunu gos-
termektedir. Bu nedenle benzer materyallerin farkl yas gruplarina, okul kademelerine ve aile egitim program-
larina uyarlanmasi 6nerilmektedir. Ayrica 6gretmenler, rehberlik servisleri ve aileler arasinda is birligine dayali
deger aktarim uygulamalarinin yayginlastirilmasi, okul-aile biitiinliigiini destekleyebilir. ileriki arastirmalarda
modelin daha genis 6rneklemlerde, farkl sosyokiiltiirel cevrelerde daha uzun sireli uygulamalarla sinanmasi,
etkililigine iliskin daha gti¢li kanitlar sunacaktir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi: Ahlaki Pusula Olarak Milli
ve Manevi Degerlerimiz

Tymm 3. Sinif ingilizce Ogretim Programi'nda Degerler ve Schwartz'a Gore Analizi

Kiibra EROGLU-Ali Durmaz Ortaokulu/BURSA

Giris

Turkiye Yizyili Maarif Modeli (TYMM), yetkin ve erdemli insan yetistirme vizyonuyla Erdem-Deger-Eylem Cer-
cevesini 6gretim programlarinin ortak bileseni yapmistir. Degerlerin siniflanmasi ve dl¢tilmesi bakimindan en
yaygin kuramlardan biri olan Schwartz'in (1992; 2012) Temel insan Degerleri Kurami, degerlerin programlarda-
ki ortuk yapisini agiga ¢ikarmada glicli bir teorik temel sunar. Alan yazinda, TYMM degerleri bakimindan Sosyal
Bilgiler (Izgar, 2025) ve Tiirkce (Ortakdylii & Unal, 2025) gibi derslerin programlarinin incelendigi ve bu calisma-
lardan bazilarinin (Abanoz ve Seyhan, 2025) Schwartz'in kuramini temel aldigi gérilmustir. Bununla birlikte,
TYMM degerlerinin dogasi geregi kiiresel bir vizyona ve etkilesimsel pratige sahip olan ingilizce dersindeki
goriniimine iliskin bir calismaya rastlanmamistir. Ulusal bir deger sablonunun, yabanci dil egitiminin evrensel
pedagojisiyle nasil sentezlendiginin arastirilmasi, program gelistirme alanina 6nemli bir katki sunacaktir.

Anahtar Kelimeler: TYMM, ingilizce Ogretim Programi, degerler, Schwartz Degerler Kurami.

Amacg

Bu arastirmanin amaci, 2025 TYMM 5. sinif ingilizce Ogretim Programi'ndaki degerlerin pedagojik dagilimini
yabanci dil alan ve destekleyici becerilerine ve temalara gére saptamak ve programda 6ne ¢ikan deger yapi-
sinin Schwartz'in motivasyonel boyutlari icerisinde nasil konumlandigini ortaya koymaktir. Boylece calisma,
TYMM'nin Erdem-Deger-Eylem Cercevesi>nde tiim branslar icin ortak belirlenen degerlerin, ingilizce dersinin
alana 6zgii dogasinda nasil yer aldigini problem edinmektedir.

Yontem

Arastirma, nitel arastirma deseninde dokiiman analizi yontemiyle ydrttilmustir (Yildinm ve Simsek, 2021).
Veri kaynag, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayimlanan TYMM 5. sinif ingilizce Ogretim Programi‘dr.
Kod listesi olarak alinan 20 deger ile programdaki listening, speaking, reading, writing alan becerilerine ve
grammar, vocabulary, pronunciation destekleyici becerilerine iliskin 8grenme ciktilarina dayali 6grenme 6gret-
me yasantilari ve Warm-up boélimleri incelenmistir. Veriler betimsel analizle yorumlanip frekanslari saptanmis-
tir. Analiz stirecinde TYMM degerleri Schwartz kuramiyla eslestirilerek bir kodlama anahtari olusturulmustur.
Ornegin; Caliskanlik degeri Kendini Yiiceltme, Dostluk ve Sorumluluk degerleri Oz Askinlik, Healthy Living ve
Saygi degerleri Muhafazakarlik, Ozgiirliik degeri ise Yenilige Aciklik boyutu altinda siniflandirilmistir. Ust ve alt
boyutlara ait toplam frekanslar bu eslestirme temelinde hesaplanmistir.

Bulgular

Degerlerin becerilere gore dagilimi incelendiginde; temel dil becerilerinde deger vurgusunun Uretici beceriler-
de (Speaking f=300, Writing f=226), alimlayici becerilere (Listening f=278, Reading f=135) kiyasla daha yogun
oldugu gorilmustir. Destekleyici becerilerde ise en ylksek frekans Vocabulary (f=348) alaninda saptanmis;
bunu Pronunciation (f=151) ve Grammar (f=123) izlemistir. Bu sayisal dagilim, programda deger 6gretiminin dil
bilgisi kural odakl bir yapidan ziyade, sézciik 6grenimi ve iletisimsel Giretim Gzerinden kurgulandigi sonucuna
goturmektedir.
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Program genelinde en sik tekrar edilen degerler Caliskanlik (f=344), Dostluk (f=204) ve Sorumluluk (f=142)
olurken; en diisiik frekanslar Sevgi (f=15), Adalet (f=17) ve Ozgiirliik (f=18) degerlerinde saptanmistir. Tema
bazinda ise en yiksek deger yogunlugu Life in Nature (f=210) temasinda, en diisiik deger yogunlugu ise Clas-
sroom Life (f=147) temasinda ortaya ¢ikmistir.

Bulgular Schwartz kurami ekseninde incelendiginde ortaya ¢ikan sonuclar su sekildedir: En yiiksek frekans Oz
Askinhk (f=686) st boyutundadir. Ancak bu boyut, yabanci dilin dogasi geregdi beklenen Evrenselcilik alt boyu-
tundan (f=157) ziyade, yakin cevreye doniik lyilikseverlik alt boyutunda (f=529) yigilmustir. ikinci siradaki Muha-
fazakarlik tst boyutu (f=461), Gelenek alt boyutundan (f=102) ziyade, 6grencinin sinif ici diizenini ve temel ko-
runmasini temsil eden Uyma (f=186) ve Giivenlik (f=173) alt boyutlariyla éne cikmistir. Uctincii siradaki Kendini
Yiceltme Ust boyutu (f=344), tamamen Basari alt boyutu Gizerinden sekillenmis ve bu alt boyutun tim yukin
TYMMdeki Caliskanlik degeri tek basina cekmistir. Son olarak, Yenilige Aciklik st boyutu (f=18) ise yalnizca Oz
Yénelim alt boyutu ve buna karsilik gelen Ozgiirliik degeri tizerinden yok denecek kadar az temsil edilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonuclari, TYMM 5. sinif ingilizce Ogretim Programi'nda degerlerin tiim temalara yayildigini ve kural
ogretiminden ziyade iletisimsel beceriler (Vocabulary, Speaking) izerinden yapilandirildigini géstermektedir.
Programda Caligskanlik, Dostluk ve Sorumluluk degerlerinin baskinligi, uyumlu ve goérev bilinci yuksek bir 6g-
renci profili hedeflendigine isaret etmektedir.

Ancak literatiire sunulacak en temel tartisma, tasarlanan ortak cerceve ile ingilizce dersinin dogasi arasindaki
uyusmazliktir. TYMM erdem odakli bir sablon sunsa da, yabanci dilin pratik ve gérev odakl yapisi sistemi esnet-
mistir. Yenilige Aciklik boyutunu temsil eden kiresel kesif vizyonu, Akademik Basari eksenindeki 6dev yapma
gayretine indirgenmis; yabanci dil diinya vatandashgr hedefinden uzaklasarak Evrenselcilik yerine lyilikseverlik
odakli yakin gevre iliskilerine sikistiriimistir.

Bu bulguy, literatiirdeki diger brans analizleriyle carpici bir zitlik olusturur. Ornegin Abanoz ve Seyhan (2025)
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda degerlerin toplumsal odakli Gelenek ve Evrenselcilik boyutlarinda yigildi-
gini, bireysel basariya cok az yer verildigini saptamistir. ingilizcedeki bireysel gérev performansi agirlikh bu zit
tablo, TYMM ortak sablonunun her bransin kendi ontolojik yapisina gére farkh sekillendigini kanitlamaktadir.
Ote yandan her iki programda da Giic, Hedonizm ve Uyarilim boyutlarinin hi¢c bulunmamasi, modelin genel
karakteristiginin haz veya rekabetten ziyade uyum ve mesuliyet tizerine kuruldugunu géstermektedir.

Bu baglamda; ingilizce dersinin sinirlari asma potansiyelini canlandirmak adina Ozgiirliik, Adalet ve Evrenselci-
lik boyutlarini besleyen iletisimsel gorevler tasarlanmalidir. Ayrica, deger dagilimini dengelemek icin Reading
ve Grammar becerilerinde deger baglamli metinler artirilabilir.

Kaynakca
Abanoz, G., Seyhan, O. (2025). Schwartz'in deger kurami ¢ercevesinde 2024 sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda yer alan degerlerin analizi. Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi, 17 (33), 747-771.

Izgar, G. (2025). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Deger Siniflandirmalari Baglaminda incelenmesi: Tiirkiye
Yuzyih Maarif Modeli Erdem-Deger-Eylem Cercevesi. Milli Egitim Dergisi, 54(1), 1173-1206.

Milli Egitim Bakanligi (2024). Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli: Ogretim programlari ortak metni. MEB.

Ortakéyli, S., & Unal, S. (2025). 5. Sinif Tiirkce Ders Kitabinin Degerler Acisindan incelenmesi. Milli Egitim
Dergisi, 54(1), 1129-1172.

Schwartz, S. H. (1992). Universals in the Content and Structure of Values: Theoretical Advances and Empirical Tests
in 20 Countries. Advances in Experimental Social Psychology, 25, 1-65.

Schwartz, S. H. (2012). An overview of the Schwartz Theory of Basic Values. Online Readings in Psychology and
Culture, 2(1). 1-20. https://doi.org/10.9707/2307-0919.1116.

Yildinm, A., & Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (12. baski). Seckin Yayincilik.




TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi: Ahlaki Pusula Olarak Milli
ve Manevi Degerlerimiz

Biitiincil Gelisim Baglaminda Empati Becerilerinin Oyunlastirma Yoluyla Gelistirilmesi

Buket SEN DEMIREL - Ankara Kegidren Bilim ve Sanat Merkezi
Guilhan BERK-Ankara Kecidren Bilim ve Sanat Merkezi

Giris

Winnicott'a (2021) gére oyun oynama bir deneyimdir; her zaman yaratici ve mekan-zaman strekliligi icinde yer
alan bir deneyim, temel bir yasama bicimidir (s.77). Teknolojinin hizla ilerledigi cagimizda “6teki»nin duygusu-
nu hissetmek ¢ok daha 6nemli noktaya gelmistir. Decety ve Jackson (2004) empatiyi; benlik ve 6teki arasindaki
farkindaligi koruyarak, baskasinin deneyimini paylasma olarak ifade eder. Tiirkiye Ylzyili Maarif Modeli, 6gren-
ciyi sadece bilgi yuklenen bir varlik degil; zihinsel, ruhsal derinlige sahip bituncil bir sahsiyet olarak tanimlar.
Bu baglamda empati, sadece bilissel bir sire¢ olmakla kalmayip Maarif Modeli'nin “Erdem-Deger-Eylem” don-
glisiinde merhamet, saygi ve yardimlasma degerlerinin temel basamagini olusturur. Bilgili (2000) 6zel yete-
nekli bireylerin sahip oldugu seckin potansiyelin dogru islenmesi, hem toplumun hem de tiim insanhgin ortak
refahi ve ilerlemesi icin tartismasiz bir stratejik deger tasimakta oldugunu belirtir. Bu dogrultuda yuksek biling
diizeyine sahip 6zel yetenekli 6grenciler, sosyal-duygusal becerilerini gelistirdikleri l¢tide toplumsal gelisime
onemli bir katki sunacaklardir.

GUnUmuiz egitim ekosisteminde, degerlerin sadece teorik anlatimla kazandiriimasi zorlasmistir. Acis ve Ayverdi
(2020) kutu oyunlarinin 6zel yetenekli 6grencilerin dikkat ve yaraticilik alanlarinda anlamli bir gelisim sagladi-
gini belirtir. Nitekim bu calisma, 6zel yetenekli 6grencilerin diinyasindaki dijital meraki geleneksel oyunlarla
birlestirerek empatiyi yasanilan bir eyleme donustiirmeyi amaclamaktadir. Ayrica teknolojinin olumlu yonle-
rinden yararlanarak yapay zeka destegiyle sosyal uyumu ve etkilesimi artiran hibrit bir model ortaya koymayi
hedeflemektedir.

Anahtar Kelimeler: deger, empati, hibrit kutu oyunu, 6zel yetenek

Amacg

Bu ¢alismanin amaci; 6zel yetenekli 6grenciler icin yapay zeka destekli hibrit bir kutu oyunu gelistirmek ve bu
materyalin 6grencilerin empati becerileri Gzerindeki etkisini inceleyerek deger insa etme sureglerine katkisini
belirlemektir. Arastirma, dijitallesmenin beraberinde getirdigi yalnizlasmaya karsi teknolojiyi merhamet ve say-
g1 gibi degerleri pekistiren bir kdpri olarak kullanmayi; boylece 6grencilerimizin dijital yetkinlikleri ile duygusal
becerilerini es zamanli gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu dogrultuda, oyun temelli bir uygulama sureciyle 6zel
yetenekli 6grencilerin farkli bakis acilari kazanmalarini saglamak ve sosyal-duygusal 6grenme siireclerini Tiir-
kiye Yuzyil Maarif Modeli'nin bitlncil gelisim ilkesine uygun, yenilikgi bir yapiya kavusturmak amaclanmistir.

Yontem

Bu calismada; empati ile ilgili verilerin gercek bir 6grenme ortaminda uygulanmasini, etkililiginin test edilme-
sini, elde edilen veriler 1s1§inda tasarimin nihai formunun olusturulmasini sagladigi icin tasarim tabanli aras-
tirma modeli tercih edilmistir. Arastirmanin etkililik analizi asamasinda ise nicel arastirma desenlerinden 6n
test-son test tek gruplu deneysel desen kullaniimistir. Arastirmanin 6rneklemini, Ankara ili Ke¢iéren Bilim ve
Sanat Merkezinde 6grenim goren ve gonulli 6grenciler arasindan rastgele secilen 6zel yetenekli 6grenciler
olusturmaktadir.
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Geleneksel oyun bilesenlerinin karekodlar, glinlik yasam senaryolari ve yapay zeka destekli videolarla zen-
ginlestirildigi bu hibrit 6grenme ortami; 6grencilerin hem dijital yetkinliklerini hem de duygusal becerilerini
gelistirmek amaciyla kurgulanmistir.

Ogrencilerin empati diizeylerini belirlemek amaciyla veri toplama araci olarak Toronto empati 6élcegi kullanil-
mistir. Elde edilen verilerin analizinde dncelikle normallik testleri yapilmis; Shapiro-Wilk testi sonucunda veri-
lerin normal dagihm gostermedigi saptanmistir (6n test p=.008, Son test p=.002). Bu dogrultuda, bagimli iki
Olcim arasindaki farkin anlamliligini test etmek tzere parametrik olmayan Wilcoxon isaretli siralar testi uy-
gulanmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel istatistiklerin yani sira etki buytkligu hesaplamalarindan
yararlanilmistir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda elde edilen nicel veriler, gelistirilen hibrit egitim aracinin 6zel yetenekli 6grencilerin
empati becerileri tizerinde anlamli ve olumlu bir degisim yarattigini ortaya koymustur. Ogrencilerin Toronto
empati 6lceginden aldiklari 6n test puan ortalamasi = 3.72 iken, uygulama sonrasinda bu degerin (= 4.83)
seviyesine ylkseldigi goralmustur. Verilerin normal dagilim géstermemesi sebebiyle yapilan Wilcoxon isaretli
siralar testi sonucunda, On test ve son test puanlari arasindaki bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu sap-
tanmistir (W =0.00, p =.002). Bu sonug, oyun temelli hibrit 5renme ortaminin 6grencilerin duygusal farkinda-
liklarnni artirmada yiiksek diizeyde etkili bir materyal oldugunu kanitlamaktadir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calisma; merhamet, yardimlasma, empati ve saygi gibi degerlerin kazandirilmasinda yapay zeka destekli se-
naryolari kullanarak Turkiye Yuzyili Maarif Model'inin bitlincil gelisim hedefine hizmet etmistir. Arastirma so-
nucunda elde edilen istatistiksel veriler (p =.002), gelistirilen hibrit modelin 6zel yetenekli 6grencilerin empati
diizeylerinde anlamli ve kalici bir artis sagladigini kanitlamaktadir. Geleneksel oyun ile dijital icerikleri birles-
tiren bu yontemle 6grenciler; teknolojiyi hem dogru bir yere konumlandirmayi hem de “6teki”nin duygularini
anlamak ve olaylara farkli acilardan bakmak icin arag olarak kullanmayi 6grenmislerdir. Bu durum, cocuklarin
hem zihinsel hem de ruhsal derinlige sahip, toplumsal duyarlihgr ylksek bireyler olma yolunda ilerlediklerini
somut bir sekilde ortaya koymaktadir.

Arastirmadan elde edilen kazanimlar dogrultusunda su 6neriler sunulmaktadir:

* Yapay zeka araclari, sadece teknik bir beceri olarak degil, Maarif Modeli'ndeki erdem ve degerleri dav-
ranisa donistirecek bir ydontemle miifredata entegre edilebilir.

* Geleneksel oyunlarin samimiyetini dijital icerikle birlestiren hibrit tasarimlar; yayginlastirilabilir.

 Ogrencilerin dijital yetkinlikleri ile duygusal zekalarini ayni anda gelistirebilecekleri oyun temelli 6gren-
me ekosistemleri tim egitim kademelerine yerlestirilebilir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi: Ahlaki Pusula Olarak Milli
ve Manevi Degerlerimiz

Yetkin ve Erdemli insanin Tiirkce Ders Kitaplarina Yansimasi

Dr. Mehmet SOYUCOK-Hocalar Halk Egitimi Merkezi/ AFYONKARAHISAR

Giris

Toplumsal degerler, milletin tarih boyunca edindigi tecriibelerin, milli hafizanin ve duyusun eseri olarak ortaya
¢ikar. Bu degerlerin 6gretim programlarindan ders kitaplarina, ders ici etkinliklerden ders disi calismalara kadar
her tiirli egitim faaliyetinin ve dokiimaninin merkezinde yer almasi gerekir ¢linkii egitim 6gretim faaliyetle-
rinin temel amaclarindan biri klturel degerlerin aktarilmasini, yasatilmasini saglamaktir. Milli ve toplumsal
degerler normatif unsurlar olarak ideal insan tipini de ortaya koyar. ideal insan tipinin kimi nitelikleri zamana
ve sartlarina gore degisse de temel 6zellikleri milli hafizada korunur (Aygul, 2025, s. 103; Bars, 2014, s. 122;
Cetinkaya, 2019, s. 158; Durmus, 2023, s. 7; Kok, 2018, 5.129; Yildizli, 2023, s. 199). Turk kiltiird agisindan bakildi-
ginda bu nitelikler Haci Bektas-1 Veli'de (Durakoglu 2015, s. 49), ahilik uygulamalarinda (Akca, 2017, s. 41), asikhk
geleneginde (Dogan, 2024, 198), Atabet'iil Hakayik'ta (Tokur, 2019, s. 173) ve bircok eser, uygulama ve unsurda
kendini gostermistir. Bahsedilen nitelikler, 2024 yilinda uygulamaya konan Maarif Modeli'nde belirtilen yetkin
ve erdemli insan tipinde viicut bulmustur. Model'in ortak metninde yetkin ve erdemli insanin ahlakli, bilge,
cesaretli, estetik, iradeli, merhametli, saglikli, sorgulayici, Gretken ve vatansever olmak lizere on profil 6zelligi-
ne sahip olmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2025, s. 7). Model’e gore egitim ogretim slirecinin bitiminde her
ogrencinin bu niteliklere sahip olmasi beklenmekte ve hedeflenmektedir. Bu amaca katki saglamasi beklenen
onemli materyallerden biri ders kitaplandir. Clinki 6zellikle Tlirkge ders kitaplarindaki metinler karakter egiti-
mini gerceklestirmede ideal araclardir (Simsek, 2017, s. 357). Dolayisiyla yetkin ve erdemli insan niteliklerinin
temel materyallerden olan ders kitaplarindaki metinlere yansimasi incelenmesi gereken bir konudur. Literatuir
tarandiginda Maarif Modeli dogrultusunda hazirlanan giincel Tirkce ders kitaplarini yetkin ve erdemli insan
profili agisindan inceleyen bir calismanin bulunmadigi gériilmustir. Dolayisiyla calisma bu bakimdan orijinal-
dir ve alandaki boslugu doldurmasi umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Maarif Modeli, Tlirkge, ders kitabi, deger, ideal insan

Amag

Bu ¢alismanin amaci, yetkin ve erdemli insan niteliklerinin Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan Tiirkce ders
kitaplarindaki yansimalarini ortaya koymaktir. Bu amaca ulasmak icin “Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan
Turkce ders kitaplarindaki metinlerde bulunan karakterlerde yetkin ve erdemli insanin temsili nasildir?” soru-
suna cevap aranmistir.

Yontem

Galisma nitel arastirma paradigmasina uygun olarak gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda dokiiman in-
celemesi teknigine, analizinde ise icerik analizi teknigine basvurulmustur. Calisma dokimanlarini Maarif Mode-
li kapsaminda hazirlanan 5 ve 6. sinif Tlirkce ders kitaplari olusturmaktadir. Bulgular, bu kitaplardaki dinleme/
izleme ve okuma pargalarinin taranmasiyla elde edilmistir. Ulasilan bulgular tablolar halinde sunulmus, her
tabloda metnin adi, karakter, temel profil 6zelligi ve profil 6zelliginin ilgili bileseni verilmistir. Gegerlik ve glive-
nilirligi saglamak adina dokiiman incelemesi iki ay arayla tekrarlanmis, uyusmayan bulgular icin uzman goru-
stine basvurulmustur; ayrica yorumlama yapilirken bulgulardan alintilara yer verilmistir.
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Bulgular

Calismanin amaci dogrultusunda 5 ve 6. sinif Tlrkce ders kitaplarinda yapilan dokiiman incelemesinde yetkin
ve erdemli insana ait on profil 6zelliginin tamaminin kitaplarda yer aldigi belirlenmistir. Profil 6zelliklerinin alt-
mis bir alt bileseninin otuz dokuzuna da yiiz kirk dért defa yer verilmistir. Uretken (. 42) en sik yansitilan profil
ozelligi iken saglikli (f: 2) en az yansitilan profil 6zelligidir. Diger profil 6zellikleri olan ahlakli (f: 4), estetik (f. 7),
cesaretli (f: 8), iradeli (f: 8), sorgulayici (f: 16), bilge (£:17), vatansever (f. 17) ve merhametli (. 23) ise toplam yiiz
karakterde yansitilmistir. Alt bilesenlere bakildiginda en ¢cok 6grenmeye hevesli (f: 9), sabirli (f: 9) ve sevecen (f.
9) alt bilesenlerinin yansitildigi gériilmektedir. Belirtilen profil 6zellikleri ve bunlarin alt bilesenleri metinlerdeki
47 karakter Gizerinden yansitilmistir.

Sonug ve Oneriler

Analiz edilen ders kitaplarindaki metinlere genel olarak bakildiginda profil 6zelliklerinin basarilari ve eserleriyle
én plana ¢cikmis Kasgarli Mahmut, Jale inan, Siimeyye Boyaci gibi gercek kisilerle veya Rafadan Tayfa karakterle-
ri gibi cocukluk cagindaki 6grenciler arasinda popdiler olan hayali kahramanlarla yansitildigi gorilmektedir. Bu
yaklagimin 6grencilerin dogru rol modelleri belirlemelerini kolaylastiracagi diistiniilmektedir. Kitaplarda hem
yetkin ve erdemli insan niteliklerini yansitan hem de kiilttrel degerlerin aktarilmasini saglayan metinlere yer
verilmistir. Ornegin “Bugiin Bayram” metninde bayram gelenekleri hakkinda bilgi verilmesinin yani sira vatan-
sever, merhametli, bilge profil 6zellikleri de yansitilmistir. Uretken (f: 42), sorgulayici (f: 16), bilge (£:17), vatanse-
ver (f: 17) ve merhametli (. 23) niteliklerinin glicli bicimde temsilinin ders kitaplari icin olumlu bir durum oldu-
gu soylenebilir. Ancak profil 6zelliklerinin sayica dengesiz dagihminin bir eksiklik oldugu diistintilmektedir. Bazi
dnemli profil 6zellikleri de yeterince yansitilmamistir. Ornegin saglikli profilinde bu durum géze carpmaktadir.
Halbuki glinimiizde obezite ve buna bagl hastaliklar diinya capinda bir saglik sorunu olarak goriilmektedir.
Yapilan analizlerde, bu eksikliklere ragmen profil 6zelliklerinin genel olarak hem nicel hem nitel agidan glicli
bicimde yansitildigi sonucuna ulasiimistir. Bu durumun daha iyiye goétirilmesi adina kitaplardaki metinlerin
seciminde yetkin ve erdemli insan yetistirme amacinin merkeze alinarak hareket edilmesi 6nerilmektedir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi: Ahlaki Pusula Olarak Milli
ve Manevi Degerlerimiz

Erdem-Deger-Eylem Cercevesi Baglaminda Ovunlastirilmis Atasdzii Ogretimi

Ezgi YALCINKAYA SARI - Giresun Bilim ve Sanat Merkezi

Samed SARI-Giresun Sosyal Bilimler Lisesi

Giris

Aile, bireyin ilk sosyal cevresi olarak degerlerin kazanildigi en temel kurumdur. Sevgi, saygi, sorumluluk ve da-
yanisma gibi temel degerler, bireyin kisilik gelisiminde belirleyici rol oynamaktadir. Bu degerlerin kusaktan
kusaga aktariminda dil 6nemli bir aractir ve atasézleri bu aktarimin en giicli tasiyicilar arasinda yer almaktadir.
Atasozleri, toplumun ortak deneyimlerini ve ahlaki birikimini kisa ve 6zlu bicimde ifade ederek bireylere yol
gosterir. Ancak glinimuzde 6grencilerin atasozlerine yonelik bilgi diizeylerinin sinirh oldugu ve bu sézlerin
icerdigi degerleri davranisa donistiirmede yetersiz kaldiklari gériilmektedir.

Degerler egitimi strecinde karsilasilan en dnemli sorunlardan biri, 6grenilen degerlerin gunlik yasama ak-
tariimasindaki eksikliktir. Bu noktada Erdem-Deger-Eylem (EDE) cercevesi, bireyin erdemleri tanimasi, bunlari
deger olarak i¢sellestirmesi ve davranisa donlstiirmesi strecini aciklayan butlncil bir yaklasim sunmaktadir.
Bu siirecin etkili olabilmesi icin 6grenme ortamlarinin etkilesimli ve deneyim temelli olmasi gerekmektedir.
Oyunlastirma ise 6grencilerin aktif katilimini saglayarak 6grenmeyi kalici ve anlamli hale getiren 6nemli bir
yontemdir.

Anahtar Kelimeler: atasozi, deger, oyunlastirma, kiiltlr, davranig

Amacg

Bu calismanin temel amaci, aile temali atasozlerinin oyunlastirilmis 6grenme ortamlarinda 6gretilmesinin, 6g-
rencilerin deger farkindahgi ve bu degerleri davranisa donulstiirme dizeyleri Gzerindeki etkisini Erdem-De-
ger-Eylem cercevesi baglaminda incelemektir. Bu dogrultuda gelistirilen “Atasézi Avi: Aile Degerlerini Yakala!”
adli egitsel oyunun, 6grencilerin hem atasézi bilgilerini artirmasi hem de aile degerlerini igsellestirerek gtinliik
yasamlarina yansitmalar Gzerindeki etkisi arastiriimistir. Ayrica calisma, degerler egitimi siirecinde oyunlastir-
ma yonteminin etkililigini ortaya koymayi ve kiiltlrel mirasin aktarimina katki saglamayi hedeflemektedir.

Yontem

Arastirmada yari deneysel desen kullaniimistir. Calisma grubunu bir Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren
40 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Aile Degerleri ve Atasdzleri On Gériisme For-
mu” ve “Son Gériisme Formu” kullanilmistir. On test asamasinda 6grencilerin aile degerlerine iliskin algilari ve
atasozi bilgileri belirlenmistir.

Uygulama stirecinde 6grenciler, dort hafta boyunca “Atasézi Avi: Aile Degerlerini Yakala!” adl egitsel oyun-
la etkilesimli etkinliklere katilmistir. Oyun; atasozi eslestirme, anlamlandirma ve senaryo temelli gorevlerden
olugmaktadir. Stire¢ sonunda son test uygulanarak 6grencilerin atas6zi bilgisi, deger farkindaligi ve davranis-
sal degisimleri incelenmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir.

Bulgular

Arastirmanin on test bulgular, 6grencilerin aile kavramini cogunlukla sevgi ve saygi gibi degerlerle iliskilendir-
digini; ancak aile temali atasozleri konusundaki bilgilerinin oldukca sinirl oldugunu géstermektedir.
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Katilimcilarin biylk bir bolim, aileyle ilgili atasozi bilmedigini ifade etmistir. Bu durum, atasoézlerinin egitim
surecinde yeterince kullanilmadigini ortaya koymaktadir.

Uygulama sonrasinda elde edilen bulgular ise 6grencilerin atasozu bilgisi ve deger farkindahginda belirgin
bir artis oldugunu géstermektedir. Ogrenciler, cok sayida yeni atasézii 6grenmis ve bu atasézlerinin icerdigi
anlamlari daha dogru bicimde ifade edebilmistir. Ayrica katimcilarin biylik cogunlugu, oyun siirecinde yeni
degerler kazandigini ya da mevcut degerleri daha iyi anladigini belirtmistir.

Erdem-Deger-Eylem cercevesi acisindan degerlendirildiginde, 6grencilerin dnce atasozleri araciligiyla erdem-
leri tanidig, ardindan bu erdemleri deger olarak i¢sellestirdigi ve son olarak guinliik yasamlarinda davranisa
donusturdigu gorulmistir. Katilimcilarin énemli bir kismi, oyun sirecinin aile ici iletisimlerini olumlu yénde
etkiledigini ve davranislarinda degisim olusturdugunu ifade etmistir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma sonuclari, atasozleri araciligiyla deger 6gretiminin oyunlastiriimis 6grenme ortamlarinda daha etkili
hale geldigini gostermektedir. Oyun temelli 6grenme, 6grencilerin derse olan ilgisini artirmakta ve 6grenilen
bilgilerin kalicihgini desteklemektedir. Erdem-Deger-Eylem cercevesine uygun olarak yiritilen bu suirecte, de-
gerlerin yalnizca bilissel diizeyde kalmadigi, duyussal ve davranissal boyutlara da yansidigi gorilmustr.

Bu dogrultuda, Tiirkce ve degerler egitimi derslerinde atasdzlerinin oyunlastirma yéntemleriyle 6gretilmesi
Onerilmektedir. Gelistirilen egitsel oyun, farkli sinif diizeylerine uyarlanarak yayginlastirnlabilir. Ayrica oyun ma-
teryallerinin dijital ortamlara tasinmasi, erisilebilirligi artiracaktir. Degerlerin davranisa dontisiminu izlemek
amaciyla stireg temelli degerlendirme araglarinin kullanilmasi 6nerilmektedir. Gelecek ¢calismalarda, daha genis
orneklemlerle benzer uygulamalar yapilarak sonuglarin genellenebilirligi artinlabilir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi: Ahlaki Pusula Olarak Milli
ve Manevi Degerlerimiz

Siirdiiriilebilir Kalkinma Amagclarinin Kadim Tiirk Medeniyetindeki Tarihsel iz Diisiimleri
ve Uygulamalari

Biisra ABBASOGLU-Erbosan Ortaokulu Melikgazi/KAYSERI

Levent ABBASOGLU-Murat Kantarci Bilim ve Sanat Merkezi Melikgazi/KAYSERI

Giris

GuUnlUmuzde kiresel bir vizyon olarak sunulan Birlesmis Milletler Strdurilebilir Kalkinma Amaclari (SKA), Ka-
dim Tlrk medeniyetinin felsefi ve kurumsal kdklerinde “Erdem-Deger-Eylem” biittinligu icerisinde asirlar 6nce-
sinden yer bulmustur. Tirkiye Ylzyili Maarif Modeli, egitimi yalnizca teknik bir veri aktarimi degil, milli ve ma-
nevi kaynaklari baslangi¢ noktasi kabul eden bir “anlam kurma sirreci” ve “medeniyet iddiasi” olarak tanimlar.
Bu baglamda, kiiresel degerlerin yerel koklerle kurdugu ontolojik bagi anlamak adina unutulmamalidir ki; baz
toplumlar icin asina olan seyler bazi toplumlar icin mistesna olabilir. Modern Bati literattriinde yeni ve istisnai
(mustesna) birer kazanim gibi sunulan strdirdlebilirlik ilkeleri, bizim medeniyet hafizamizda vakif kilttrd, Ahi-
lik Teskilati ve «insani yasat ki devlet yasasin”” diisturuyla toplumsal hayatin en asina ve dogal pratikleri olarak
yuzyillardir yasatilmistir. Bu ¢alisma, s6z konusu kadim tecriibenin modern kavramlarla iliskisel ve bitiinciil
bicimde eslestirilmesinin, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin hedefledigi ahlaki pusulanin giiclendirilmesi agisin-
dan hayati oldugunu savunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tirkiye Yizyili Maarif Modeli, stirdirilebilirlik, kadim Tirk tarihi, Erdem-Deger-Eylem, me-
deniyet mirasi

Amag

Bu calismanin temel amaci, 17 Strdirulebilir Kalkinma Amaci’'nin kadim Tiirk tarihindeki kurumsal ve felsefi kar-
siliklarin; ibni Sina, Farabi ve Yunus Emre gibi sembol sahsiyetler ile Ahilik ve vakif sistemleri (izerinden somut-
lastirarak analiz etmektir. Temel problem, stirdirilebilirlik kavraminin egitim ortamlarinda sadece Bati merkezli
bir yaklasimla sunulmasinin, 6grencinin kendi kiiltlirel hazineleri ile bag kurmasini zorlastirmasidir. Calisma,
Turkiye Yuzyili Maarif Modeli'nin, programlar arasi bileseni olan degerlerin tarihimizde nasil somut eylemlere
donlstigiini ortaya koyarak egitimciler icin yerli ve 6zgiin bir referans cercevesi sunmayi hedeflemektedir.

Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Veri toplama siirecinde; Orhun Ya-
zitlari, el-Kanun fi't-Tib, el-Medinetii'l-Fazila, Siyasetname ve Osmanli vakif kayitlari gibi temel birincil kaynaklar
titizlikle taranmistir. Elde edilen veriler, icerik analizi yontemiyle 17 SKA bashd altinda tasnif edilmis ve Maarif
Modeli'nin “Erdem-Deger-Eylem” cercevesiyle disiplinler arasi bir perspektifle eslestirilmistir. Kilavuzda belirtil-
digi Uzere, dokiiman analizi yontemi kullanildidi icin calisma etik izinden muaftir.

Bulgular

Yapilan incelemeler neticesinde, 17 kiiresel hedefin medeniyet mirasimizdaki somut yansimalari su sekilde
saptanmistir:

e SKA 1 (Yoksulluga Son): Bilge Kagan'in Orhun Yazitlar’'ndaki“A¢ milleti doyurdum, ciplak milleti giydir-
dim.” beyani, sosyal devlet anlayisinin tarihteki en eski kurumsal ifadelerindendir.
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SKA 2 (Achiga Son): Fatih Sultan Mehmet'in kurdugu imarethaneler, statli g6zetmeksizin lcretsiz ye-
mek sunarak gida glvenligini ylizyillarca vakif teminatiyla saglamistir.

SKA 3 (Saglik ve Refah): ibni Sina'nin koruyucu tip vurgusu ve Selcuklu darissifalarindaki miizikle
tedavi yontemleri, modern butlncil saglik yaklasiminin kadim éncusuddr.

SKA 4 (Nitelikli Egitim): Nizamiye Medreseleri, liyakat esash mufredati ve kapsamli burs sistemleriyle
egitimde firsat esitligini tesis etmistir. Enderun Mektebi ve Sultan ikinci Abdiilhamid Dénemi’'nde yay-
ginlastirilan idadiler bu hedefi somut bir sekilde tesis etmistir.

SKA 5 (Toplumsal Cinsiyet Esitligi): Dinyanin ilk kadin teskilati olan Baciyan-1 Rum, Anadolu'da kadi-
nin Uretim ve sosyal hayattaki glcu ile 6rgiitli varligini simgeler. Kadim Tiirk tarihinde ‘hatun’ simgesi
ve kurultaylarda s6z sahibi olmasi ayri bir 6rnek teskil etmektedir.

SKA 6 (Temiz Su ve Sanitasyon): Uygur kehriz kanallari ve Mimar Sinan'in istanbul su yollari, hijyenik
su yontemine dair mihendislik zirveleridir.

SKA 7 (Erisilebilir ve Temiz Enerji): Turklerin Orta Asya'da kullandigi ve sonrasinda gittikleri cog-
rafyalarda yayginlastirdidi yel ve su degirmenleri, doga dostu enerji kullaniminin tarihsel ve cevreci
ornekleridir.

SKA 8 (insana Yakisir is ve Ekonomik Biiyiime): Ahilik TeskilatI'ndaki is etigi ve usta-cirak hiyerarsisi,
somirusuz ve siirdrilebilir bir is glic modeli sunar.

SKA 9 (Sanayi ve inovasyon): Fatih'in sahi toplari tasarimi ve ibni Sina'nin deneysel yéntemi, dénemin
ileri teknoloji ve inovasyon anlayisini temsil eder.

SKA 10 (Esitsizliklerin Azaltilmasi): Yunus Emre'nin “72 millete bir gdzle bakmak” felsefesi, toplumsal
kapsayiciligin ve evrensel adaletin en gii¢lii manevi manifestosudur.

SKA 11 (Siirdiiriilebilir Sehirler): Farabi'nin Erdemli Sehir kurami, ahlak ve yardimlasma tGzerine kurulu
ilk sistemli kentsel planlama teorilerindendir.

SKA 12 (Sorumlu Uretim ve Tiiketim): Ahilik'teki kalite denetimi (pabucun dama atilmasi) ve israfi
onleyen lonca nizamnameleri, dongisel ekonominin tarihsel temelidir.

SKA 13 (iklim Eylemi): Kerpic ve tas mimarisi ile dogal iklimlendirme saglayan geleneksel Tiirk evleri,
disiik karbonlu yasamin mimari tezahuradir.

SKA 14 (Sudaki Yasam): Osmanli'da balik ireme dénemlerini ve deniz temizligini koruyan fermanlar,
deniz ekosistemi bilincinin hukuki kanitlaridir.

SKA 15 (Karasal Yasam): Bursa'daki Gurabahane-i Laklakan (Yaral Leylekler Hastanesi), biyogesitliligi
korumaya yonelik essiz bir estetik duyarlilik 6rnegidir.

SKA 16 (Baris, Adalet ve Giiclii Kurumlar): Bagimsiz kadilarin padisahi bile yargilayabildigi adalet
sistemi, hukukun GstiinlGgindn zirve noktasidr.

SKA 17 (Ortakliklar): ipek Yolu tizerindeki kervansaray aglari, kiiresel ekonomik ve kiiltiirel is birliginin
tarihsel zeminidir.

Sonug ve Oneriler

Analiz sonucunda, surdirilebilirligin kadim Tirk medeniyeti icin mistesna bir dis miidahale degil, kokli bir
asinalik ve yasam pratigi oldugu saptanmistir. Tlrkiye Yizyih Maarif Modeli kapsaminda bu somut tarihsel 6r-
neklerin miifredata dahil edilmesi, 6grencilerin Erdem-Deger-Eylem doénglisiini kendi kimlikleri tGzerinden
icsellestirmelerini saglayacaktir. Egitimde bu modellerin “dijital hikayelestirme” ve “canh sinif” uygulamalariyla
desteklenerek kullaniimasi ve 6gretmenlerin bu yerel mirasla modern hedefler arasinda kdprii kuracak liderligi
Ustlenmesi 6nerilmektedir.

]
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi: Ahlaki Pusula Olarak Milli
ve Manevi Degerlerimiz

Milli Kiiltiir Ogelerinin Okul Oncesi Ddnem Cocuklarina Aktariimasi

Filiz ORNEK-Mimar Sinan Anaokulu/BATMAN

Giris

Okul 6ncesi egitim; zorunlu ilkdgretim cagina hentiz gelmemis 36-72 aylik cocuklarin egitim siirecini kapsayan,
cocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimlerini destekleyerek onlari gelecege hazirlayan kritik bir do-
nemdir (Tugrul, 2005). Erken ¢ocukluk donemi, bireyin toplumsal degerleri ve iyi aliskanliklari kazanmasinda
temel bir yapi tasi islevi gormektedir (Poyraz, 2001). Bu donemde ¢ocuklara kazandirilmasi gereken en 6nemli
unsurlardan biri de kultiirel mirastir. Kiltlrel miras, gegmisten giiniimize aktarilan buytk bir tecriibe ve biri-
kim olarak; toplumlarin geleneklerini, inanclarini, degerlerini ve basarilarini kapsamaktadir. Somut miras, anit-
lar ve nesneler gibi dokunulabilen fiziksel 6zellikleri ifade ederken; somut olmayan miras ise kusaktan kusaga
aktarilan mizik, cocuk edebiyati Urlinleri, efsane, destan, hikaye, oyun ve dini torenler gibi degerleri temsil
etmektedir.

Somut olmayan kilttrel mirasin strdirulebilirliginde okul dncesi egitimin roli oldukca biyuktir (Karakaya &
Gllcan, 2022). Okul 6ncesi egitim programlarinda milli kiltir dgelerine yer verilmesi, cocuklarin kendi 6z de-
gerlerini erken yaslarda tanimalarini saglamaktadir. Bu stirecte en etkili arag dildir. Dil, kiltirel degerlerin s6zli
ve yazili olarak ge¢misten gelecegde tasinmasini saglayan temel kdpriidar. Dolayisiyla ninniler, tekerlemeler ve
masallar gibi milli kiilttrl olusturan 6gelerin egitim ortamlarinda ve guinlik yasamda daha fazla yer bulmasi,
millf kiiltlrtin yasatilmasi icin elzemdir.

Amag
Bu arastirmanin temel amaci, okul 6ncesi dénemdeki cocuklara milli kiiltiir 5gelerinin aktarilma sirecini ince-
lemek ve bu siirecte aile katilimi ile edebi ve kiiltiirel etkinliklerin etkisini ortaya koymaktir.

Arastirmanin problem ctimleleri sunlardir:

1. Okul 6ncesi donemde uygulanan kiltiirel etkinlikler cocuklarin millf kiilttir 5gelerini tanima ve icselles-
tirme sureclerini nasil etkilemektedir?

2. Aile ve buytklerin egitim sirecine katilimi ¢ocuklarin kiltirel degerleri 6grenmesinde nasil bir rol
oynamaktadir?

3. Cocuk edebiyati trlinleri ve geleneksel oyunlar cocuklarin dil gelisimi ve kilturel farkindaliklari Gzerin-
de nasil bir etki olusturmaktadir?

4, Bu arastirma, milli kulttiriin erken ¢ocukluk déoneminde etkili ve siirdirilebilir bicimde aktariimasina
yonelik uygulamali bir model sunmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden “durum calismasi” deseni kullaniimistir. Durum calismasi, giincel
bir olgunun, olayin veya durumun kendi gercek yasam cercevesi icinde derinlemesine ve butincil bir sekilde
arastiriimasini saglayan bir yaklasimdir (Ekiz, 2003; Yildinm & Simsek, 2008). Arastirmanin ¢alisma grubu, amach
ornekleme yontemlerinden olciit 6rnekleme teknigi ile belirlenmistir. Arastirma, Batman ili merkezinde bulu-
nan bir anaokulunda egitim goren 4 yas grubundaki 15 6grenci ve ailelerinin katiimiyla gerceklestirilmistir.
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Veriler; ¢cocuklarla yapilan agik uclu goriismeler, gériisme formlari ve ailelerin katihmiyla gerceklestirilen ge-
leneksel oyun, tekerleme ve ¢ocuk edebiyatinin dnemli bir parcasi olan masal anlatimi etkinliklerindeki ses
kayitlan araciligiyla toplanmistir. Toplanan verilerin analizinde, ses kayitlarinin desifre edilmesi ve goriisme
formlarina aktarilan 6grenci donitlerinin tematik olarak incelenmesi saglanmistir.

Bulgular

Arastirma baslangicindaki 6n gortismelerde, ¢alisma grubunda yer alan 15 ¢ocuktan 4'lUniin en az bir gele-
neksel oyunun adini dogru bicimde ifade edebildigi, 3'linln ise bir masal kahramanini tanimlayabildigi belir-
lenmistir. Uygulama siirecinin sonunda yapilan son goértismelerde bu sayilarin sirasiyla 13 ve 12'ye yiukseldigi
tespit edilmistir. Etkinlik stiresince yapilan yapilandiriimis gézlemlerde, cocuklarin kiltirel icerikli etkinliklerde
gonulli katihm gosterme sikliginin belirgin bicimde arttid); etkinlik basina ortalama aktif katim sayisinin 7'den
12'ye yukseldigi gortlmdastar.

Aile katilimina iliskin bulgular incelendiginde, etkinliklere diizenli katilim saglayan 11 ailenin ¢ocuklarinin ta-
maminda kdltlrel igerikli sorulara verilen dogru yanit sayisinda artis gézlenmistir. Buna karsilik aile katihminin
sinirh oldugu 4 6grencide dogru yanit frekansindaki artisin daha disik diizeyde kaldigi belirlenmistir. Ses ka-
yitlarinin icerik analizinde, aile katilimi olan ¢ocuklarin masal anlatimi ve tekerleme tekrarlarinda daha ¢ok s6z
aldigi tespit edilmistir.

Cocuk edebiyati Grtinleri ve geleneksel oyunlara iliskin bulgularda ise cocuklarin aktif kelime kullanimi ortala-
masi yaklasik 120 kelime diizeyindeyken, siire¢ sonunda bu ortalamanin 165 kelimeye yikseldigi belirlenmistir.
Tekerleme ve mani tekrarlarinda dogru ve eksiksiz ifade etme sikligi baslangicta etkinlik basina ortalama 2-3
tekrar diizeyindeyken, uygulama sonunda bu degerin 6-7 tekrar dlizeyine ulastigi tespit edilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirma bulgulari, kilturel icerikli etkinliklerin cocuklarin milli kiiltir 6gelerini tanima ve ifade etme diizey-
lerinde artis sagladigini gostermektedir. On ve son gériisme verileri karsilastirildiginda, geleneksel oyun ve
kalturel karakterleri tanima diizeylerinde belirgin bir ylikselme oldugu; buna paralel olarak etkinliklere katilim
sikhigi ve dikkat siirelerinde artis g6zlendigi tespit edilmistir.

Aile katimina iliskin bulgular, stirece diizenli katilimin ¢ocuklarin dogru yanit tretme, szl katilim ve ifade
becerileri Gizerinde olumlu etkiler olusturdugunu géstermektedir. Aile katiliminin oldugu uygulamalarda sinif
ici etkilesim ve katilm diizeyinin daha yiliksek oldugu belirlenmistir.

Dil gelisimi agisindan elde edilen bulgular, cocuklarin kelime kullanimi, sézll ifade ve tekerleme/mani tekrar
becerilerinde gelisim oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica ¢cocuklarin serbest oyunlarinda kiilttrel 6gelere
daha fazla yer vermeleri, 6grenilen iceriklerin davranisa donistigini gostermektedir.

Bu dogrultuda, okul dncesi egitimde kdltirel icerikli etkinliklerin sistematik bicimde uygulanmasi, aile katihmi-
nin stirece dahil edilmesi ve cocuk edebiyatina dayali etkinliklerin artirilmasi dnerilmektedir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi: Ahlaki Pusula Olarak Milli
ve Manevi Degerlerimiz

Erdem-Deger-Eylem Cercevesinin Ogretim Programlarina Yansima Yontemleri

Davut CIFTCI-Erzincan il Milli Egitim Miiduirligii

Giris

Egitim, bireyin cok yonlu gelisimini bir bitlin olarak ele alma surrecidir. Dolayisiyla bu gelisimin dnemli bir bile-
seni olan degerlere 6gretim programlarinda yer vermek bir gerekliliktir. Toplumlarda meydana gelen degisim
ve donlistimleriihmal ettiginden modern egitimde degerler egitiminin zayifladigi bir gercektir (Zavalsiz, 2014).
Ancak son zamanlarda ihtiyaclar ve zorunluluklardan dolayi degerler egitimi yeniden 6nem kazanmistir (EERA,
2025) Ayni zamanda XX. yuzyilin son ¢eyreginde degerlere mufredatlarda 6nemli dlclide yer verildigi goriil-
mektedir (Eksi ve Katilmis, 2022). Bu kapsamda Turkiye'de 2024 yilinda yirirlige giren Turkiye Yuzyili Maarif
Modeli (TYMM), bu ihtiyaci 6zgln bir sekilde tasarlanmis “Erdem-Deger-Eylem” (EDE) cercevesiyle karsilamayi
hedeflemektedir (MEB, 2025a). Bu calisma ise temel egitim diizeyinde okutulan Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen
Bilimleri, Gorsel Sanatlar, Trafik Guivenligi ve Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerine ait yeni 6gretim programla-
rini inceleyerek degerlerin 6gretim programina nasil islendigini analiz etmektedir. Calisma, EDE cercevesinde
yer alan degerlerin 6gretim programlarina yansima yontemlerini tasnif edip 6érneklendirmistir. Boylece 6gret-
menlere, ders kitabi yazarlarina, arastirmacilara yol gostermenin yani sira 6gretim programi okuryazarhgini
gelistirerek alan yazinina mutevazi bir katki sunmayi amaclamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, EDE Cercevesi, Ogretim programlari, TYMM

Amacg

Bu calismanin temel amaci, TYMM 6gretim programlarinda EDE cercevesinin hangi yontem ve icerik strateji-
leriyle yapilandirildigini ortaya koymaktir. Calismanin ¢6zim sundugu temel problem sudur: Ogretim prog-
ramlarinda degerler, ders isleme sureclerine, konu iceriklerine ve etkinlik tasarimlarina nasil yansitilmakta-
dir? Calisma, degerlerin teorik yapidan cikarilip eylem odakl bir yapiya nasil dénistigini somutlastirmayi
hedeflemektedir.

Yontem

Bu calisma, nitel arastirma yéntemlerinden dokiiman analizi teknigi kullanilarak yiriitilmustir. inceleme kap-
saminda Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2024 ve 2025 yilinda yayimlanan TYMM Ortak Metni ile temel egitim
diizeyinde okutulan bazi branslara ait 6gretim programlari veri kaynagi olarak secilmistir. Bu branslar segilirken
sozel, sayisal ve beceri derslerinin 6gretim programlarinin veriler arasinda yer almasina dikkat edilmistir. Veriler
analiz edilirken degerlerin programlardaki yer alma bicimlerine gére su sekilde siniflandiriimistir:

* Dersisleme slrecinde yer verilmesi
* Dersiceriginde yer verilmesi

 Etkinlik, soru ve okuma metni icerisinde yer verilmesi

43




Bulgular
Secilen derslerin 6gretim programlarinda yapilan icerik analizinde degerlerin programlara temel olarak li¢ yon-
tem Uzerinden yansidigi saptanmistir:

1. Ders isleme Siirecinde Degerlere Yer Verilmesi

Degerler dogrudan anlatiimak yerine dersin islenis strecinde yer verilmektedir. Deger, dersin islenis biciminin
kendisidir. Ogrenci ne 6grendiginden cok nasil 6grendiginde deger kazanmaktadir. Ayrica bu durum ders bit-
tiginde fiziksel ve sosyal durumu diizenlemedeki eylemlerle devam etmektedir.

Ornek:

“Ogrencilerin tartisma sirasinda konuyu cok yonlii bakis acisiyla degerlendirmeleri, farkli fikirlere saygi duyacak
sekilde iletisim becerilerini gelistirmeleri desteklenir” (MEB, 2004b).

“Ogrencilerin calisma ortamini is birligi icinde temizlemeleri ve diizenlemeleri saglanir. (MEB, 2025b)”
2. Ders iceriginde Degerlere Yer Verilmesi

Degerin dogrudan unite/tema/6grenme alani bashgi, temel kavram ya da anlatilan konunun énemli bir pargasi
olarak yer alir. Bu kapsamda yer alan degerler yeri geldiginde bilgi olarak dgrenilir, farkindalik kazanilir ya da
eylem olarak yerine getirilir.

Ornek:

“Afet hazirliklarina yonelik 6rnekler incelenerek 6grencilerin duyarlilik degeri baglaminda afet bilinci gelistir-
meleri desteklenir. Ayrica llkede yasanan olaganisti durumlarda (salgin, afet vb.) yardimlasma ve dayanisma
faaliyetlerine katilmanin dnemi vurgulanarak afet sonrasi yapilacaklara érnekler verilebilir” (MEB, 2004c).

Konu icerigiyle dogrudan ilgili olmasa da 6grenme-0gretme yasantilarinda yer alan uygulamalari genisleterek
degerlere yer verilmistir.

Ornek:

“Duyu organlarinin islevlerine yonelik etkinliklerde giivenlik dnlemlerine dikkat edilir. Duyu organlarinin sagli-
ginin korunmasi icin yapilmasi gerekenlere deginilir” (MEB, 2004b).

3. Etkinlik, Soru ve Metin icerisinde Yer Verilmesi

Bu durum Programlarin en 6zglin taraflarindan birisidir. Degerler etkinliklerle somut eylemlere dénisturilms,
soru ve metin icerikleriyle icsellestirilmeleri saglanmistir.

Ornek:

“Toplama ve ¢cikarma islemlerine yonelik problemlerde en fazla bes basamakli sayilari iceren glinliik hayat bag-
lamlarindan ya da 6grencilerin yakin cevrelerinden birikim hesaplarindaki para miktari, ugaklarin ugus mesa-
fesini 6lcme sayaclari, sehirlerin nifuslari, diinyanin ya da tarihi eserlerin yasi, gezegenler arasindaki mesafeler
gibi 6rnekler kullanilabilir. (MEB, 2004a).

Sonuc ve Oneriler

Galisma sonucunda TYYM'nin degerler egitimini bilgi diizeyinden eylem diizeyine tasidigi goriilmustir. EDE
cercevesi, 6grencinin bilissel yuki ile duyussal gelisimi arasindaki boslugu, degerleri dersin yontem ve eylem
basamaklarina dahil ederek kapatmaktadir. Bu yaklasim, alan yazindaki bilgi-eylem tutarsizligi problemine bir
¢6zim sunmaktadir. Disiplinler arasi bu yapi, her 6gretmeni ayni zamanda bir deger egiticisi konumuna tasi-
maktadir. Dolayisiyla bu calismanin ortaya koydugu sonuclar ve bulgular; 8gretmen, ders kitabi yazari gibi egi-
timin tim paydaslarina 6grenciye deger kazandirilmasi noktasinda strateji belirlemesinde yardimci olacaktir.

Brans 6gretmenlerine, EDE cercevesini uygulama noktasinda hizmet ici egitimler verilmelidir. Ogretim prog-
ramlari paralelinde degerlerle ilgili etkinlik kitaplar hazirlanmalidir. Ogretim programlarinin giincellemesi séz
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konusu oldugunda deger 6gretimi yontem ve yaklasimlarina daha fazla yer verilmesi gereklidir. Her ne kadar
TYMM deger 6gretimini, i¢sellestiriimesini ve eyleme déniismesini Ust seviyelere tasisa da bu noktada bazi
eksiklikler saptanmistir.

Kaynakca
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi: Ahlaki Pusula Olarak Milli
ve Manevi Degerlerimiz

Maarii Modeli Baglaminda Dede Korkut Hikayeleriyle Deger Farkindah@inin Gelistirilmesi
Serap BASTUG -Karaman Lisesi

Giris

Turk kaltirdnin 6nemli tastyicilarindan Dede Korkut hikayelerindeki degerlerin Maarif Modeli araciligiyla lise
ogrencileri tarafindan daha kalici ve anlamli 6grenilmesi istenmistir. Deli Dumrul ve Tepeg6z hikayeleriyle 9
ve 10. sinif 6grencilerinin Maarif Modeli dogrultusunda degerleri kavrama diizeyleri incelenmistir. Calisma
dncesinde gerekli izinler alinmis, arastirmada tek grup 6n test-son test kullanilmistir. On test sonrasi uzman
gérusleriyle hazirlanan metinler, kisa film seritleri ve sesli kitaplar égrencilere sunulmustur. Ogrenciler yeni-
den olusturduklari hikayelerin cizgi filmini olusturmustur. Deli Dumrul filmi izletilmis ve akademisyen Aykag
ve 0grencilerle sdylesi gerceklestirilmistir. Son test sonuclarn 6grencilerin farkindalik ve kavrama diizeylerinde
belirgin artis oldugunu gostermistir. Bulgular, farkli 6grenme yasantilarinin kalici 8grenmeyi destekledigini or-
taya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Deli Dumrul, Tepe Goz, degerler egitimi.

Amacg

Dede Korkut anlatilarindan Deli Dumrul ve Tepeg6z hikayelerindeki kahraman ve deger unsurlarini, 6grenci-
lerin aktif oldugu 6zgiin 6grenme sirecleriyle yapilandirarak degerler egitiminin kalicihgini artirmak amag-
lanmaktadir. Arastirma, deger farkindaligi ve i¢sellestirme acgisindan yetersiz kaldigi probleminden hareketle
tasarlanmistir. Ogrencilerin kiiltiirel mirasla etkilesimini pasif alici konumundan cikararak coklu 6grenme ya-
santilaryla desteklemeyi hedeflemektedir. Proje kapsaminda 6grenciler, Dede Korkut hikayelerindeki kahra-
manlar merkeze alarak 6zgin bir hikdye kurgulamis; olusturduklar anlatilarin betimlemelerine uygun gorsel
tasarimlar tretmis ve gelistirdikleri karakterleri konusturarak hikayelerini sesli kitap formatina donustirmastir.
Bu surecte 6grencilerin hem yaratici yazma hem de gorsel ve isitsel anlatim becerilerinin gelistirilmesi amag-
lanmistir. Boylece s6zIU kiltir Grinlerinin cagdas anlatim bicimleriyle yeniden Uretilmesi saglanarak kultirel
aktarimin giincel 6grenme ortamlarina uyarlanmasi hedeflenmistir.

Projenin somut hedefleri arasinda; 6grencilerin sorumluluk, yardimlasma, cesaret, adalet, tevazu, aile baglari,
toplumsal dayanisma gibi temel degerleri tanimalari, bu degerleri hikaye kurgusu icinde anlamlandirmalari ve
glinliik yasamla iliskilendirmeleri yer almaktadir. Maarif Modeli'nin degerler, kiiltir ve karakter egitimi boyut-
lar dogrultusunda, 6grencilerin elestirel diisiinme, yaratici Gretim ve kilttrel farkindalk dizeylerinin artiril-
masi amaglanmaktadir. Proje, disiplinler arasi ve Gretim temelli yapisiyla degerler egitiminin daha etkili, kalici
ve Olcilebilir hale getirilmesine katki sunmayi hedeflemektedir. Kaplan (1996: 60) Deli Dumrul’u alp tipinin
donlsiminu gosteren dnemli bir 6rnek olarak degerlendirir. Kazmaz (1999: 255) ise Dede Korkut'ta iyiligin
odullendirilmesi geleneginin surdiguni belirtir. Ergin (1971: 169) bireyin insani degerlere yonelmesi gerekti-
gini vurgular. Demirel-Kaya (2001: 75-77) ergenlikte kimlik gelisimi strecine dikkat ceker. Umay Tirkes (1999:
193-198) ise yigitlik icin diirtstlik ve muhakemenin 6nemini belirtir.

Yontem

Arastirmada karma yontem kullanilmis, tek grup on test-son test deseni uygulanmistir. Dokiiman analizi ile
hikayelerin deger unsurlari belirlenmis, uzman gérusleriyle dlgme araclari hazirlanmistir. Web 2.0 araglari
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(Canva, StoryJumper, Pixton vb. ) ve yapay zeka uygulamalariyla 6grencilerin hikaye Gretmeleri saglanmistir.
Veriler istatistiksel analiz ve icerik analiziyle degerlendirilmistir.

Bulgular

Arastirma lise dlizeyinde 6grenim godren toplam 98 6grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Katilimcilarin
9%53,1'ini 10. Sinif; %46,9'unu 9. sinif grencileri olusturmaktadir. Orneklemin %75,5'inin kadin; %24,5'ini er-
kek 6grenciler olusturmustur. 10 maddelik 6lgme araci izerinden ulasilan veriler, 6grencilerin metinlerdeki
degder unsurlarini farkindalikla analiz edebildigini géstermistir. Deli Dumrul anlatisi degerlendirmelerde, ka-
tihmcilarin %69,4'G karakterin sergiledigi olumsuz degeri “kibir ve Olclislizlik” olarak teshis etmis; karakterin
yasadigi manevi donisimiin temel dinamigi “esinin fedakarligi” vurgulanmistir. Tepeg6z hikayesindeyse Ba-
sat karakteri, %59,2 oraninda “adalet ve cesaret” erdemleriyle 6zdeslestirilerek ideal kahraman arketipi olarak
konumlandinimistir.

I
I

Anlatilarin tematik butinligtine yonelik bulgularda, katimcilarin %55,1'i “aile ve dayanisma” unsurunu her
iki hikayede de vurgulanan ortak deger olarak tanimlamistir. Tepeg6z karsisindaki toplumsal yapinin durumu
incelendiginde, 6grencilerin %73,5'i “birlik ve beraberligin dnemi” mesajini 6n plana ¢ikarmistir. Arastirma so-
nunda 6grencilerin %64,3'l, bu siirecin kendilerine en dnemli katkisinin “milli kiiltiir ve deger bilinci” oldugunu
ifade etmistir. Sonuclar Dede Korkut hikayelerinin Tirkiye Ylzyil Maarif Modelinin 6ngordiigi karakter egitimi
ve kiiltlrel aktarim hedefleriyle uyum sagladigini bilimsel olarak desteklemektedir.

Sonuc ve Oneri

Dede Korkut hikayelerinin Maarif Modeli cercevesinde degerler egitimi agisindan etkili bir 6gretim araci oldu-
gunu ortaya koymustur. On test-son test karsilastirmalari, 6grencilerin baslangictaki deger algilarinin uygula-
ma slireci sonrasinda daha bilingli, elestirel ve butlincul bir diizeye ulastigini gdstermektedir. Deli Dumrul ve
Tepego6z hikayeleri Uizerinden 6grencilerin karakter ¢c6ziimleme, ahlaki ¢ikarim yapma ve toplumsal mesajlari
yorumlama becerilerinde gelisimi gozlenmistir. Aile baglari, fedakarlk, adalet, dayanisma, cesaret gibi temel
degerlerin icsellestirildigi tespit edilmistir.

Arastirmada kullanilan yaratici ve tretim temelli etkinliklerin (yaratici yazma, dijital hikaye, gorsel tasarim vb.)
ogrenme siirecine aktif katihmi artirdigi ve degerlerin kalicihgini destekledigine ulasiimistir. Calisma, anlati
temelli ve ¢oklu 6grenme yasantilarina dayal yaklasimlarin bilissel ve duyussal gelisimi destekledigini gos-
termektedir. Bulgular, kiiltiirel miras unsurlarinin cagdas 6gretim yontemleriyle bittinlestirilmesinin, karakter
egitimi acisindan 6nemli katkilar sundugunu gostermistir.

Dede Korkut hikayelerinin derslerde yalnizca metin inceleme diizeyinde degil tiretim odakh ve teknoloji des-
tekli etkinliklerle islenmesi 6nerilmektedir. Ogrenciyi merkeze alan, aktif katilimi tesvik eden égrenme or-
tamlarinin yayginlastirilmasi gerekmektedir. Benzer calismalarin farkh sinif diizeylerinde ve farkli metinlerle
uygulanmasi, elde edilen bulgularin genellenebilirligini artiracaktir. Ogretmenlere yénelik hizmet ici egitim-
lerde anlati temelli 6grenme ve degerler egitimi uygulamalarina daha fazla yer verilmesi de sirecin etkililigini
destekleyecektir.

Kaynakca
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi: Ahlaki Pusula Olarak Milli
ve Manevi Degerlerimiz

Okul Oncesinde Aile Temelli Deger Edinimi: Senlik Uygulamasi Ornegi
Merve CEYLAN-Divarbakir il Milli Egitim Miidiirligii
Biisra Ronahi ILKE-Divarbakir il Milli Egitim Mudiirligii

Giris

Degerler, bireyin davranislarina yon veren ve dogru-yanlis, iyi-kdti ayrimini yapmasini saglayan temel élgutler-
dir (Turk Dil Kurumu [TDK], 1998; Dilmac, 2002). Degerler egitimi ise bireyin bu degerleri tanimasi, i¢sellestir-
mesi ve davranislarina yansitmasi siirecini ifade etmektedir (Dilmac ve ark., 2009). Turkiye Yuizyih Maarif Modeli,
degerlerin yalnizca bilissel diizeyde degil; yasanti yoluyla kazanilmasini esas almakta ve bu streci Erdem-De-
ger-Eylem (EDE) cercevesi ile yapilandirmaktadir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2024; Akpinar ve ark., 2024). Er-
ken ¢ocukluk donemi, degerlerin temellendigi kritik bir gelisim evresidir (Dirlik ve Yel, 2025; Firat, 2025). Ancak
bu donemde degerler cogunlukla soyut kavramlar olarak kalmakta ve dogrudan 6gretim yoluyla kalicr hale ge-
lememektedir. Bu nedenle degerlerin somut deneyimlerle desteklenmesi gerekmektedir (Uzun ve Kdse, 2017).
Okul disi 6grenme ortamlari, cocuklarin yaparak-yasayarak 6grenmelerini destekleyerek bu siireci kolaylastir-
maktadir (Dere & Ciftci, 2022; Kuloglu ve ark., 2025; Orhan ve ark., 2025). Bununla birlikte literatiirde, okul 6nce-
si donemde degerler egitiminin aile katimi ve okul disi 6grenme ortamlariyla birlikte ele alindigr uygulamal
calismalarin sinirh oldugu gorulmektedir. Bu ¢alisma, s6z konusu boslugu doldurmayi amacglamaktadir.

Bu dogrultuda Diyarbakir il Milli Egitim Miidiirliigii Ar-Ge Birimi tarafindan “Nesilden Nesile Ailemle El Ele” adl
senlik gerceklestirilmistir. Senlik kapsaminda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi'nda
yer alan 20 deger temel alinarak, “Aile Yil”" temasi cercevesinde 40 farkli atolye etkinligi tasarlanmistir. Etkinlik-
ler, cocuklarin aileleriyle birlikte katilim sagladigi, degerleri somutlastirdigi ve yaparak-yasayarak deneyimledi-
gi okul disi 6grenme ortamlari olarak yapilandiriimistir. Etkinliklerin bazilari ve programdaki deger kodlari su
sekildedir;

e Bir stantta ev ve yuva kavramlarina dikkat ¢ekilmis, kus yuvasi gibi cesitli hayvan evleri tasarlanmistir.
Hayvanlarin da aileleri olduguna dikkat ¢ekilmis, yuva kavrami somutlastirilarak “Deger 2. Aile Butiin-
GgU" islenmistir.

* Bir stantta cocuklar ebeveynleri ile beraber faydali bitkileri tanimis ve kis cayr demlemislerdir. Stantta
“Deger 13. Saglikli Yasam” islenmistir.

e Bir stantta cocuklar soy agaci kavramini somutlastirmak icin aile blyuklerinin fotograflarini alana ge-
tirmis ve alandaki aga¢c modelinde yaslara gore piramitler olusturulmustur. Stantta “Deger 14. Sayg!”
islenmistir.

e Bir stantta cocuklara fanuslar verilmis ve kendi fanuslarini ebeveynleri ile birlikte tasarlamalari isten-
mistir. Fanusunu tamamlayan cocuklara birer balik hediye edilmis ve evlerine gotiirmeleri istenmistir.
Ailenin yeni Giyesi olarak gottrilen baliklart bakimlarini cocuklarin yapmalari istenmistir. Stantta“Deger
16. Sorumluluk” islenmistir.

* Birstantta dikis mendilleri dagitiimis, ailelerden ¢ocuklara dikis 6gretmeleri istenmistir. Yirtilan, sokilen
kumaslarin nasil tamir edilecegi gosterilmis 6nceden orilmis patik, yelek, kazak gibi kilttrel motifli
giysiler tanitilmistir. Strduralebilirlige de dikkat ¢ekilen bu stantta “Deger 17. Tasarruf” islenmistir.
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Anahtar Kelimeler: aile, degerler, Maarif Modeli, okul disi 6grenme, okul 6ncesi.

Amacg

Bu arastirmanin amaci; Tirkiye Yizyill Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi'ndaki Erdem- Deger- Ey-
lem Cercevesi dogrultusunda, 6gretmenlerin, cocuklarin ve ebeveynlerin deger algilarini okul disi 6grenme
ortamlari tasarlayarak giiclendirmek icin Diyarbakir il Milli Egitim Mdurligi Ar-Ge Birimi tarafindan gercek-
lestirilen “Nesilden Nesile Ailemle El Ele” isimli senlik uygulamasinin katilimcilar agisindan saha giktilarini ortaya
koymaktir.

Yontem

Arastirma nitel desende yirtttilmustar. Arastirmanin 6rneklemini; 40 6gretmen, 40 cocuk ve 40 ebeveyn olusturmustur.
Veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan gériisme formuyla toplanmistir. Gériisme formunda 6gretmenlere etkinlik ice-
riklerini nasil hazirladiklari, degerler ve aile temasi hakkindaki gorusleri, senligin sosyal-duygusal etkileri ve
mesleki motivasyonlarina katkisina yonelik acik uglu sorular yoneltilmistir. Ebeveynlere etkinlik memnuniyeti, du-
yussal deneyim ve okul disi 6grenme ortamlarina iliskin gorislerini belirlemeye yonelik sorular, cocuklara ise en sevdikleri
etkinlik ve etkinlik stirecinde hissettikleri duygularailiskin acik uclu sorular sorulmustur. Veriler iki uzman tarafindan kodlara
ve temalara ayrilarak analiz edilmistir. Kodlama tutarliligi icin Miles ve Huberman'in (1998) giivenirlik formali kullaniimistir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda 6gretmen, ebeveyn ve cocuklardan elde edilen veriler birlikte degerlendirildiginde, sen-
lik uygulamasinin deger edinimi ve anlamlandirma suregleri tizerinde olumlu etkiler olusturdugu gorilmustur.

Ogretmen gérisleri, etkinliklerin degerlerin somutlastiriimasina katki sagladigini, bu yolla cocuklarin degerleri
daha kolay anlamlandirdigini, aile katiliminin 6grenme sirecini giiclendirdigini ve kendileri agisindan sinif ici
uygulamalara ilham oldugunu ortaya koymaktadir.

Ebeveyn gorisleri, etkinligin genel olarak mutluluk ve duygusal bag kurma deneyimi olusturdugunu, aile ici et-
kilesimi artirdigini ve cocuklarla gecirilen kaliteli zamani destekledigini gostermektedir. Bununla birlikte sinirli
sayida olumsuz deneyimin (f.4), uygulama siirecindeki materyal yetersizlikleri ile iliskili oldugu belirlenmistir.

Gocuklardan elde edilen bulgular, etkinliklerin biiylk 6l¢iide olumlu duygularla deneyimlendigini (£.35) ve
ozellikle somut irtin ortaya koyduklari etkinliklerin daha ¢ok tercih edildigini gostermektedir.

Sonucg ve Oneriler

Arastirma sonuglari, okul disi 6grenme ortami olarak tasarlanan senligin, degerlerin somut yasantilar yoluy-
la deneyimlenmesine, cocuklarin anlamlandirma ve diisinme siireclerinin desteklenmesine katki sagladigini
gOstermektedir. Ayrica aile katiliminin 6grenme stirecini gu¢lendirerek degerlerin duyussal boyutta i¢sellesti-
rilmesine destek oldugu belirlenmistir.

Bu dogrultuda; Turkiye Yizyilh Maarif Modeli'nin 6ngordiigl deger, diisinme ve anlam kurma temelli 6grenme
yaklagiminin okul dncesi donemde okul disi 6grenme ortamlariyla desteklenmesi, aile katiminin arttirilmasi,
uygulamalarin deneyim temelli olarak yapilandiriimasi ve uzun soluklu etkinliklerin tasarlandigi uygulamalarin
gelistirilerek 6lcme degerlendirmenin cesitlendirilmesi 6nerilmektedir.

Kaynakca
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi: Ahlaki Pusula Olarak Milli
ve Manevi Degerlerimiz

Tymm'de Adalet EGitimi ve Sosyal Medyanin Etkisi
Salih Samed KILICKAYA-Espive Sehit Murat Sahin AIHL

Giris

Adalet, insanlik tarihinin her doneminde evrensel bir deder olarak kabul gérmiis ancak iceriginin nasil doldu-
rulduguna bagh olarak kokla farkhliklar dogurmustur. Yakin donemdeki kiiresel gelismeler bu gercegdi acikca
ortaya koymustur. Ayni kavrami kullanan farkli ideolojiler ve kiltiirel sistemler, pratikte birbirinden temelden
ayrisan adalet anlayislar Gretmistir. Bu durum, adaletin soyut evrensel ilkeler diizeyinde kalmakla yetinile-
meyecedini, mutlaka bir medeniyet ve kiltiir zeminine oturtulmasi gerektigini gdstermektedir. Nitekim “Milli
Egitim” ifadesindeki milli kelimesi de tam bu gercedi isaret etmektedir. Farabi'nin siyaset felsefesinin en kritik
yerine koydugu millet kavramina yikledigi anlam itibariyla milli; bir degerin, bir dinin, bir inancin icinde bulun-
dugu kiltir tarafindan yorumlanip anlasildigi ve uygulandigi bicimi ifade etmektedir.

Turk milleti dedigimiz zaman irk temelli bir yapidan ziyade bu kdltirel zihin diinyasi cercevesinde olgulari,
olaylari ve kavramlari ortak bir degerlendirme slizgecinden gecirip ortak bir kultiirel yapi etrafinda toplanan
insan grubundan s6z etmis oluyoruz. Milli egitim ise egitimdeki evrensel ilkelerin veya evrensel bir degerin
bir milletin kiltirel ve manevi zeminine gére nasil anlasildigini, nasil yorumlandigini ve yeni nesillere nasil ka-
zandirilacagini belirleyen ¢ercevedir. Tarihsel baglami da g6z oniline aldigimizda Turk milleti dedigimiz zaman
ortaya c¢ikan kiiltlrel havza, icinde yasadigimiz tilkenin sinirlarini fazlasiyla asan bir cografyayi kusatmaktadir.
Bu baglamda TYMM'nin Erdem-Deger-Eylem Cercevesi'nde adalet degerinin nasil konumlandinldigi ve bu de-
gerin eyleme nasil donistiruldigi daha fazla 6nem kazanmaktadir.

GlnuUmuzde lise cagindaki genclerin deger diinyasini tehdit eden en belirleyici etken, TYMM'nin hayata geciril-
digi donemde yapisal olarak derinlesen sosyal medya olgusudur. Sosyal medya algoritmalari adalet kavramini
yeniden insa etmekte, filtre balonlari ve yanki odalari ergenlik doneminin kimlik arayisiyla értiiserek gencin far-
kinda olmadan algoritmik giindemin belirledigi bir adalet anlayisini i¢sellestirmesine yol agmaktadir. Bu siireg
yalnizca bireysel bir tercih meselesi olmayip platformlarin tasarim mantigindan kaynaklanan yapisal bir olgu-
dur. “Ortak Metin”in de vurguladigi tizere TYMM, 6grencinin icinde bulundugu toplumsal ve kiltirel baglami
g0z ardi etmeyen aksine bu baglami anlam Uretiminin baslangi¢ noktasi olarak kabul eden bir model olarak
tasarlanmistir. Bu tasarim, sosyal medyanin Urettigi anlam krizine karsi egitimin nasil konumlanmasi gerektigi
sorusuna da cevap vermektedir.

Anahtar Kelimeler: adalet, Turkiye Yizyil Maarif Modeli, Erdem-Deger-Eylem Cercevesi, sosyal medya, deger
egitimi.

Amac

Bu calismanin amaci, TYMM'nin Erdem-Deger-Eylem Cercevesi'nde adalet degerini nasil konumlandirdigini
incelemek ve sosyal medyanin lise cagindaki genclerin adalet algisi Gzerindeki etkisini dikkate alarak modele
yonelik gelistirici dneriler sunmaktir. Calismanin problem durumu, genclerin sosyal medya ortaminda maruz
kaldiklari algoritmik yonlendirmelerin adalet kavrayisini etkiledigi, buna karsilik okul temelli deger egitimi-
nin bu yeni durum karsisinda gelistirilmesi gerektigidir. Temel problem sudur: TYMM'nin adalet anlayisi, sosyal
medyanin genclerin anlam diinyasi tizerindeki etkisi karsisinda nasil daha islevsel hale getirilebilir?
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Yontem

Calisma, nitel arastirma yaklasimi icinde dokiiman incelemesine dayali bir alan yazini taramasidir. inceleme
stirecinde TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni ile Erdem-Deger-Eylem Cercevesi Uygulama Rehberi temel
metinler olarak ele alinmistir. Bunlara ek olarak adalet kavrami, deger egitimi, dijital medya ve genclik izerine
Turkce alan yazinindan secilen calismalar degerlendirilmistir. Kaynak seciminde dogrudan arastirma proble-
mine temas etme, giincel tartismalarla iliskili olma ve TYMM'nin kuramsal yapisini aciklamaya katki saglama
Olcltleri esas alinmistir.

Bulgular

inceleme sonucunda TYMM'de adaletin, yalnizca soyut bir ahlaki ilke olarak degil milli sahsiyet insasinin kurucu
unsurlarindan biri olarak ele alindigi gortlmustir. Erdem-Deger-Eylem Cercevesi'nde adalet, saygi ve sorum-
luluk ile birlikte ¢cati degerlerden biri olarak belirlenmis ve bu degerin insan, aile-toplum ve yasanabilir cevre
eksenlerinde somut eylemlere dontismesi hedeflenmistir. Bu yonlyle model, adaletin bilgi diizeyinde kalma-
sini degil davranisa yansimasini 6ncelemektedir. Buna karsilik sosyal medya ortami genclerin adalet algisini
hizl, parcali ve cogu zaman baglamdan kopuk iceriklerle sekillendirmektedir. Filtre balonlari, yanki odalari ve
algoritmik gorinirlik mekanizmalari 6grencinin hak, esitlik, sorumluluk ve toplumsal yarar gibi kavramlari yi-
zeysel ya da kutuplastirici bicimlerde 6grenmesine yol acabilmektedir. Calismanin bir diger bulgusu, TYMM'nin
kuramsal zemininin bu meydan okumaya cevap verebilecek gtice sahip oldugu ancak uygulama boyutunda
dijital medya baglaminin daha acik ve dogrudan islenmesine ihtiya¢ bulundugudur.

Sonug ve Oneriler

Galisma, TYMM'nin adalet degerini medeniyetsel bir zeminde yeniden insa etme bakimindan giiclu bir cerceve
sundugu sonucuna ulagmistir. Ancak bu potansiyelin glincel egitim pratiginde daha etkili kullanilabilmesi icin
sosyal medya merkezli yeni icerik ve etkinliklerle desteklenmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda ti¢ Oneri 6ne
cikmaktadir: ilk olarak 6gretim materyallerinde sosyal medyada iiretilen adalet séylemleri ile kiiltirimiiziin
adalet anlayisi arasindaki farki gériiniir kilan érneklere yer verilmelidir. ikinci olarak 6grencilerin dijital ortamda
karsilastiklari olaylari adalet, sorumluluk ve toplumsal fayda ekseninde ¢6ziimleyebilecekleri senaryo temelli
etkinlikler gelistirilmelidir. Uctincii olarak TYMM'nin deger egitimi vizyonu dijital medya okuryazarhgiyla bi-
tinlestirilerek yalnizca belirli okul tirlerinde degil tim lise diizeyinde uygulanmalidir. Boylece adalet, yalnizca
ogretilen bir kavram degil dijital cagin sorunlari icinde bilingli bicimde yasanan bir deger haline gelebilir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi: Ahlaki Pusula Olarak Milli
ve Manevi Degerlerimiz

Lise Ogrencilerinde Empati-iletisim Becerilerinin Psikolojik Iyi Olus Uzerindeki Etkisi
Dr. Selcuk AVDEREN-Necati DOLEN Ticaret MTAL Muratpasa/ANTALYA

Cennet KARAGOZ- Necati DOLEN Ticaret MTAL Muratpasa/ANTALYA

Avlin COBAN -Necati DOLEN Ticaret MTAL Muratpasa/ANTALYA

Belgin DINC-Necati DOLEN Ticaret MTAL Muratpasa/ANTALYA

Giris

Lise 6grencileri gelisimsel olarak ergenlik dénemi icinde yer alan bireyler olup bu siirecte yasanan duygusal,
sosyal ve psikolojik degisimler onlarin kimlik gelisimini, kisilerarasi iliskilerini ve yasam kalitelerini dogrudan
etkilemektedir (Santrock, 2014). Ergenlik dénemi; bireyin duygusal, sosyal ve psikolojik gelisiminin hizlandig,
kisilerarast iligkilerin yasam kalitesini dogrudan etkiledigi kritik bir stirectir (Apriyeni, Patricia & Rahayuningrum,
2024, s. 813). Bu donemde empati ve iletisim becerilerinin yeterince gelismemesi; akran zorbaligi, catismalar,
yalnizlik hissi ve psikolojik iyi olusta azalma gibi bircok sorunu beraberinde getirebilmektedir (Aydin, Peker,
Keles & Cengiz, 2023, 5. 227).

Bu baglamda empati ve iletisim becerileri, ergenlik doneminde bireylerin saglikli sosyal iliskiler kurabilmeleri
ve psikolojik iyi oluslarini stirdiirebilmeleri agisindan 6nemli sosyal-duygusal beceriler arasinda yer almaktadir.
Alan yazinda empati, iletisim becerileri ve psikolojik iyi olus degiskenlerinin ayri ayr ele alindigi calismalar
bulunmakla birlikte, bu degiskenlerin birlikte incelendigi calismalarin sinirli oldugu goérilmektedir. Bu durum,
ozellikle lise 6grencileri 6rnekleminde s6z konusu degiskenler arasindaki iliskilerin bitiincil olarak ele alinma-
sini gerekli kilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: empati, iletisim becerileri, psikolojik iyi olus, sosyal-duygusal 6grenme.

Amag

Bu calismanin amaci, lise 6grencilerinin empati diizeyleri ile iletisim becerileri ve psikolojik iyi oluslari arasin-
daki iliskileri incelemektir. Ergenlik doneminde sosyal-duygusal becerilerin bireylerin genel iyilik halleri tize-
rindeki etkisi Snemli bir yer tutmaktadir. Bu baglamda calismada, 6grencilerin empati ve iletisim becerilerinin
psikolojik iyi olus lizerindeki yordayici rolli ortaya konulmaya calisiimistir.

Arastirmanin temel problem durumu; lise 6grencilerinde empati ve iletisim becerilerinin psikolojik iyi olus du-
zeyi ile nasil bir iliski icinde oldugu ve bu degiskenlerin iyi olusu ne diizeyde yordadigidir. Bu dogrultuda calis-
ma, s6z konusu degiskenler arasindaki iliskileri belirleyerek alana katki saglamayi amaglamaktadir.

Yontem

Nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modelinde desenlenmis bu arastirma 182 lise 6grencisi ile ger-
ceklestirilmistir. Veriler Temel Empati Olcegi (Topcu, Erdur-Baker & Capa-Aydin, 2010), iletisim Becerileri En-
vanteri (Balci-Celik &Ersanli, 2024) ve WHO-5 iyilik Durumu indeksi kullanilarak toplanmustir. Elde edilen veriler
SPSS 30.0 paket programi ile analiz edilmistir. Calismada degiskenler arasindaki iligkilerin yoniina ve siddetini
belirlemek icin Pearson korelasyon analizi uygulanmistir. Empati ve iletisim becerilerinin iyilik durumu tzerin-
deki yordayici etkisini saptamak amaciyla ¢coklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Cinsiyet degiskenine
gore farkhhiklarin incelenmesinde bagimsiz gruplar t-Testi, sinif dlizeyi ve 6grenim goriilen alan degiskenlerine
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gore farkhhiklarin belirlenmesinde ise Tek Yonll Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmistir. ANOVA sonucunda an-
lamli farklilik tespit edilen durumlarda, farkin kaynagini belirlemek amaciyla Post-Hoc LSD testi kullaniimistir.
Arastirmada yapilan tim istatistiksel testlerde anlamlilik diizeyi p < ,05 ve p <,01 olarak kabul edilmistir.

Bulgular

Arastirma bulgulari incelendiginde, lise 6grencilerinin empati diizeyleri ile iletisim becerileri arasinda pozitif
yonli ve orta diizeyde anlaml bir iliski oldugu belirlenmistir (r = 0,452; p < 0,01). Ayrica iletisim becerileri ile
psikolojik iyi olus arasinda pozitif yonli ve disiik diizeyde anlaml bir iliski saptanmistir (r = 0,215; p < 0,01).
Buna karsin empati ile psikolojik iyi olug arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir (p > 0,05).

Yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuclarina gore empati ve iletisim becerileri birlikte psikolojik iyi
olusun %4,6'sini aciklamaktadir (R* = 0,046). Analiz sonuclar, iletisim becerilerinin psikolojik iyi olus tizerinde
anlamli bir yordayici oldugunu gosterirken (B = 0,215; p < 0,01), empati degiskeninin anlaml bir yordayici ol-
madigi belirlenmistir.

Demografik degdiskenlere gore yapilan analizlerde, kiz 6grencilerin empati ve iletisim becerileri diizeylerinin
erkek 6grencilere gore anlamli diizeyde daha yuiksek oldugu bulunmustur (p < 0,05). Bununla birlikte, psikolo-
jik iyi olusun cinsiyet, sinif dlizeyi ve 6grenim goriilen alan degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermedigi
tespit edilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin bulgulari, lise 6grencilerinde iletisim becerilerinin psikolojik iyi olus Gzerinde anlamli bir yordayici
oldugunu, empati diizeyinin ise psikolojik iyi olus tizerinde dogrudan anlamli bir etkiye sahip olmadigini goster-
mektedir. Bununla birlikte empati ile iletisim becerileri arasinda orta diizeyde anlaml bir iliski bulunmasi, em-
pati becerisinin dolayli olarak iletisim stirecleri Gzerinden iyi olusa katki saglayabilecegini diistindirmektedir.

Elde edilen bulgular, ergenlik déneminde bireylerin psikolojik iyi oluslarinin desteklenmesinde iletisim beceri-
lerinin gelistirilmesinin kritik bir rol oynadigini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda okullarda yiiritulecek sos-
yal-duygusal 6grenme temelli programlarda 6zellikle etkili iletisim becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkin-
liklere daha fazla yer verilmesi dnerilmektedir.

Ayrica empati becerisinin dogrudan bir yordayici olmamasina ragmen iletisim becerileri ile olan iliskisi g6z
onuinde bulundurularak, empatiyi destekleyen uygulamalarin da dolayli katki saglayabilecegi degerlendiril-
mektedir. Bu kapsamda grup calismalari, drama etkinlikleri ve akran etkilesimini artiran uygulamalar egitim
streclerine uyumlanabilir.

Gelecek donemlerdeki arastirmalarda farkli 6rneklem gruplari ile benzer calismalarin yiritilmesi ve psikolojik
iyi olusu etkileyebilecek farkli degiskenlerin modele dahil edilmesi onerilmektedir.
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ALT TEMA 2

OGRETIM PROGRAMLARINI ZENGINLESTIREN VE
CESITLENDIREN OKURYAZARLIK

BECERILERINDEN SISTEM DUSUNCESINE



TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Ogretim Programlarini Zenginlestiren ve Cesitlendiren
Okuryazarlk Becerilerinden Sistem Distincesine

Maarii Modeli Cercevesinde Dijitalde Ingilizce Konusma Odevleri: Ortaokul Ogrenci
Deneyimleri

Dr. Ogr. Uyesi Sevcan BAYRAKTAR CEPNI-Trabzon Universitesi
QOgr. Gor. Neslihan KELES-Trabzon Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Gokhan CEPNI-Trabzon Universitesi

Giris

Turkiye Yizyili Maarif Modeli; dil, disiinme ve degerlerin biitiinlesik gelisimini vurgularken 6grenme siirecle-
rinde baglamin, beceri gelisiminin ve anlam olusturmanin 6nemini de dne ¢ikarmaktadir. Bu kapsamda yaban-
a dil egitimi, yalnizca dil bilgisel yetkinlik kazandirmakla sinirli olmamakta; dgrencilerin surece etkin bir sekilde
katildiklari 6grenme ortamlarini da gerektirmektedir. Alan yazininda teknoloji destekli dil 6grenme ortamlari-
nin 6grencilerin motivasyonunu artirdidi, 6zerk dil pratigini destekledigi ve 6grenme siirecine etkin katilimi ko-
laylastirdigi cesitli calismalarla gosterilmistir (Chun vd., 2016; Shadiev & Wang, 2022). Bu ortamlarin en belirgin
katkisi 6grencilerin yabanci dil 6grenme kaygisini azaltabilecegi ve 6zerk dil pratigini destekleyebileceklerini
goOstermesidir (Aktas, 2023; Buckingham & Alpaslan; 2017; Chen, 2022; Hamzaodlu, 2016). Turkiye baglaminda
ders disi dijital konusma édevlerinin yabanci dil olarak ingilizce 6grenen ortaokul égrencileri tizerindeki etki-
sini inceleyen uygulamaya dayali arastirmalar sinirli sayidadir. Bu arastirma, Tiibitak destekli olarak yuritilen
bir arastirmanin parcasi olarak s6z konusu boslugu gidermek ve Maarif Modeli'nin 6ngordigi coklu 6grenme
ortamlari anlayisina bilimsel bir dayanak saglamak amaciyla tasarlanmistir.

Anahtar Kelimeler: konusma becerileri, yabanci dil egitimi, Tirkiye Yuzyih Maarif Modeli, sinif disi gorev tasa-
rimi, 6grenci gorusleri

Amacg

Bu calismanin temel amaci, yabanci dil olarak ingilizce 6grenene ortaokul 6grencilerinin (5, 6,7 ve 8 siniflar) di-
jital platformalar aracihigiyla gerceklestirdikleri sinif disi etkinlik olarak verilen sekiz konusma gorevini tamam-
ladiktan sonraki gorislerini derinlemesine incelemektir. Bu calisma kapsaminda asagidaki arastirma sorularina
yer verilmistir.

1. Ortaokul dgrencileri dijital sinif digi konusma gorevlerini psikolojik, sosyal ve 6grenme boyutlarinda
nasil deneyimlemektedir?

2. Ogrenciler siirec boyunca ne tiir dilsel ve teknik zorluklarla karsilasmaktadir?

3. Ogrenciler konusma pratiklerini dijital ortamda mi yoksa geleneksel sinif ortaminda mi gerceklestirme-
yi tercih etmektedir ve bu tercihlerinin nedenleri nelerdir?

4, Elde edilen bulgular; Turkiye Yizyih Maarif Modeli'nin dil, disiinme ve deger boyutlariyla nasil

iliskilendirilebilir?

Yontem

Bu calisma, nitel arastirma yontemlerinden betimleyici durum calismasi olarak tasarlanmistir. Calismanin kati-
hmailarini Millf Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda 6grenim gdren 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerindeki top-
lam 277 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. On haftaya yayilan uygulama siirecinde 6grencilerin ayni dijital or-
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tam Uzerinde en az sekiz 6dev tamamlamalari saglanmistir. Nitel veriler, gérevlerin tamamlanmasinin ardindan
uygulanan acik uclu sorular aracihgiyla toplanmistir. Stireg, uygulamayi yuriten 6gretmenler ve arastirmacilar
tarafindan takip edilmistir. Ogrencilerin yanitlari, transkripsiyon isleminin ardindan icerik analizi yéntemiyle
incelenmistir. Analiz siirecinde tekrarlayan ifadeler, yaygin oriintiler ve 6ne ¢ikan gorusler kodlanarak daha
genis temalar altinda gruplandiriimistir. Bulgular; 6grencilerin konusma deneyimleri, karsilastiklari zorluklar ve
gorev uygulama tercihleriyle iliskilendirilerek degerlendirilmistir.

Bulgular

Arastirma, 6grencilerin sinif disi dijital temelli konusma gorevlerine yonelik genel olarak olumlu gorislere sa-
hip olduklarini ortaya koymustur. Bu dogrultuda elde edilen bulgular 1) psikolojik boyut, 2) sosyal boyut ve 3)
6grenme boyutu olmak tizere li¢ temel tema altinda ele alinmustir.

Psikolojik boyut kapsaminda 6grenciler; evde pratik yapabilme, kayitlarini tekrar dinleyebilme ve yiiz yiize per-
formans baskisi olmadan yanitlarini hazirlayabilme imkani sayesinde dijital ortamlarda konusurken kendilerini
daha rahat ve daha az stresli hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu durumun 6grencilerin motivasyonlari ve 6zgu-
venleri Uzerinde olumlu etkiler yarattigr gorilmustr.

Sosyal boyut acisindan 6grenciler, sinif ortaminda akranlari tarafindan yargilanma kaygisi yasadiklarini ve bu
nedenle dijital ortamlari daha guivenli 6grenme ortami olarak algiladiklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte k-
cuk bir 6grenci grubu ylz yiize etkilesimlerde anlik 6gretmen geri bildirimlerinin ve sosyal 6grenme ortaminin
daha etkili oldugunu vurgulamistir.

Ogrenme boyutu acisindan bulgular; dijital gérevlerin gérsel, isitsel ve teknolojik araclarin biitiinlesik kullanimi
sayesinde ogrenciler tarafindan daha ilgi cekici ve etkilesimli bulundugunu gostermistir. Bu stirecte 6gren-
cilerin yabanci dildeki kelime dagarciklarinin gelistigi ve telaffuz farkindaliklarinin arttigi belirlenmistir. Ote
yandan 6grenciler; telaffuz, kelime bilgisi yetersizligi, cimle kurma, ezberleme ve senaryo yazma gibi dilsel
zorluklarin yani sira kayit alma, kayitlari ylkleme ve icerikleri gorsellerle birlestirme gibi teknik sorunlarin da
sureci zorlastirdigini ifade etmislerdir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma sonucglari, dijital tabanlh konusma 6devlerinin ortaokul 6grencileri icin destekleyici ve esnek bir 63-
renme ortami olusturabildigini gostermektedir. Bu tlir gérevler bircok dgrenci icin konusma kaygisini azaltmak-
ta, tekrarli uygulama firsatlari sunmakta ve yabanci dil 6greniminin yani sira dijital icerik Giretim becerilerinin
gelisimini de desteklemektedir. Bununla birlikte 6grencilerin telaffuz, kelime kullanimi ve teknoloji kullanimi
konularinda yapilandiriimis destege ihtiya¢ duyduklar belirlenmistir. Ayrica sinif ici konusma etkinlikleri ile diji-
tal sinif disi gorevlerin bitlnlestiriimesi hem dijital ortamlardaki 6zgliveni hem de yiiz yiize iletisim becerilerini
gelistiren dengeli bir 6grenme modeli sunabilir. Genel olarak ¢alisma, Maarif Modeli'nin 6ngoérdigi bigim-
lendirici degerlendirme anlayisi ve ¢coklu 6grenme ortamlari yaklasimiyla uyumlu bicimde, dijital okuryazarlik
temelli uygulamalarin konusma becerisinin gelisimini dil, dlisinme ve 6grenme siirecleriyle bitiinlesik olarak
destekleyebilecegini ortaya koymaktadir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Ogretim Programlarini Zenginlestiren ve Cesitlendiren
Okuryazarlk Becerilerinden Sistem Distincesine

Fin-Sim: Geng Girisimciler icin Yapay Zeka Destekli Finansal Okuryazarlik Platiormu
Emine BOZOK-Yenisehir Belediyesi Bilim ve Sanat Merkezi/MERSIN

Giris

Yirmi birinci ylzyilda dijital donlisim, finansal piyasalarn kokll bir bicimde degistirerek bireysel ve toplum-
sal refah icin “dijital finansal okuryazarlk” becerisini zorunlu bir paradigma haline getirmistir (T.C. Kalkinma
Bakanligi, 2018; Karabacak & Sezgin, 2019). GlinimUizde FinTech ve yapay zeka destekli sistemlerin yikselisi,
ekonomik kalkinmada belirleyici rol oynamaktadir (Dogan, 2023). Ancak literatiir ve mifredat analizleri, okul-
lardaki finansal okuryazarlik kazanimlarinin daginik oldugunu ve dgrencilerin pratik beceri ihtiyacini karsila-
makta yetersiz kaldigini gostermektedir (Glveng, 2017). Bilgi ile eylem arasindaki bu bosluk, genclerin finansal
tutumlari olumlu olsa dahi bu durumun davranisa donismedigini kanitlamaktadir (Sarigl, 2015; Yigitbas vd.,
2020). Geng girisimciler yenilikgi fikir potansiyeline sahip olmalarina ragmen, sermaye ydnetimi ve risk analizi
konularindaki deneyim eksikligi nedeniyle cekimser kalmaktadirlar (Goksel ve Ulucan, 2019; Karasu ve Adigu-
zel, 2025). Geleneksel yontemlerin bu dinamik siirecleri 6gretmedeki yetersizligi, simiilasyon ve yapay zeka
kullanimini 6n plana ¢ikarmaktadir. Yapay zeka destekli platformlar, 6grenme siirecini kisisellestirerek kullani-
cilara finansal riskleri glivenli bir sanal ortamda deneyimleme imkéni sunmaktadir (Kiiglikénder & Ucar, 2015;
Benli ve Firat, 2024). Mevcut alan yazini, biiylik oranda teorik cerceveler ve betimsel analizlerle sinirli kalmis;
lise diizeyindeki girisimci adaylarina 6zgu, sermaye ydnetimi becerilerini yapay zeka destekli bir similasyon
ortaminda gelistirmeyi hedefleyen uygulamali calismalar yetersiz kalmistir. Bu ¢alisma, egitimde arastirma ve
uygulamanin entegrasyonunu saglayan tasarim tabanli arastirma modeli ile literattirdeki bu boslugu doldur-
may! hedeflemektedir.

Anahtar Kelimeler: Turkiye Yizyih Maarif Modeli, girisimcilik, finansal okuryazarlik, yapay zeka, simulasyon.

Amacg

Bu arastirmanin amaci, ortadgretim kademesinde 6grenim goren ve girisimcilik ekosistemine dahil olma po-
tansiyeli tasiyan 6grencilerin finansal okuryazarlik yetkinliklerini derinlemesine analiz etmek ve bu yetkinlikleri
yapay zeka destekli interaktif bir simiilasyon platformu olan “FiN-SIM” araciligiyla gelistirmektir. “Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli”nin disiplinler arasi bir beceri olarak konumlandirdigi sistem distincesi vizyonu dogrultusunda
finansal okuryazarligin sadece bir bilgi birikimi degil rasyonel bir davranis bicimine ve bilingli karar alma siirec-
lerine donlsmesi hedeflenmektedir. Arastirma; hedef kitlenin biitce yonetimi, gelir-gider dengesi ve yatirnm
araclarina yonelik mevcut bilgi diizeylerini ve finansal harcama aliskanliklarini bilimsel veriler 1siginda tespit
etmeyi ve akademik bir ¢c6zim modeli sunmayi amaclamaktadir. Gercek hayat senaryolarina dayal similas-
yonlar vasitasiyla 6grencilerin kriz anlarinda ve belirsizlik durumlarinda stratejik kararlar alabilme becerilerini
“deneyimleyerek 6grenme” metoduyla gliclendirmek, calismanin odagini olusturmaktadir.

Yontem

Arastirmada lise diizeyindeki girisimci adaylarinin finansal okuryazarlik ve karar alma siireclerini derinlemesine
incelemek amaciyla nitel arastirma yontemi benimsenmis; somut bir egitim platformu gelistirildigi icin siireg
Tasanm Tabanl Arastirma modeliyle yapilandiriimistir. Calisma grubu, 2025-2026 egitim-6gretim yilinda Mer-
sin ili“Genc¢Tek: Geng Bilisim Ekosistemi” kapsamindaki Anadolu liselerinden olciit 6rnekleme ile belirlenen 106
ogrenci (54 kiz, 52 erkek) ile sektdrdeki mentdrden olusmaktadir. Veriler, 6grencilere yonelik yari yapilandiriimis
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goriisme formu ve mentorle gerceklestirilen derinlemesine goriismeler (réportaj) araciligiyla toplanmistir. Tek-
nolojik cikti olan FIN-SIM platformunun kodlanmasinda HTML, CSS, JavaScript ve React JSX dilleri kullanilmistr.
Tasarlanan “FIN-SIM Finansal Okuryazarlik Egitim Sitesi” https:/finsim-finansal-okuryazarlik.vercel.app/ bag-
lanti adresi yer almaktadir. Platform, yapay zeka destekli seviye belirleme anketiyle 6grencileri yetkinliklerine
(baslangig, orta, ileri) gére siniflandirmakta, ardindan kisisellestirilmis senaryo bazli modiillere ve Al Chatbot
destegine yonlendirmektedir. Toplanan veriler betimsel analiz teknigiyle tema ve alt temalara ayrimis, bulgu-
larin gecerliligini artirmak amaciyla dogrudan katimci alintilarina yer verilmistir.

Bulgular

Arastirma bulgulari, lise diizeyindeki girisimci adaylarinin finansal 6z yeterlilik algilari ile pratik uygulama bece-
rileri arasindaki belirgin mesafeyi ortaya koymaktadir. Cinsiyet bakimindan dengeli (54 kiz, 52 erkek) ve agirlikli
olarak 10. sinif diizeyindeki (%41,5) 6grencilerden olusan ¢alisma grubunda bitce planlamasi ve gelir-gider
yonetimi gibi temel becerilerde kendini yetersiz hissedenlerin orani %44,3 iken kendini “kesinlikle yetenekli”
gorenlerin orani yalnizca %6,6'da kalmistir. Finansal kaynaklara erisim boyutunda katilimcilarin %53,8'i karar-
sizlik yasadigini belirtmis, bu durum nitel verilerdeki baslangi¢c sermayesinin olmamasi temasiyla dogrudan
ortismustir. Ayrica 6grenciler yatirim araglarini kavramsal olarak tanisalar da bu araclari kriz aninda yénetme
noktasinda deneyim eksikligi nedeniyle destege ihtiya¢ duymaktadirlar. Gelistirilen FIN-SIM platformu, yapay
zeka destekli senaryolari ve Al Chatbot modiilu ile risklerin sanal ortamda yonetildigi 6zgln bir similasyon
deneyimi sunmaktadir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma, lise diizeyindeki genc girisimcilerin finansal okuryazarlk diizeylerini inceleyerek teorik bilgi ile uygu-
lama becerisi arasindaki belirgin boslugu ortaya koymustur. Calisma katilimcilarin fon saglama, biitce yénetimi
ve risk analizi gibi kritik alanlarda kendilerini yetersiz hissettiklerini; kavramsal bilgilerinin ise stratejik kararlara
doniismedigini gdstermistir. Bu noktada FiN-SIM yapay zeka destekli egitim platformu, sundugu kisisellesti-
rilmis similasyonlarla yapilandirmaci 6grenme kurami temelinde yasantisal bir ¢c6ziim sunmaktadir. Bulgular,
literatlrdeki benzer calismalarla (Alkaya & Yagli, 2015; Goksel & Ulucan, 2019) paralel olarak girisimcilik egitimi-
nin statik bir bilgi yigini yerine dinamik ve dijital araglarla desteklenmesi gerektigini kanitlamaktadir. Kulttrel
diizeyde ise “hata yapma” ve “deneyimleme” normallestirilmeli, oyunlastirma araglariyla finansal okuryazarhk
bir okul kiltiirti haline getirilmelidir. Bu bitiinciil yaklasim, genclerin sadece teorik bilgi sahibi olmalarini degil
uygulanabilir ve surdirilebilir is modelleri Gretmelerini saglayacaktir.

Kaynakca
Ahat, O. U. K. (t.y.). Organizasyonel simiilasyon: Kavram analizi.

Al, D. (2024). Nitel bir arastirma yéntemi olarak icerik analizi: Teorik bir cerceve. Kronotop iletisim Dergisi, 1(1), 64-
84.

Alkaya, A., & Yagl, i. (2015). Finansal okuryazarlik-finansal bilgi, davranis ve tutum: Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesi [IBF 6grencileri tizerine bir uygulama. Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi SBE Dergisi.

Altinok, T. (2017). Sivil toplum diyalogu ve finans kuliip. Maliye ve Finans Yazilari, (Ozel Sayi 1), 11-24.

Benli, S. R, & Firat, E. A. (2024). Tekno-girisimlerde dijital teknolojilerin yeri: Yapay zeka. icinde E. Tekin (Ed.), Tekno-
Girisimcilik (s. 287). Egitim Yayinevi.

Bingdl, C. (2023). Yapay zeka destekli uygulamali egitim platformu: Bankacilik simtilasyonu.
Cevik, E. (2025). Finansal okuryazarlik alanyazini karsilastirmali analizi. izmir Dayanisma Dergisi, 8(1), 15-28.

Dogan, D. (2023). Yiikselen finansal teknolojiler caginda finansal okuryazarlik. icinde Yeniden yapilanan kiiresel
ekonomi ve Turkiye (s. 336).

Goksel, A., & Ulucan, S. (2019). Girisimcilik egilimini etkileyen faktorlere iliskin cok boyutlu bir analiz: Orta 6gretimde
bir arastirma. Savunma Bilimleri Dergisi, 18(1), 99-133.

Gliveng, H. (2017). Ogretim programlarimizda finansal okuryazarlik. ilkdgretim Online, 16(3), 935-948.




Karabacak, Z. 1., & Sezgin, A. A. (2019). Turrkiye'de dijital déniisim ve dijital okuryazarhk. Turk idare Dergisi, 1(488),
319-343.

Karademir, A., & Girgin, D. (2024). Egitimde arastirma ve uygulamanin entegrasyonu: Tasarim tabanli arastirmaya
teorik bir bakis. Bilgisayar ve Egitim Arastirmalari Dergisi, 12(24), 780-799.

Karasu, S., & Adigiizel, M. (2025). Liseli genclerin girisimcilik egilimleri tizerine bir inceleme. istanbul Ticaret
Universitesi Girisimcilik Dergisi, 8(17), 28-39.

Karsantik, I. (t.y.). E-Girisimcilik. icinde Girisimcilikte giincel paradigmalar (s. 97).

Kizilogluy, S. K. (t.y.). Dijital iletisim baglaminda finansal okuryazarlik: Cocuklara ve ebeveynlere yonelik dijital
uygulamalar ve yeni nesil harclik modelleri. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalari Dergisi, (013), 922-935.

Kiictikénder, M. E., & Ucar, M. (2015). Uretim etkinliginde simiilasyon. Kahramanmaras Siitci imam Universitesi
iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 5(1), 117-126.

Kutbay, A. (2024). Yapay zeka destekli FinTech'in araciligiyla finansal katiimin ekonomik kalkinma tzerindeki etkisi:
Lisans 6grencileri lizerine ampirik bir calisma. JOEEP: Journal of Emerging Economies and Policy, 9(Special
Issue), 90-103.

Oztiirk, A. G. A, & Celik, A. (2021, 28-30 Haziran). Gazi Universitesi genc arastirmacilar kongresi bildiri dzeti
e-kitapcig.

Polat, A. (2022). Nitel arastirmalarda yari-yapilandiriimis gériisme sorulari: Soru form ve tirleri, nitelikler ve siralama.
Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 22(Ozel Sayi 2), 161-182.

Sarigul, H. (2015). Finansal okuryazarlik tutum ve davranis 6lcegi: Gelistirme, gecerlik ve glivenirlik. Yonetim ve
Ekonomi Arastirmalari Dergisi, 13(1), 200-218.

T.C. Kalkinma Bakanligi. (2018). Dijital ekonomide meslekler ve yetkinlikler: On birinci kalkinma plani calisma grubu
raporu. Ankara.

Tashyan, M., Bekereci, N. E., & Cakiroglu, Z. (2023). Dijital finansal okuryazarligin bireysel girisimcilik yonelimine
etkisi: Universite 6grencileri 6rnegi. Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 20(1),
232-243.

Tekin, E. (Ed.). (2024). Tekno-Girisimcilik. Egitim Yayinevi.

Ultay, E., Akyurt, H., & Ultay, N. (2021). Sosyal bilimlerde betimsel icerik analizi. IBAD Sosyal Bilimler Dergisi, (10),
188-201.

Yigit, A. G., Ates, B. A., Akcesme, C,, Baysoy, E., Aksoy, E., Ozkul, G,, ... & Teker, T. (t.y.). Dijital doniisiim ve finansal
teknolojilere yansimalari. Nobel Bilimsel Eserler.

Yigitbas, S., Temeloglu, E., & Simsek, A. (2020). Ortadgretim cagindaki genclerde finansal egitimin finansal
okuryazarhk tizerindeki etkisi. IBAD Sosyal Bilimler Dergisi, 411-432.

62




TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Ogretim Programlarini Zenginlestiren ve Cesitlendiren
Okuryazarlik Becerilerinden Sistem Distincesine

Oz Yeterlilik Temal Bir Hikaye Kitabinda Sistem Okuryazarligi Uygulamalari
Alime TUNALIER-Necdet Coskuniizer ilkokulu/BURSA

Emre Goktepe-Sistem Dustncesi Dernegi

Giris

Turkiye Yizyili Maarif Modeli (TYMM), sistem duslincesini okuryazarlik becerilerinin merkezine yerlestirmis;
“sistemi ve bilesenlerini ¢6ziimleme” ile “sistemi yapilandirma” butiinlesik becerileri kapsaminda sistem okur-
yazarligini dncelikli bir yetkinlik olarak tanimlamistir (MEB, 2025). Bu becerilerin 6grenme-6gretme stireclerine
nasil somutlastirilacagi ise alan yazininda yanit bekleyen temel sorulardan biridir. Stok-akis diyagramlarinin
K-12 dlizeyinde kullanimina iliskin uluslararasi alanda énemli bir birikim bulunmakla birlikte (Fisher & Systems
Thinking Association, 2023; Systems Thinking Association in Tuirkiye, 2024), bu araglarin Tirkce ¢cocuk edebiya-
tiyla butinlestirildigi ilkokul diizeyinde uygulamali calismalara alan yazininda rastlanmamustir. Tirkiye'de hika-
ye kitabi ile sistem disiincesi araclarini birlestiren calismalar giderek artmakta (Boyraz, 2022; Celikten, 2022;
Ulus, 2023) ancak bu ¢alismalarin hicbiri stok-akis diyagramini merkeze almamis ve ilkokul diizeyinde psikolo-
jik bir kavramin hikaye baglaminda modellenmesini konu edinmemistir. Oz yeterlilik, bireyin belirli bir gérevi
basariyla yerine getirme kapasitesine iliskin inanci olarak tanimlanmakta (Bandura, 1997) ve ¢ocuklarin 6gren-
me slireclerinde belirleyici bir rol oynamaktadir. Bu ¢alisma s6z konusu boslugu doldurmayi hedeflemektedir.

Anahtar Kelimeler: sistem okuryazarligi, stok-akis diyagrami, ilkokul, hikdye kitabi, Turkiye Yuzyili Maarif
Modeli.

Amacg

Bu calismanin amaci, 6z yeterlilik temali bir hikaye kitabinin okunmasi siirecinde stok-akis diyagramlariyla yu-
ritulen bir sinif ici etkinlige 4. sinif 6grencilerinin akademik ve bicimsel agidan nasil yanit verdigini betimlemek;
ayni zamanda stok-akis diyagramlarinin 6ykdu kitabi analizinde bir 6gretim araci olarak nasil islevsellestirilebile-
cegini ortaya koymaktir. Calismanin problem ciimleleri sunlardir:

1. TYMM'nin sistem okuryazarligi cercevesinde tasarlanan bir etkinlikte 4. sinif 6grencileri hangi akademik
dogruluk ve diyagram yapisi ortintilerini sergilemektedir?

2. Stok-akis diyagramlari, 6yku kitabi analizinde bir metin anlama ve sistem okuryazarligi araci olarak nasil
kullanilabilir?

Yontem

Bu calisma, nitel agirlikli bir durum calismasi olarak tasarlanmistir (Yin, 2018). Calismaya, 2025-2026 egitim-63-
retim yili ikinci yariyihinda Bursa'da bir devlet ilkokulunun 4. sinifinda 6grenim goren 16 6grenci katilmistir. Uy-
gulama, 6z yeterlilik kavramini merkeze alan ve her bolim bagimsiz bir analiz birimi olarak ele almaya olanak
taniyan anlati yapisiyla “Kendine Sarilmak Nasildi?” adli Tlirkce ¢ocuk kitabr temel alinarak yurittlmstir (Otu-
raklioglu Kaya, 2025). Bir sistem dinamikleri uzmani ile sinif 6gretmeni tarafindan hazirlanan sablonlarda stok
kutusu, akis oklari ve vana semboll 6n baskili verilmis; 6grencilerden nedenleri yazmalari ve iliski oklarini ¢iz-
meleri beklenmistir. Kitap bolim bolim sinifta sesli okunmus, her bolimiin ardindan 6grenciler diyagramlarini
bireysel olarak doldurmustur. Veriler R istatistik yazilimi (R Core Team, 2024) ile analiz edilmis; degerlendirme
glivenirligi iki bagimsiz degerlendirici araciligiyla sinanmistir.
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Bulgular

iki degerlendirici arasinda % 93.4 tam uyusma orani, ICC = .979 (95% GA: .967-.987) ve Cohen’s Kappa k =
.928 (p < .001) degerleri elde edilmis; degerlendirme siirecinin yiiksek giivenirlige sahip oldugu gorilmiustdr.
Akademik basarim ortintleri incelendiginde bes bolim genelinde genel ortalama basarimin % 57.4 oldugu
belirlenmistir. Bolimden boéliime belirgin bir diistis oriintust dikkat cekmektedir: B6lim 1'de % 73.8 olan or-
talama, Bolim 6'da %40.6'ya gerilemistir. Yanlis yanit ortinttist carpici farkliliklar ortaya koymaktadir. BolUm
1 ve 2'de yanlis yanit orani son derece disukken (% 7.1 ve % 0), B6lim 3 ve 6'da 6grencilerin sirasiyla %86.7
ve % 81.2'si en az bir yanlis yanit vermistir. Bireysel basarim ortalamalari %19.7 ile % 86.7 arasinda degismis;
yuksek standart sapma degerleri bazi 6grencilerin bélimden bolime belirgin dalgalanmalar sergiledigine isa-
ret etmistir. Bicimsel boyutta ise iliski oklarinin cizilmemesi, ok yoniniin ters verilmesi ve donustiriici-akis
karisikligi sik gézlemlenen sorunlar olarak dne ¢cikmistir. Bu hatalarin 6zellikle akademik dogruluk acisindan en
basarili bélimlerde yogunlasmasi, icerik ve bicim yeterliklerinin birbirinden bagimsiz boyutlar olduguna isaret
etmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calisma, TYMM'nin sistem okuryazarligi hedeflerinin stok-akis diyagramlari aracihgiyla ilkokul diizeyinde
Turkce cocuk edebiyatiyla bitlinlesik bicimde islevsellestirilebilecegini somut bir uygulama 6rnegiyle orta-
ya koymaktadir. Calisma ayni zamanda stok-akis diyagraminin 6ykl analizinde yeniden uygulanabilir bir arag
olarak nasil kullanilabilecegine dair uygulamali bir model sunmakta; bu yaklasimin Turkce ¢cocuk edebiyati ile
sistem okuryazarliginin kesistigi yeni bir alan actigini géstermektedir. Kullanilan hikaye kitabinin 6z yeterlilik
temasi, TYMM'nin Erdem-Deger-Eylem Cercevesi'yle de anlamli bir kesisim noktasi olusturmakta; yaklagimin
yalnizca sistem okuryazarhgi degil deger egitimi hedefleriyle de butlnlesik tasarlanabilecegine isaret etmek-
tedir (MEB, 2025). Uygulayicilara benzer tasarimlarin farkh sinif diizeyleri ve ders kitaplari icin gelistirilmesi,
etkinlik 6ncesinde bicimsel yapiya odakl kisa bir model ¢ézimleme etkinligi yapilmasi ve daha kapsamli 6n
test-son test desenleriyle izleme calismalari planlanmasi 6nerilmektedir. Calismanin tek sinif ve tek 6gretmenle
yurltilmus olmasi genellenebilirligi kisitlamaktadir.
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Tymm Kapsaminda Coklu Yabanci Dil Dijital Sozliik Uygulamasi: Babel Liigat

Cigdem FIRAT-Sehit Eyyiip Oguz Anadolu IHL/ELAZIG
Haniime Colak-Sehit Eyyiip O3uz Anadolu IHL/ ELAZIG

Giris

Yabanci dil 6gretiminde kelime bilgisi, dil ediniminin temel bilesenlerinden biri olup 6grencilerin okuma, yaz-
ma, dinleme ve konusma becerilerinin gelisiminde belirleyici rol oynamaktadir (Nation, 2013). Kelime 6gretme
yontemleri egitici tarafindan sistemli sekilde takip edilememekte ve 6gretim yontemleri acisindan sinirli kal-
maktadir. Dijital s0zliik ve geviri araclari ise hizli erisim imkani sunmasina ragmen, 6grenci seviyesine uygun ve
pedagojik olarak filtrelenmis icerik saglayamamasi nedeniyle 6grenme siirecinde yeni sorunlara yol acabilmek-
tedir (Al-Jarf, 2020).

Bu durum, mevcut dijital sézliik uygulamalarinin miifredat uyumu, 6gretmen denetimi ve ¢oklu dil entegras-
yonu gibi noktalarda butlincul bir yapi sunamamaktadir.

Babel Liigat dijital sézliik uygulamasi, Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi (Computer-Assisted Language Lear-
ning-CALL) prensiplerine dayanarak, icerigin 6gretmen tarafindan filtrelendigi “Curated Content” ve teknoloji-
nin sundugu sesli okuma imkanlariyla zenginlestirildigi, 6rnek cimlelerin verildigi hibrit bir ¢6ziim sunmakta-
dir. Ayrica dijital 6grenme ortamlarinin dil edinim sirecini destekledigi ve 6grenmeyi daha etkili hale getirdigi
literatlirde vurgulanmaktadir (Mayer, 2009; Chapelle, 2001).

Anahtar Kelimeler: egitim teknoloijileri, cok dilli s6zliik, web tabanli 6grenme, Arapca, ingilizce

Amag

Calisma, ortaokul ve lise (5-12. sinif) diizeyindeki 6grencilerin Arapca ve ingilizce kelime dgrenim siirecinde
karsilastiklari pedagojik ve teknolojik eksiklikleri gidermek ve sureci 6gretmen denetimiyle dijital ortamda des-
tekleyerek dil becerilerini gelistirmektir. Literatiirde, dijital sozliiklerin 6grenci seviyesine uygun icerik sunma-
masl, baglamsiz anlam vermesi, telaffuz desteginin sinirli olmasi ve 6gretmen denetiminin yetersiz kalmasi gibi
sorunlarin 6grenme stirecini olumsuz etkiledigi belirtiimektedir (Ghazal, 2007; Sari, 2016; Al-Jarf, 2020).

Ogrencilerin yalnizca sorumlu olduklari sinif ve (inite kapsaminda kelimelerle karsilasmalarini saglayan, miif-
redatla uyumlu ve 6gretmen denetiminde bir dijital kelime 6grenme ortami gelistiriimesi hedeflenmistir. Sis-
temde, kelimelerin ¢oklu dilde sunulmasi, metinden sese (Text-to-Speech) ve sesten metne (Speech-to-Text)
teknolojisi ile telaffuz destegi saglanmasi yoluyla 6grenmenin baglam icinde ve daha kalici hale getirilmesi
amaclanmaktadir (Nation, 2013; Liakin et al., 2017).

Ogretmenlerin icerik yénetimini kolaylastirici, biitiinlestirici ve yenilikci; dgrenciler icin de erisilebilir, siirdiiri-
lebilir ve etkilesim odakh dijital 6grenme ekosistemi sunulmasi hedeflenmektedir.

Yontem

Bu calisma nicel ve nitel veri toplama tekniklerinin birlikte kullanildigi karma yontem ile yuratilmektedir. Yazi-
lim esnekligini ve stirdirebilirligini saglamak amaciyla Cevik (Agile) Yazilim Gelistirme metodolojisi izlenmistir.
Proje; analiz, tasarim, kodlama, test ve entegrasyon asamalarindan olusmaktadir (Topluca Yilmaz, 2021). Belir-
lenen gereksinimlere uygun olarak platform; kullanici merkezli tasarim (User-Centered Design) ilkelerine gore
planlanmistir.
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1. TYMM kapsaminda diizenlenen Arapca ve ingilizce kitaplari incelenerek iinite bazli kelime listeleri olus-
turulmus, mevcut dijital araglarin eksikleri belirlenmistir. Olusturulan kelime listelerine iliskin 6rnekler
uygulama ciktilarindan alinarak Sekil 1'de sunulmustur.

Babel Liigat

Ogrenci Paneli

5. Sinif - 1. Unite Kelimeleri —Geri

Turkge Ingitizce Arapga

Merhaba Hello lisis
Ganaydin Good morning il s
ivi geceler Good night 3G AT
Tesekkir ederim Thank you ol S
Liitfen Please ellas go
Ozir dilerim Serry il

Sekil 1: 5. sinif diizeyi Arapca ve ingilizce kelime listeleri 6rnek uygulama ekrani

Calismada, tinitelerde yer alan her kelimenin Arapca, Tiirkce ve ingilizce karsiliklari ile bu kelimelerin ctimle
icinde U¢ dilde kullanimlarini iceren, Text-to-Speech teknolojisi kullanilarak kelimelerin dogru telaffuzlarinin
dinlenebilmesine imkan saglayan coklu dil ve baglam temelli bir Firebase veri yapisi tasarlanmistir.

Dig fircalamak © Brush teeth © ailicwl calai; ©

"Yemekten sonta diglerimi e "I brush my teeth after meals.” " olemgll aer sl Calail"
Kitap okumak = Read abook © LS e ©

uny dan dnce kitap okuyorum.” " read a book befo ing.” ool LS LGS (50

Televizyon izlemek © Watch TV © jlalil aaliy ©

"Akgsam televizyon izliyoruz." "We watch TV in the evening. elewoll (o8 jlalill adli

Spor yvapmak Do sports ©> Lol Jl guylas & -
“Her glin spor yapiyorum I do sports every day: woor S &bl urslol

Aligverig yapmak © Go shopping © Gl B

"Hafta sor

aligveris yapiyoruz. "We go shopping on weekends. E el Bolps Al (nd o

Yardim etmek () Help © el @3

“Anneme ev iglerinde yardim edivorum.” I help my mother with housework.” & diiall Ko o ool setol

0§5°® ointeniyor..

) Ses Dinleme Ozelligi
Her kelimenin yanindaki [> butonuna tiklayarak kelimeleri dinleyebilirsiniz. Dinleme sirasinda animasyonlu ses dalgasi gostergesi gorintilenir.

Sekil 2: Coklu dilde kelime gosterimi ve sesli dinleme uygulama ekrani

2. HTML, CSS ve JavaScript kullanilarak arama filtreleme ve kelime karti goriintiileme islevleri kodlanmis
olup mobil uyumluluk 6n planda tutulmustur.



Babel Liigat

Ogretmen Paneli

Excel Dosyasi Yiikle

TR, EN, AR sistunlar olan bir Excel dosyas: yikleyerek kelime listesine ekleyebilirsiniz

—
Excel dosyasini buraya sirilkleyin veya tiklayarak segin
Dosya format: T itunian oimats
Dosya Seg
5. Simif - 1. Unite Kelimeleri — Geri
Tirkge Ingilizce Arapca
Merhaba Hello Loye
Giinaydin Good morning il plao

BABEL LUGAT KULLANIM SURESINCE BASARI GELIiSiMi

100

80 —
- /’
o
<
&
m 40

20

0]

1L.HAFTA 2.HAFTA 3.HAFTA
SURE
® ORTAOKUL @ LISE

Sekil 3: Kelime arama ve filtreleme arayiizii

1. Web Speech API ve Google Text-to-Speech servisi araciligiyla kelimelerin dogru seslendirilmesi test
edilmektedir.

2. Kelime veri tabaninin Firebase Firestore Uizerine aktariimasi ve anlik veri okuma islevinin test edilmesi
asamasi sirmektedir.
Bulgular

Testler sonucunda 6gretmen paneli izerinden yiiklenen 500'den fazla kelime iceren Excel dosyalarinin, sistem
tarafindan ortalama 2 saniye icerisinde veri tabanina aktarildigi tespit edilmistir. Bu durum, sozllk iceriginin
hizl bir sekilde giincellenebildigini ve icerik yonetimi stirecinde aksaklik yasanmadigini gdstermektedir.
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Sistemde sunulan telaffuz destegine yonelik yapilan testler, lise ve ortaokul diizeyinde 30 6grenci lzerinde
uygulanmis ve kelimelerin biytk 6lclide dogru telaffuz edildigi gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin sistemi
rahatlikla kullandig, arayliz ve meniiler arasi gecislerde zorlanmadiklari belirlenmistir.

Sekil 4: Babel Liigat kullaniminda ortaokul ve lise 6grencilerinin gelisim analizi

Uc haftalik uygulama siirecine ait basari verileri incelendiginde ortaokul ve lise kademelerinde artis gézlem-
lenmistir. Ortaokul 6grencilerinin basari orani %55'ten %78'e yiikselirken, lise 6grencilerinde bu oran %60'tan
%80’e ulagmustir. Lise grubunun baslangi¢ seviyesi daha yiiksek olmakla birlikte, iki grupta da yakin oranlarda
gelisim kaydedilmistir. Bu durum, sistemin farkli yas gruplarinda etkili sekilde kullanilabildigini gostermektedir.
Uygulama, 6grenme siirecine pozitif yonde katki saglamistir.

Sonug ve Oneriler

Uygulama; egitim kurumlarinda ve giinliik hayatta kullanilabilecek, TYMM mufredatina uyumlu teknoloji des-
tekli 6grenme araci olarak gelistirilmistir. Bulgular, Babel Liigat'in klasik sozliklerin neden oldugu 6grenme
strecindeki kesintileri ortadan kaldirdigini ve 6grencilere coklu dilde “dogru telaffuz” imkani sunarak onlarin
dil 6grenimini destekledigini gostermektedir. Sistem, 6gretmenin icerik kontroliinii kaybetmeden teknolojiyi
derse entegre etmesiyle mevcut dijital sozliiklerden ayrilmaktadir.

Sisteme kelime eslestirme, bosluk doldurma gibi oyunlastirma (gamification) 6geleri eklenerek 6grencilerin
motivasyonu ve ders katilimlari artirilabilir. Genel ag altyapisinin sinirli oldugu bélgelerde verilerin ¢evrim disi
mod ile kullanimi saglanabilir. Kelimelerin ciimle icinde kullanimr icin yapay zeka moduili ile ctimle ¢calismalari
eklenebilir.

Kaynakca
Al-Jarf, R. (2020). Online Arabic dictionaries: Problems and challenges.
Chapelle, C. A. (2001). Computer applications in second language acquisition. Cambridge University Press.

Ghazal, L. (2007). Learning vocabulary in EFL contexts through vocabulary learning strategies. Novitas-ROYAL
(Research on Youth and Language), 1(2), 84-91.

Liakin, D., Cardoso, W., & Liakina, N. (2017). The pedagogical value of text-to-speech synthesizers in second
language pronunciation learning. CALICO Journal, 34(1), 1-19.

Milli Egitim Bakanhgu. (2024). Turkiye Yiizyill Maarif Modeli (TYMM) Arapca Dersi Ogretim Programi.
Mayer, R. E. (2009). Multimedia learning (2nd ed.). Cambridge University Press.
Nation, I. S. P. (2013). Learning vocabulary in another language (2nd ed.). Cambridge University Press.

Sari, R. (2016). Students’ difficulties in vocabulary learning [Unpublished undergraduate thesis]. University of
Mataram.

Topluca Yilmaz, M. (2021). Cevik yontemler ile proje yontemi incelemesi: SCRUM ve KANBAN metodolojileri 6rnek
calismasi.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Ogretim Programlarini Zenginlestiren ve Cesitlendiren
Okuryazarlk Becerilerinden Sistem Distincesine

Tiirkive Yiizyih Maarii Modeli Kapsaminda Yapay Zeka Destekli Dil Ogrenimi

Duha Nur DOGAN-Carikli Milli Egemenlik imam Hatip Ortaokulu Sur/DIYARBAKIR
Duhan Nurdan DOGAN-Akalan Sehit Mehmet Aygiin ilkokulu Egil/DIYARBAKIR

Giris

Yabanci dil 6gretiminde konusma ve telaffuz becerilerinin gelistirilmesi, dgrencilerin hedef dili etkili ve islevsel
bicimde kullanabilmeleri acisindan kritik bir rol oynamaktadir (Richards, 2008). Ancak geleneksel sinif ortam-
larinda 6grencilerin yeterli konusma pratigi yapamamasi ve anlik geri bildirimlere erisememesi, bu becerilerin
gelisimini sinirlandirmaktadir. Bu noktada, yapay zeka destekli dil 6grenme uygulamalari, sunduklari kisisel-
lestirilmis dondtler ve etkilesim temelli 6grenme olanaklariyla 6nemli bir alternatif sunmaktadir (Toscu, 2025).
Bununla birlikte, mevcut ¢alismalarin ortaokul diizeyinde sinirli oldugu; 6zellikle konusma ve telaffuz becerileri
ile dijital okuryazarligi birlikte ele alan uygulamali arastirmalarin yetersiz kaldigi gériilmektedir. Ote yandan,
Turkiye Yuzyih Maarif Modeli dil gelisimini degerler, disiinme becerileri ve dijital okuryazarlikla bitlinlestirme-
yi hedeflemektedir (MEB, 2024).

Dolayisiyla, yapay zeka destekli 6grenme ortamlarinin yabanci dil 6gretimine entegrasyonu bu modelin temel
ilkeleriyle 6rtiismektedir. Bu dogrultuda, mevcut calisma hem alan yazinindaki boslugunu doldurmayi hem de
Turkiye Yuzyih Maarif Modeli cercevesinde gerceklestirilebilecek yenilikci ve sinif ici 6gretim tasarimlarina katki
saglamayi amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Turkiye Yizyilh Maarif Modeli, yapay zeka, konusma becerisi, telaffuz, dijital okuryazarlik

Amag

Bu arastirmanin temel amaci, yapay zeka destekli bir dil 6renme araci olan ELSA Speak kullanilarak gercekles-
tirilen konusma ve telaffuz etkinliklerinin, 5.sinif 8grencilerinin ingilizce konusma ve telaffuz becerileri ile dijital
okuryazarlik farkindaliklari Gzerindeki etkisini incelemektir. Bunun yani sira, 6grencilerin yapay zeka destekli
ogrenme siirecine iliskin deneyimlerinin, algilarinin ve uygulamaya yonelik degerlendirmelerinin ortaya ko-
nulmasi da arastirmanin dnemli hedefleri arasinda yer almaktadir. Arastirmanin temel problem climlesi ise su
sekilde ifade edilmektedir:

Turkiye Yazyih Maarif Modeli kapsaminda kullanilan yapay zeka destekli konusma uygulamasi, 5.sinif 6grenci-
lerinin ingilizce konusma ve telaffuz becerilerine nasil katki saglamaktadir?

Bu cercevede calisma, yalnizca 6grencilerin dil becerilerindeki gelisimi ele almakla sinirli kalmamakta; ayni
zamanda dijital araclarla etkilesim bicimlerini, teknolojiye yonelik farkindaliklarini ve 6grenme siirecine aktif
katihmlarini da incelemektedir. Dolayisiyla arastirma Turkiye Yuzyili Maarif Modeli'nin dil, distiinme ve dijital
okuryazarlik boyutlarini bitiincil bir yaklagimla ele alan bir uygulama 6rnegi sunmayi amaclamaktadir.

Yontem

Bu calisma, nitel arastirma yaklasimi cercevesinde tasarlanmis bir eylem arastirmasidir. Eylem arastirmasi, 63g-
retmenin sinif ici sorunlara ¢6zlim gelistirmesine olanak taniyan uygulamaya dayali déngusel bir stire¢ sun-
maktadir (Burns, 2010). Bu yoniyle arastirmanin amaciyla ortlismektedir.
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Arastirmanin calisma grubunu, 2025-2026 egitim 6gretim yil ikinci doneminde bir devlet ortaokulunda 6g-
renim goren toplam 54 kisilik 5.sinif 6grencisi olusturmaktadir. Katihmcilarin belirlenmesinde amacli 6rnek-
leme yontemi tercih edilmis ve bu sayede arastirma amacina uygun bir grup olusturulmustur. Uygulama
stireci kapsaminda, calisma dért hafta boyunca ingilizce dersi icinde yiriitilmistir. Ogrenciler ELSA Speak
uygulamasi araciligiyla kelime telaffuzu, dinle-tekrar etkinlikleri, kisa diyaloglar ve temel konusma gorevleri
gerceklestirilmistir.

Veri toplama siirecinde “Sinif ici Gézlem Formu” ve “Yari Yapilandirilmis Gériisme Formu” kullaniimistir. Buna ek
olarak, uygulama siireci boyunca 6grenciler her hafta diizenli olarak telaffuz, kelime ve diyalog temelli konus-
ma etkinliklerine katilmistir. Elde edilen nitel veriler ise icerik analizi yontemiyle ¢6ziimlenmistir.

Bulgular

Arastirma bulgulari, yapay zeka destekli dil 5grenme uygulamasinin 6grencilerin ingilizce konusma ve telaffuz
becerilerinin gelisimini etkiledigini ortaya koymaktadir. Ozellikle, grencilerin hedef sdzciikleri dogru bicimde
seslendirme, tekrar yapma, kendi telaffuz hatalarini fark etme ve kisa s6zli tGretimde bulunma stireclerinde
daha aktif ve bilincli olduklar gézlemlenmistir. Bununla birlikte, uygulamanin sundugu anlik ve bireysellesti-
rilmis geri bildirimlerin, hata dlzeltme siireclerini kolaylastirdigi ve 6grencilerin konusma etkinliklerine daha
istekli katihm gostermelerine katki sagladigi anlasiimaktadir. Nitekim goriisme bulgulari da bu durumu destek-
ler niteliktedir. Ogrenciler uygulamayi eglenceli, dikkat cekici ve dgretici olarak degerlendirmistir. Ogrenciler,
uygulamanin telaffuzlarini gelistirmede ve ingilizce konusurken kendilerini daha rahat hissetmelerinde etkili
oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde, gozlem verileri 6grencilerin teknoloji destekli gorevlerde daha yiiksek
diizeyde katilim sergilediklerini, bireysel calisma firsati bulduklarini ve uygulama siirecinde daha odakli olduk-
larini gostermektedir.

Sonug ve Oneriler

Bu calisma, yapay zeka destekli dil 5grenme uygulamalarinin ortaokul diizeyinde ingilizce konusma ve telaffuz
becerilerinin gelistiriimesinde etkili ve uygulanabilir bir 6gretim araci oldugunu ortaya koymaktadir. Bulgular,
Ozellikle ELSA Speak gibi uygulamalarin sundugu bireysellestirilmis geri bildirimler sayesinde 6grenme siire-
cini destekledigini, 6grencilerin derse katilimini artirdigini ve konusma etkinliklerini daha ulasilabilir duruma
getirdigini gostermektedir. Bununla birlikte, calismanin 6nemli katkilarindan biri, yapay zeka destekli dil 6gre-
nimini Turkiye Yuzyih Maarif Modeli cercevesinde ele alarak dil 6gretimi ile dijital okuryazarlk arasinda somut
bir bag kurmasidir. Bu yonuyle arastirma; TYMM'nin dil, deger ve diisiinme boyutlarinin sinif ici uygulamalara
nasil entegre edilebilecegine dair 6rnek bir model sunmaktadir. Ayrica ortaokul diizeyinde yapay zeka destekli
yabanci dil 6gretimine yonelik uygulamali calismalarin sinirli oldugu dikkate alindiginda, bu arastirma literatu-
re 6zglin bir katki saglamaktadir.

Bu bulgular dogrultusunda, ingilizce derslerinde yapay zeka destekli uygulamalarin daha planli ve sistematik
bicimde kullanilmasi 6nerilmektedir. Ogretmenlere yénelik uygulamali hizmet ici egitimler verilmesi ve benzer
arastirmalarin farkli dlizeylerde, daha uzun sireli ylrittlmesi 6nerilmektedir. Son olarak, TYMM kapsaminda
dijital okuryazarlik, etik teknoloji kullanimi ve yabanci dil 6gretimini bitlinlestiren sinif ici uygulamalarin gelis-
tirilmesi gerektigi degerlendirilmektedir.

Kaynakca
Burns, A. (2010). Doing action research in English language teaching. Routledge.
https://doi.org/10.4324/9780203863466

Milli Egitim Bakanligi. (2024). Tirkiye Yiizyil Maarif Modeli: Ogretim programlari ortak metni. https://tymm.meb.
gov.tr/upload/ brosur/2024programortakmetinOnayli.pdf

Richards, J. C. (2008). Teaching listening and speaking: From theory to practice. Cambridge University Press.

Toscuy, S. (2025). A systematic review on Al technologies in English as a foreign language education. Sakarya
University Journal of Education, 15(2), 156-172. https://doi.org/10.19126/suje.1623401
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Ogretim Programlarini Zenginlestiren ve Cesitlendiren
Okuryazarlik Becerilerinden Sistem Distincesine

Sosyal Medyada Dijital Okuryazarhk Paylasimlari: X Platiormu Orneginde Bir icerik
Analizi

Betiil SEVINCEK-Sahinevler Ortaokulu/ANTALYA

Qgr. Gor. Dr. Fatma YiGIT ACIKGOZ-Akdeniz Universitesi/Antalya

Giris

Dijital teknolojilerin hizli gelisimi, bilgi Gretimi, paylasimi ve tlketimi siireclerinde dnemli déntsimlere yol
acmistir. internet ve sosyal medya platformlari bireylerin yalnizca iletisim kurduklari araclar olmaktan cikmis;
ayni zamanda bilgi Gretiminin gerceklestigi ve kamusal tartismalarin ytritildtgi dijital kamusal alanlar haline
gelmistir (Castells, 2013). Bu donlisiim, bireylerin dijital ortamlarda karsilastiklar bilgileri degerlendirebilme,
dogrulayabilme ve elestirel bicimde analiz edebilme becerilerini daha da 6nemli hale getirmistir.

Bu baglamda dijital okuryazarlik, cagdas egitim sistemlerinin temel becerilerinden biri olarak kabul edilmekte-
dir. Gilster (1997) dijital okuryazarligi bireylerin dijital ortamlardaki bilgiyi anlamlandirma ve elestirel bicimde
degerlendirme becerisi olarak tanimlamaktadir. Hobbs (2010) ise dijital okuryazarligin medya mesajlarini ana-
liz etme, icerik Gretme ve dijital ortamlarda etik davranma becerilerini kapsayan ¢ok boyutlu bir kavram oldu-
gunu vurgulamaktadir. Bu nedenle dijital okuryazarlik yalnizca teknik becerileri degil, ayni zamanda elestirel
diisinme ve sorumlu medya kullanimini da iceren kapsamli bir 5grenme alani olarak degerlendirilmektedir.

Glnumuzde dijital okuryazarlik kavrami medya okuryazarhidi ve dijital vatandaslik kavramlari ile birlikte ele
alinmaktadir. Ribble (2015) dijital vatandashdi bireylerin dijital ortamlarda sorumlu, etik ve bilin¢li davranislar
gelistirmesi olarak tanimlamaktadir. Ozellikle sosyal medya ortamlarinda bilgi kirliliginin ve yanlis bilginin hizla
yayllmasi, bireylerin elestirel dlisinme becerilerinin gelistirilmesini daha da énemli hale getirmistir (Livingsto-
ne, 2014).

Turkiye'de egitim politikalarinda dijital becerilerin gelistiriimesine yonelik cesitli calismalar yuratilmektedir.
Bu baglamda Turkiye Yuzyili Maarif Modeli, 6grencilerin biligsel gelisimlerinin yani sira deger odakli 6grenme
sureclerini de merkeze alan butlncdl bir egitim yaklasimi sunmaktadir. Model, 6grencilerin dijital ortamlarda
bilincli, sorumlu ve elestirel bireyler olarak yetismelerini hedeflemekte ve dijital okuryazarlik becerilerini egitim
stirecinin dnemli bilesenlerinden biri olarak ele almaktadir.

Sosyal medya platformlari ise dijital okuryazarlik ve egitim teknolojileri konularindaki toplumsal sdylemlerin
olustugu 6énemli alanlardan biridir. Ozellikle X platformu, kullanicilarin egitim, teknoloji ve medya konularinda-
ki goruslerini ifade ettikleri bir dijital kamusal alan niteligi tasimaktadir. Bu nedenle sosyal medya paylasimla-
rinin incelenmesi, dijital okuryazarlik sdylemlerinin anlasilmasi agisindan 6nemli bir veri kaynagi sunmaktadir.

Literatiirde dijital okuryazarlik ve medya okuryazarhigi konularinda ¢ok sayida calisma bulunmakla birlikte, sos-
yal medya platformlarinda dijital okuryazarlik sdylemlerini ele alan ¢alismalarin sinirli oldugu gorilmektedir
(Livingstone, 2014; Hobbs, 2010). Bu nedenle sosyal medya ortamlarinda Uretilen icerik ve sdylemlerin incelen-
mesi, dijital okuryazarlik tartismalarinin toplumsal ve egitsel boyutlarini anlamak agisindan 6nem tagimaktadir.

Bu dogrultuda bu calisma, X platformunda dijital okuryazarlik ve egitim teknolojileri konularina iliskin pay-
lasimlari analiz ederek sosyal medya ortamlarinda Uretilen dijital okuryazarlik séylemlerini ortaya koymayi
amaclamaktadir. Arastirmanin, dijital okuryazarlik tartismalarinin sosyal medya baglaminda nasil sekillendi-
gini ortaya koyarak dijital okuryazarlik literatlirine sosyal medya verileri Gizerinden ampirik bir katki sunmasi
hedeflenmektedir.
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Anahtar Kelimeler: dijital okuryazarlik, medya okuryazarhgi, dijital vatandaslik, sosyal medya, icerik analizi

Amacg
Bu arastirmanin amaci X platformunda dijital okuryazarlik ve egitim teknolojilerine iliskin paylasimlarda ortaya
ctkan sdylem temalarini belirlemek ve bu séylemleri sosyal medya sdylemleri baglaminda analiz etmektir.

Arastirma su sorulara yanit aramaktadir:

1. X platformunda dijital okuryazarlhk konusuna iliskin paylasimlar hangi temalar etrafinda
sekillenmektedir?

2. Sosyal medya paylasimlarinda dijital okuryazarlik sdylemleri hangi icerik ve anlam cerceveleri icinde
sunulmaktadir?

3. Sosyal medya soylemleri egitimde dijital okuryazarlk yaklasimina nasil katki saglamaktadir?

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan icerik analizi yontemi kullaniimistir (Krippendorff,
2018). Arastirma verileri, X platformunda dijital okuryazarlik ve egitim teknolojileri konularina iliskin paylasim-
lardan elde edilmistir.

Arastirma kapsaminda “dijital okuryazarlik”,“medya okuryazarlidi’, “dijital vatandaslik’, “yapay zeka ve egitim”ve
“teknoloji ve egitim”anahtar kelimeleri kullanilarak yapilan paylagsimlar incelenmistir. Amaclh érnekleme yonte-
mi kullanilarak secilen toplam 200 paylasim arastirmanin veri setine dahil edilmistir.

Elde edilen veriler tematik icerik analizi yontemi ile analiz edilmis ve paylasimlar belirlenen temalar dogrultu-
sunda kategorize edilmistir. Bu suirecte benzer icerik 6zelliklerine sahip paylasimlar bir araya getirilerek dijital
okuryazarlik sdylemlerinin hangi temalar etrafinda yogunlastigi ortaya konulmustur.

Bulgular

Analiz edilen paylasimlar analiz edildiginde dijital okuryazarlk sdylemlerinin bes temel tema etrafinda yogun-
lastig1 gordlmustdr.

Tema Frekans %
Dijital beceri ve dijital okuryazarlik 64 32
Egitimde teknoloji kullanimi 54 27
Yapay zeka ve egitim 36 18
Medya okuryazarlidi ve bilgi dogrulama 26 13
Dijital etik ve sorumlu teknoloji kullanimi 20 10
Toplam 200 100

Tabloda gorildigu lGzere paylasimlar en ¢ok dijital beceri ve dijital okuryazarlik temasi etrafinda yogunlas-
maktadir. Bu durum sosyal medya paylasimlarinda dijital becerilerin gelistiriimesinin dnemli bir egitim konusu
olarak ele alindigini gostermektedir.

Bulgular incelendiginde paylasimlarin dnemli bir bélimuntn dijital becerilerin gelistiriimesine vurgu yaptigi
gorulmektedir. Bu durum literatiirde dijital okuryazarligin cagdas egitim sistemlerinin temel bilesenlerinden
biri olarak degerlendirildigini ortaya koyan calismalarla paralellik gostermektedir (Buckingham, 2015). Egitim-
de teknoloji kullanimi temasi altinda yer alan paylasimlar ise dijital araclarin 6§grenme siireclerini destekleyen
onemli unsurlar olarak degerlendirildigini gostermektedir (Selwyn, 2016). Bununla birlikte yapay zeka ve egi-
tim temali paylasimlar, egitimde yeni teknolojilerin 6grenme sureclerini destekleyen yenilik¢i araglar olarak ele
alindigini ortaya koymaktadir (Holmes, 2020).
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Sonug ve Oneriler

Arastirma sonuclari, sosyal medya ortamlarinda dijital okuryazarlik séylemlerinin biiyiik 6l¢lide dijital becerile-
rin gelistirilmesi, egitimde teknoloji entegrasyonu ve sorumlu teknoloji kullanimi gibi temalar etrafinda sekil-
lendigini gostermektedir. Elde edilen bulgular, dijital okuryazarligin yalnizca teknik bir beceri olarak degil, ayni
zamanda elestirel disiinme, etik farkindalik ve bilingli teknoloji kullanimi gibi becerilerle birlikte ele alinmasi
gerektigini ortaya koymaktadir.

Bu baglamda dijital vatandaslik, medya okuryazarligi ve sorumlu teknoloji kullanimi gibi becerilerin egitim
programlarinda daha sistematik bicimde ele alinmasi 6nerilmektedir. Bu becerilerin egitim sireclerine en-
tegre edilmesi, 6grencilerin dijital ortamlarda bilingli, sorumlu ve elestirel bireyler olarak yetismelerine katki
saglayacaktir.

Ayrica sosyal medya platformlarinda uretilen iceriklerin analiz edilmesi, dijital okuryazarlik konusundaki top-
lumsal sdylemlerin anlasilmasi agisindan énemli bir veri kaynagi sunmaktadir. Bu nedenle gelecekte yapilacak
arastirmalarda farkli sosyal medya platformlarinda Uretilen dijital okuryazarlik iceriklerinin karsilastirmali olarak
incelenmesi dnerilmektedir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Ogretim Programlarini Zenginlestiren ve Cesitlendiren
Okuryazarlk Becerilerinden Sistem Distincesine

Chatgpt Destekli Esli Okumanin iki Dilli Ogrencilerin Akici Okumalarina Etkisi
Vural YILDIZ-Sehitemin Ortaokulu Sarikamig/KARS

Giris

Okuma becerisi bireyin yasam boyu siirdiirdigi temel dil becerilerinden biridir ve anlam kurma stirecinin mer-
kezinde yer alir. Ancak okuma siirecinde karsilasilan en 6nemli sorunlardan biri akici okuma yetersizligidir. Akici
okuma; dogru, hizli ve prozodik okuma bilesenlerinden olusmakta olup okudugunu anlamanin temel belirle-
yicilerinden biridir (Bastug ve Akyol, 2012; Akyol ve Kodan, 2016). Akici okuma yetersizligi yasayan 6grenciler,
kelime tanima surecinde zorlandiklari icin anlam kurma siirecine yeterince odaklanamamaktadir (Kaman &
Sahin, 2013).

Akici okuma becerisini gelistirmek amaciyla kullanilan yontemlerden biri esli okuma stratejisidir. Bu strateji,
okuma glicligli yasayan bireyin daha iyi bir okuyucu ile birlikte okuma yapmasina dayanir (Akyol ve Ketenog-
lu Kayabasl, 2018). Alan yazininda esli okuma stratejisinin genellikle ilkokul dizeyinde uygulandidi ve farkli
yontemlerle birlikte kullanildigr gorilmektedir (Agikgoz & Kartal, 2023). Ortaokul diizeyinde ve 6zellikle iki dilli
ogrenciler tizerinde yapilan ¢calismalarin sinirl olmasi dikkat cekmektedir (Altundal ve Bilge, 2023). Son yillarda
yapay zeka teknolojilerinin egitim alaninda kullanimi yayginlasmistir. ChatGPT gibi araclar, bireysellestirilmis
o0grenme sirecleri olusturarak 6grencilere anhk geri bildirim saglayabilmektedir (Sevli, 2023). Ancak yapay
zeka destekli esli okuma uygulamalarina yonelik calismalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu calisma, s6z ko-
nusu boslugu doldurmayi amaclamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Akici okuma, esli okuma, yapay zeka, ChatGPT, iki dilli 6grenciler

Amacg

Bu calismanin amaci, okuma gucligu yasayan iki dilli 8. sinif 6grencilerine ChatGPT tarafindan olus-
turulan yonergeler dogrultusunda uygulanan esli okuma stratejisinin  akict okuma becerileri-
ne etkisini incelemektir. Bu dogrultuda arastirmanin problem cimlesi su sekilde belirlenmistir:
ChatGPT destekli esli okuma stratejisinin akici okuma becerileri tGizerindeki etkisi nedir?

Yontem

Bu arastirmada tek denekli arastirma deseni kullanilmistir. Tek denekli arastirmalar, sinirli sayida katilimcinin
derinlemesine incelenmesine olanak saglayan bir yontemdir (Bliylkoztiirk vd., 2022). Arastirma, Kars ilinin Sa-
rikamis ilcesinde bulunan bir kdy okulunda 6grenim goren Ug iki dilli 8. sinif 6grencisi ile yUrittlmustar.

Veri toplama suirecinde 6grencilerin okuma hizlan ve dogruluk diizeyleri belirlenmis, bu veriler ChatGPT'ye
aktarilmistir. ChatGPT tarafindan hazirlanan t¢ oturumluk esli okuma yonergesi dogrultusunda uygulamalar
gerceklestirilmistir. Stire¢c boyunca 6grencilerin okuma performanslari diizenli olarak 6l¢iilmis ve elde edilen
veriler karsilastirmali olarak analiz edilmistir.

Bulgular

Arastirma bulgularina gore 6grencilerin okuma dogruluklarinda genel bir artis gézlemlenmistir. B katilimcisin-
da hem okuma hizi hem de dogruluk diizeyinde artis gorilmdstir. A katilimcisinda dogruluk artarken okuma
hizinda diistis yasanmistir. C katilimcisinda ise hem hiz hem dogruluk diizeyinde sinirh bir gelisim gorilmastdr.
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Elde edilen bulgular, esli okuma stratejisinin 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
goOstermektedir. Bununla birlikte gelisimin bireysel farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma sonugclarina goére ChatGPT tarafindan hazirlanan yonergelerle uygulanan esli okuma stratejisinin 6g-
rencilerin akici okuma becerileri Gizerinde olumlu etkiler olusturdugu gorilmustir. Bu bulgular, esli okuma
stratejisinin literatiirde belirtilen etkileriyle paralellik gostermektedir (Akyol ve Kodan, 2016).

Bununla birlikte bazi 6grencilerde okuma hizinin diismesi, uygulamalarin bireysel farkhlklar dikkate alinarak
yeniden diizenlenmesi gerektigini gdstermektedir. Ogretmenlerin, dgrencilerin ihtiyaclarina gére uyarlanmis
yapay zeka destekli yonergeleri kullanmalari 6nerilmektedir. Ayrica daha genis 6rneklemlerle yapilacak calis-
malarin daha genellenebilir sonuclar ortaya koyacagi diistiniilmektedir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Ogretim Programlarini Zenginlestiren ve Cesitlendiren
Okuryazarlk Becerilerinden Sistem Distincesine

GENISLETILMIS OZET SABLONU
Lise Matematik Ders Kitaplarinda Olasilik ve Normatif Matematikgci Kimligi
Dr. Bilal BALCIN-Trabzon il Milli Egitim Miidiirltigii

Giris

Ders kitaplari, yalnizca matematiksel icerigi aktaran araclar degildir; ayni zamanda 6grenciden hangi dilsel,
distinsel ve matematiksel katilim bicimlerinin beklendigini, kabul gérdiigiinu ve degerli sayildigini da bigim-
lendirir. Bu nedenle ders kitabi analizi, “Hangi konu nasil anlatiliyor?” sorusunun yaninda “Ogrenci hangi ma-
tematiksel katilim bicimlerine davet ediliyor?” sorusunu da merkeze almalidir. Alan yazininda ders kitaplarinin
ogretim slreclerini, sinif ici pratikleri ve 6grencinin matematikle kurdugui iliskiyi sekillendiren temel kaynaklar
oldugu vurgulanmaktadir (Fan, Zhu, & Miao, 2013; Rezat, Fan, & Pepin, 2021; Valverde, Bianchi, Wolfe, Schmidt,
& Houang, 2002). Bununla birlikte, olasilik 6gretiminde 6grencinin hangi normatif matematikgi kimligine davet
edildigini karsilastirmali olarak inceleyen calismalar sinirhdir. Bu ¢alisma, Tirkiye ve Singapur lise matematik
ders kitaplarinda olasilik konusunun 6grenciyi hangi katilim bicimlerine yonelttigini incelemekte ve bu yoniy-
le kongrenin okuryazarlik ve sistem diistincesi odakli alt temasiyla iliski kurmaktadir.

Anahtar Kelimeler: olasilik, ders kitabi analizi, normatif matematikgi kimligi, veri okuryazarhg, Turkiye Yuzyili
Maarif Modeli.

Amag

Bu calismanin amaci, Turkiye ve Singapur'da karsilastirmaya dahil edilen lise matematik ders kitabi bolim-
lerinde olasilik konusunun 6grenciyi hangi normatif matematikci kimligine davet ettigini incelemektir. Aras-
tirmanin temel problemi, incelenen olasilik boliimlerinde 6grencinin hangi matematiksel katilim bigcimleri-
ne davet edildigi, bu davetlerin iki Ulke arasinda nasil ayristigi ve Turkiye boyutunda bu oriintllerin Tirkiye
Yuzyih Maarif Modeli'nin veri okuryazarlidi, baglamsal 6grenme ve sistem distincesi vurgulari agisindan nasil
anlamlandinlabilecegidir.

Yontem

Arastirma, ders kitaplarinda 6grenciye sunulan agik katilim ve kimlik davetlerini gorev, temsil ve yonlendirme
yapilar tzerinden incelemek icin nitel dokiiman analizi olarak tasarlanmistir. Veri kiimesi, Turkiye'de MEB ta-
rafindan yayimlanan ve Tirkiye Yizyili Maarif Modeli dogrultusunda hazirlanan 9 ve 10. sinif matematik ders
kitaplarinda lise diizeyindeki olasilik konularinin islendigi bolimler (Demirci vd., 2024; S6kmez vd., 2025) ile
Singapur’da karsilastirmaya dahil edilen Think! Mathematics 4A, 4B ve 5 serilerinde olasilik icerigini olusturan
alt bolimlerden (Yeap vd., 2024; Yeo vd., 20233, 2023b) tamamindan olugmaktadir. B&lim ici metinler bitincil
olarak okunmus ancak kodlama kararlari yalnizca agik gérev, drnek ve yonlendirme yapilari tizerinden verilmis-
tir. Cozimlemede, kimlik ve ders kitabi arastirmalarini bir araya getiren kuramsal cerceve temelinde gelistirilen
G1-G8 rubrigi kullaniimistir. Rubrik is birligi, akil yuritme, temsil, algoritmik yapi, uygulama gibi katilim bicim-
lerini ayirt etmek icin kullaniimistir. Kodlama, yalnizca acik ve savunulabilir davetleri esas alan kural temelli bir
yaklagimla yuritulmds; sinirda kalan 6rnekler disarida birakilmistir (Krippendorff, 2019; Mayring, 2014). Bu ne-
denle bulgular, nicel bir yayginlik iddiasi olarak degil incelenen bolimlerde baskinlasan katilim értintilerinin
nitel ¢coziimlemesi olarak yorumlanmistir.
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Bulgular

Bulgular, her iki iilkede de olasiik 6gretiminin aym kimlik davetini kurmadigin1 gostermektedir. Her iki
Ulkede de baskin ortak yapinin G4 ve G5 gostergeleri cevresinde sekillendigi gorilmektedir. Turkiye tarafinda
G8 ve yer yer G1'in goriiniirlesmesi, olasiligin yalnizca islem temelli degil baglami okuma, veriyi yorumlama,
karari gerekcelendirme ve kimi gorevlerde ortak tretime katilma pratigi olarak kuruldugunu gostermektedir.
Bu yapi, Tirkiye Yuzyilh Maarif Modeli'nin baglam temelli 6grenme, veri okuryazarhgi ve diisinme becerileri
vurgusuyla uyumludur.

Singapur tarafinda ise agirlik G5 etrafinda yogunlasmakta; olasilik diyagrami, agac diyagrami, tablo ve 6rnek
uzay diizenlemeleri ¢c6ziimiin kurucu parcasi haline gelmektedir. Ogrenci, uygun temsili secen, 6rnek uzayi sis-
tematik bicimde kuran ve bagimli-bagimsiz olay iliskilerini bu yapi Gizerinden izleyen bireysel problem ¢6ziicii
olarak konumlandiriimaktadir. Bu baglamda G4 ¢cogu durumda G5'i destekleyen bir eksen olarak islemektedir.

Sonuc ve Oneriler

Karsilastirma, incelenen olasilik bolimlerinde iki farkl baskin kimlik daveti 6riintisiiniin 6ne ¢iktigini goster-
mektedir. TUrkiye'de incelenen bolimler 6grenciyi daha ¢ok baglami okuyan, veriye dayali muhakeme yuriten
ve yer yer ortak Uretime katilan biri olarak; Singapur'da incelenen béliimler ise temsili secen, yapiy diizenleyen
ve ¢6zlim ekonomisini koruyan bireysel problem ¢6ziicli olarak konumlandirmaktadir. Bu farkhhk, baglam
temelli karar verme cizgisi ile temsil temelli yapisal diizenleme cizgisinin ayrismasiyla iliskilidir. Dolayisiyla bir
tarafi digerine Ustlin goren bir yargi yerine, farkl ders kitabi tasarimlarinin farkli matematiksel katilim ve kimlik-
lenme imkanlar sundugu soylenebilir. Bu bulgu, olasilik 6gretiminde baglam temelli anlam kurma, veri okur-
yazarligi ve temsil temelli yapisal diistinmenin daha dengeli bicimde bir araya getirilmesi gerektigini goster-
mektedir. Tirkiye baglaminda bu sonuclar, Tirkiye Yizyili Maarif Modeli'nin diisinme, baglam ve okuryazarlik
vurgularinin ders kitabi tasarimindaki yansimalarini gériinir kilmaktadir. Bu nedenle ders kitabi tasariminda (1)
gercek yasam verisi iceren karar verme gorevlerine, (Il) temsil secimi ve temsil dontisimiini gerekcelendirme-
ye yonelten sorulara, (lll) 6grencinin kararini kisa yazili gerekcelerle savunmasini gerektiren gorevlere ve (IV)
uygun yerlerde is birlikli ¢6ziim etkinliklerine dengeli bicimde yer verilmesi 6nerilmektedir. Calismanin bulgu-
lari bagimsiz ikinci kodlayici ile sinanmamistir. Bu nedenle farkli icerik alanlari ve sinif diizeylerinde yapilacak
calismalar bulgularin glictini artiracaktir.
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ALT TEMA 3

DUYGULARDAN ANLAMLARA:

SOSYAL-DUYGUSAL OGRENME BECERILERININ BUTUNCUL
GELISIM SURECINDEKI| ROLU



TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Duygulardan Anlamlara: Sosyal-Duygusal OSrenme Becerilerinin
Bittncul Gelisim Stirecindeki Rolli

Maarif Modeli'nde Sosyal-Duygusal Ogrenme Odakl Materval Analizi
Tangiil OZTURKMEN-Atasehir llge Milli Egitim Miidairliigt

Giris

Egitim ortamlarinda 6grencilerin hem akademik hem de duygusal gelisimlerinin birlikte desteklenmesi ge-
rektigi giderek daha fazla kabul gérmektedir. Giniimiz egitim anlayisi, dgrenciyi yalnizca bilissel ¢iktilar tize-
rinden tanimlayan geleneksel yaklasimlarin 6tesine gecerek bireyi zihinsel, sosyal ve duygusal yonleriyle bir
bltiun olarak ele alan butiincil bir paradigma benimsemektedir (Durlak vd., 2011; Esen-Aygiin, 2017). Bu yak-
lasim, okullarda duygusal farkindalik ve sosyal becerilerin grenme siirecinin dogal bir parcasi haline gelmesini
gerekli kilmaktadir.

Sinif ici uygulamalarda 6grencilerin duygularini tanima, ifade etme ve diizenleme siireclerinde somut araclara
ihtiyac duyduklari sikca gézlemlenmektedir. Sosyal-Duygusal Ogrenme (SDO); bireyin duygu, diisiince ve dav-
ranislarini yasamina entegre ederek saglikli bir kimlik insa etmesini saglayan temel bir stirectir (CASEL, 2020;
MEB, 2023). Bu nedenle SDO'niin sinif ici materyallerle desteklenmesi, 6zellikle ilkokul diizeyinde 6grenmeyi
daha erisilebilir ve anlaml hale getirmektedir.

Turkiye Yazyili Maarif Modeli (TYMM); benlik, sosyal yasam ve ortak beceriler kiimelerini tiim derslerin damar-
larina yerlestirerek sosyal-duygusal 6grenmeyi programin merkezine tagimaktadir (Askar vd., 2023; MEB, 2024).
Bu bttinciil yapy, sinif icinde tretilen materyallerin SDO géstergeleriyle iliskisini incelemeyi 6nemli bir akade-
mik gereklilik kilmaktadr. ilkokul 6grencilerinin soyut duygusal siirecleri anlamlandirmakta zorlandiklar dikka-
te alindiginda materyal kullaniminin duygulari tanima ve diizenleme becerilerini gliclendirdigi bilinmektedir
(Kavak ve Coskun, 2017; Tekin-Ozel, 2024). Bu noktada materyal temelli sDO uygulamalarinin TYMM ile nasil
ortustigunu incelemek hem teorik hem pratik acidan kritik 5nem tasimaktadir.

Bununla birlikte TYMM baglaminda ders ici etkinliklerde Uretilen materyallerin SDO géstergeleriyle iliskisini
inceleyen uygulama temelli ¢calismalarin sinirli oldugu gézlenmektedir (Pala, 2025). Bu ¢alisma, s6z konusu
boslugu doldurarak materyal tasarimi (izerinden TYMM-SDOQ iliskisinin somut bir analizini sunmayi ve modelin
uygulama sahasindaki iz diistimlerini belgelemeyi amaclamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Turkiye Yiizyili Maarif Modeli, sosyal-duygusal 6grenme, materyal analizi, ilkokul, bitiinciil
gelisim.

Amag

Bu calismanin amaci, TYMM cercevesinde ilkokul 2. sinif diizeyinde farkli derslerin islenisi sirasinda 6grenciler
tarafindan Uretilen 6zgiin materyallerin SDO beceri géstergeleriyle uyumunu analiz etmektir. Calisma, soyut
duygu yonetimi ve sosyal becerilerin disiplinler arasi materyaller araciligiyla TYMM'nin bitlincil gelisim hedef-
lerine nasil hizmet ettigini ortaya koymayi amaclamaktadir.

Yontem

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi deseniyle yurutilmustir (Bowen, 2009; Yildirim
ve Simsek, 2013). Arastirmanin veri setini, 2025-2026 egitim-6gretim yilinda farkli derslerin islenisi sirasinda
ogrenciler tarafindan Uretilen 6zgiin materyaller olusturmaktadir.
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Veriler timdengelimsel icerik analizi ile cdziimlenmis, materyaller TYMM-SDO géstergeleri (SDB1, SDB2, SDB3)
ve CASEL (2020) yetkinlik alanlari dogrultusunda kodlanmistir. Kodlama strecinde iki arastirmaci bagimsiz kod-
lama yapmis, kategori uyumu %89 olarak hesaplanmistir. Kodlar “duyguyu ifade etme”, “6z diizenleme davrani-
sI”, “empati gostergesi’, “iletisimsel aktarim” ve “sosyal problem ¢6zme” temalari altinda birlestirilmistir.

Bulgular

Analizler, 6grenciler tarafindan tiretilen bes materyalin TYMM-SDO géstergeleriyle yiiksek diizeyde uyumlu ol-
dugunu gostermistir. Materyaller; 6grencilerin duygu farkindahg, 6z diizenleme, iletisim, empati, problem ¢6z-
me, dijital farkindalik ve fiziksel koordinasyon becerilerini somutlastiran gliclii 6grenme kanitlari sunmaktadir.

Asagidaki tablo; her materyalin ilgili derslerle iliskisini, baskin SDO bilesenlerini ve gézlenebilir 6grenme kanit-
larini bitlincul bicimde gostermektedir.

Tablo 1: TYMM-SDO Becerileri ile Materyaller Arasindaki iligki

Materyal ilgili Dersler SDO Bileseni Somut Ogrenme Kaniti
Duygu Hayat Bilgisi, Gorsel | Oz Farkindalk (SDB1.1), ileti- | Ogrenci duygusunu isimlendirir,
Bileklikleri Sanatlar, Rehberlik | sim (SDB2.1), Empati (SDB2.2) | boncuklarla duyguyu temsil eder,

arinind tanitir, akranlarinin duy-
gularini yorumlar.
Origami Gorsel Sanatlar, | Oz Farkindalik (SDB1.1), ileti- | Ogrenci duyguyu dogru kavramla
Duygu Turkge, Rehberlik sim (SDB2.1) adlandirir, yiz ifadesi cizer, s6zlG su-
Kartlan num yapar.

Hama Boncuk

Gorsel Sanat-

Oz Diizenleme (SDB1.2), Oz

Ogrenci éruntilyi tamamlar, sabir

Egitimi

(SDB1.2), Sosyal Problem Coz-
me (SDB3.1), Dijital Farkindalik

Tasarimlari lar, Matematik, Farkindalik (SDB1.1), Dijital | ve dikkat gosterir, GrinUnu tanitir-
Rehberlik Farkindalik ken duygu ifade eder.
QR Kodlu Rehberlik, Beden Oz Diizenleme (SDB1.2), Dijital | QR kodla icerige erisir, nefes egzer-
Nefes Egitimi ve Oyun, Farkindalik sizini uygular, sakinlesme stratejisi
Caligmasi Bilisim Teknolojileri gelistirir, etkinlik sonrasi duygusunu
ifade eder.
Duygu Mati Rehberlik, Matema- | Oz Farkindalik (SDB1.1), Em- | Duygu Kkartlarini yorumlar; yén-
Kutu Oyunu tik, Bilisim, Beden pati (SDB2.2), Oz Diizenleme | adim komutlarini uygular; sosyal

gorevleri yerine getirir; fiziksel hare-
ketle duyguyu ifade eder.

Not - Kodlama Mantigi: Materyaller, TYMM-SDO géstergeleriyle értiisen davranissal kanitlar tGizerinden kod-
lanmis; her materyal icin baskin SDO géstergesi tabloya yansitilmistr.

Sonug ve Oneriler

Bulgular; derslerin kazanimlaryla buttinlestirilen somut materyallerin, soyut duygusal siiregleri 6grenciler aci-
sindan yonetilebilir ve anlamli yasantilara donustirdigini gostermektedir. Materyaller, TYMM'nin “anlam kur-
ma” ve “butlncil gelisim” vizyonuna dogrudan hizmet eden gticli 6grenme kanitlari sunmaktadir.

Oneriler

e TYMM ders kitaplarinda duyusal cesitliligi artiran agik uclu materyal tasarimlarina daha fazla yer
verilmelidir.

o Ogretmenlerin karekod gibi teknolojileri duygu diizenleme siirecleriyle biitiinlestiren hibrit tasarimlar
gelistirmesi desteklenmelidir. Ornegin karekodlu nefes egzersizlerinin miizik dersindeki ritim calisma-
larlyla harmanlanmasi, disiplinler arasi bir 6z diizenleme araci olarak kullanilabilir.

E



» SDO materyalleri belirli derslerle sinirli kalmamali, tiim miifredata yayilan programlar arasi araclar ola-
rak konumlandirilmahdir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Duygulardan Anlamlara: Sosyal-Duygusal O§renme Becerilerinin
Bittncul Gelisim Stirecindeki Roll

Geleneksel Kiiltiir Temelli Drama Uygulamalarinin Ozel Gereksinimli Ogrencilerde
Gelisime Etkisi

Fatih GUMUS-Atatiirk Ortaokulu, 19 Mayis /SAMSUN

Giris

Dil, bireyin diisinme sureglerini yapilandiran ve toplumsal yasama katilimini mimkun kilan temel araglardan
biridir. Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) tanili bireylerde goriilen sosyal iletisim ve etkilesim sinirliliklari, dilin
sosyal ve islevsel kullanimini 6nemli 6lclde gliclestirmektedir (APA, 2013; Cevher, 2024). Bu durum, dil beceri-
lerinin yalnizca yapisal degil ayni zamanda sosyal ve baglamsal boyutlariyla ele alinmasini gerekli kilmaktadir.

Ozel egitim uygulamalarinda égrencilerin bazi dilsel ifadeleri tekrar yoluyla 6grenebildikleri ancak bu ifadeleri
gercek yasam baglamlarinda kullanmakta gticliik yasadiklari gozlemlenmektedir. Buna karsilik sinif ici uygula-
malarda 6grencilerin dramatik ve baglam iceren iceriklerde yer alan ifadeleri daha kalici ve islevsel bicimde kul-
lanabildikleri dikkat cekmektedir. Bu durum, 6grenmenin yalnizca tekrar yoluyla degil anlam kurma ve baglam
icinde deneyimleme surecleriyle gerceklestigini distindirmektedir.

Drama temelli uygulamalar, 6grencilerin dili dogdal iletisim ortamlarinda kullanmalarina olanak saglayan guic-
IG 6grenme ortamlari sunmaktadir. Ozellikle geleneksel kiiltiir unsurlari ritmik, etkilesimli ve mizahi yapilari
sayesinde 6grencilerin dikkatini cekmekte ve 6grenme siireclerini anlamli hale getirmektedir. Ancak alan yazi-
ninda bu tir kiltarel iceriklerin drama temelli 6gretim sirecleriyle bitlinlestirildigi cahismalarin sinirh oldugu
gorulmektedir.

Bu calisma, sinif ici g6zlemlerden hareketle geleneksel kiiltiir temelli drama uygulamalarinin 6zel gereksinimli
ogrencilerde dilin baglam icinde kullanimi ve degerlerin davranisa donlismesi tzerindeki etkisini incelemeyi
amaclamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dil gelisimi, degerler egitimi, drama, geleneksel kiiltlr, otizm.

Amacg

Bu arastirmanin amaci, geleneksel kiiltiir temelli drama uygulamalarinin hafif OSB tanili 6grencilerde dil bece-
rileri, sosyal iletisim, empati, duyusal diizenleme ve deder kazanimlar Gzerindeki etkisini incelemektir. Calisma
ayrica bu uygulamalarin sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin gelisimine katkisini uygulama temelli bir yak-
lasimla ortaya koymayi hedeflemektedir.

Bu dogrultuda su sorulara yanit aranmistir:
1. Drama etkinlikleri 6grencilerin dili baglam icinde kullanma becerisini nasil etkilemektedir?
2. Uygulamalar sosyal iletisim becerilerine nasil katki saglamaktadir?

3. Siire¢ empati ve duyusal diizenleme becerilerini nasil etkilemektedir?

Yontem

Arastirma, nitel arastirma yaklasimlarindan durum calismasi deseniile yGruttlmustur (Yin, 2018; Creswell, 2020).
Calisma grubunu bir devlet ortaokulunun 6zel egitim sinifinda 6grenim goéren iki 6grenci olusturmaktadir.
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Uygulama siireci toplam 8 hafta siirmistiir. ilk 4 haftada Karagéz ve Hacivat temelli drama etkinlikleri uygu-
lanmis; bu siirecte nezaket, iletisim, cevre bilinci ve sorumluluk temali diyaloglar calisiimistir. Ozellikle mizahi
yanlis anlamalara dayali ifadeler aracihgiyla 6grencilerin kelime anlamlarini baglam icinde yapilandirmalari
desteklenmistir.

Sonraki 4 haftada ise ramazan manisi kiltliri kapsaminda performans calismalari yirittulms, 6grencilerin
ogrendikleri dil yapilarini gercek yasam ortamlarinda sergilemeleri saglanmistir.

Veriler video kayitlari, gézlem formlari ve siire¢ notlari araciligiyla toplanmis ve betimsel analiz yontemiyle
¢o6zimlenmistir (Yildinm ve Simsek, 2018).

Bulgular

Arastirma bulgulari; 6grencilerin dil, sosyal iletisim ve sosyal-duygusal becerilerinde belirgin ve ¢cok yonli ge-
lismeler oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin yeni kelimeleri baglama uygun kullanma ve islevsel iletisim kurma becerilerinde artis gézlemlen-
mistir. Ozellikle mizahi yanhs anlamalara dayali diyaloglarin, kelime anlamlarinin baglam icinde dogru yapilan-
dirilmasina katki sagladigi belirlenmistir. Bu durum, dil 6greniminin yalnizca tekrar yoluyla degil anlam kurma
strrecleri Gzerinden gelistigini ortaya koymaktadir.

Sosyal iletisim agisindan 6grencilerin g6z temasi kurma, iletisimi baslatma ve siirdiirme becerilerinde gelisim
gOrulmustir. Farkh yas gruplarina yonelik sunumlarda 6grencilerin iletisimlerini dinleyici 6zelliklerine gore
uyarlayabildikleri g6zlemlenmis, bu durum baglamsal dil kullaniminin gelistigine isaret etmistir.

Empati gelisimine iliskin olarak 6grencilerin dinleyici 6zelliklerini dikkate alarak davranislarini diizenleyebil-
dikleri belirlenmistir. Degerler acisindan ise cevre temizligi ve sorumluluk gibi davraniglarin icsellestirildigi ve
ogrencilerin performanslarina yansidigi gortlmustur.

Ayrica 6grencilerin duyusal diizenleme, dikkat ve 6z gliven becerilerinde de olumlu gelismeler tespit edilmistir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma bulgulari, geleneksel kiltir temelli drama uygulamalarinin hafif OSB tanili 6grencilerde dil, sosyal
iletisim ve deger gelisimini cok yénli bicimde destekledigini géstermektedir. Ogrencilerin dili baglam icinde
kullanma, iletisimi baglatma ve siirdiirme, g6z temasi kurma gibi sosyal iletisim becerilerinde belirgin gelisme-
ler g6zlemlenmistir. Bu durum, drama temelli uygulamalarin dil 6gretimini tekrar diizeyinin 6tesine tasiyarak
anlam kurma ve baglamsal kullanim siirecleriyle destekledigini ortaya koymaktadir.

Mizahi ve kulturel iceriklerle yapilandiriimis diyaloglarin, 6grencilerin kelime anlamlarini baglam icinde dog-
ru ve islevsel bicimde 6grenmelerine katki sagladigi belirlenmistir. Ayrica degerler egitiminin drama yoluyla
somutlastirilmasi cevre temizligi, sorumluluk gibi degerlerin davranisa déniismesini desteklemistir. Empati te-
melli davranislarin ortaya ¢ikmasi, sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin gelistigine isaret etmektedir.

Bunun yani sira 6grencilerin duyusal diizenleme, dikkat ve 6z gliven becerilerinde de olumlu gelismeler g6z-
lemlenmistir. Bu bulgular, drama temelli uygulamalarin yalnizca dil ve sosyal becerleri degil ayni zamanda duy-
gusal ve duyusal gelisimi de destekledigini gostermektedir.

Sonug olarak geleneksel kiltiir temelli drama uygulamalarinin 6zel gereksinimli 6grenciler icin etkili, islevsel ve
bitincl bir 6gretim yaklasimi sundugu sdylenebilir.

Bu dogrultuda asagidaki 6neriler sunulmaktadir.

* Geleneksel kultur temelli drama etkinliklerinin sinif ici uygulamalarla sinirli kalmayip gercek yasam or-
tamlarina taginmasi, 6grenilen becerilerin genellenmesi ve kalicihiginin gii¢lendirilmesi,

* Dil 6gretiminde tekrar temelli yaklasimlar yerine baglamsal ve anlam kurmaya dayali ydontemlerin ter-
cih edilmesi, mizahi diyaloglarin kavram 6grenimini desteklemesi,

4



¢ Ogretim siireclerinde video kayitlarinin kullaniimasi, bu kayitlarin 6gretmen ve dgrenci tarafindan bir-
likte degerlendirilmesi, 6z farkindalik ve 6z diizenleme becerilerinin desteklenmesi,

* Benzer uygulamalarin farkli 6zel gereksinim gruplarinda ve daha genis 6rneklemlerle incelenmesi
onerilmektedir.

Kaynakca
Acar, C. (2015). Otizmli cocuklara sosyal becerilerin 6gretiminde anneler tarafindan hazirlanarak sunulan sosyal

dyku ve video modelle 8gretim uygulamalarinin karsilastinimasi (Doktora tezi). Bolu Abant izzet Baysal
Universitesi. Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

American Psychiatric Association. (2013). Diagnostic and statistical manual of mental disorders (5th ed.). American
Psychiatric Publishing.

Canpolat-Cig, N. (2024). Video gorsel sahne gdsteriminin otizm spektrum bozuklugu olan okul éncesi ¢ocuklarin
sembolik iletisimsel sira alma davranislar iizerindeki etkileri (Doktora tezi). Anadolu Universitesi, Lisansisti
Egitim Enstitlsu.

Cevher, Z. (2024). Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklar ve tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin karsilikli konusma
sirasinda sergiledikleri ortak dikkat davranislari (Doktora tezi). Anadolu Universitesi. Yiiksekdgretim Kurulu
Ulusal Tez Merkezi.

Creswell, J.W. (2020). Egitim arastirmalari: Nicel ve nitel arastirma, arastirmanin planlanmasu, yiiriitiilmesi ve
degerlendirilmesi (H. Eksi, Cev. Ed.; 3. baski). EDAM.

Eris, E. 1. (2021). OSB tanis1 almis gocuklarda oyun oynama becerisinin kazandirilmasinda video modelle 6gretimin
etkililigi (Yiiksek lisans tezi). Uskiidar Universitesi. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Ergin, S. (2025). Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarda geleneksel ¢ocuk oyunu dgretiminde video model
yonteminin etkisi (Yiiksek lisans tezi). Aksaray Universitesi.

Kaptan, S. (2018). Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara video modelle 6gretim yontemiyle sosyodramatik
oyun dgretimi (Yiiksek lisans tezi). Bolu Abant izzet Baysal Universitesi. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi.

Kayhan, A. (2025). Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarda video modelle 6gretim yontemi ile taklit becerilerinin
ogretiminin etkililiginin incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). Uskiidar Universitesi. Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal
Tez Merkezi.

Keskin, S. (2021). Replikli 6gretimin otizm spektrum bozuklugu olan bireylerin karsilikli konusma becerileri
kazanmalarina etkisi (Doktora tezi). Trakya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Murdock, L. C.,, Ganz, J., & Crittendon, J. (2013). Use of an iPad story to increase play dialogue of preschoolers with
autism spectrum disorders. Journal of Autism and Developmental Disorders, 43(9), 2174-2189.

Yildinm, A., & Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (11. baski). Seckin Yayincilik.

Yin, R. K. (2018). Case study research and applications: Design and methods (6th ed.). Sage Publications.

84




TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Duygulardan Anlamlara: Sosyal-Duygusal OSrenme Becerilerinin
Bittncul Gelisim Stirecindeki Roll

Duygulardan Anlamlara: Tymm Sosval-Duygusal Ogrenme Becerilerinin Ndrobiyolojik
Haritalandirmasi

Dr. Selda DEMIRCALI-Antalya Bilim ve Sanat Merkezi/ ANTALYA
Dr. Semra Demircali-Nalan-Mustafa Kaynak Bilim ve Sanat Merkezi/DENIZLI

Giris

Egitim sistemlerinde yasanan hizli donisim sireci kapsaminda Turkiye Yizyili Maarif Modeli (TYMM), egitimi
yalnizca teknik bir stire¢ olarak degerlendirmekten ¢ikarip milli ve manevi degerlerin esas alindigi kapsaml bir
“anlam kurma siireci"ne donasturmdisttr (Millf Egitim Bakanhgi [MEB], 2024). Bu buttincil yaklasim dogrultu-
sunda Sosyal-Duygusal Ogrenme (SDO) becerileri, bagimsiz bir alan olmaktan ziyade égretim programlarinin
timiine entegre edilen ve alan becerilerinin gelisimini destekleyen “programlar arasi bir bilesen” olarak ele
alinmaktadir (Uzun, 2025). Her ne kadar 6grenmenin bilissel oldugu kadar sosyal ve duygusal bir stire¢ oldugu
egitimsel nérobilim tarafindan ortaya konmus olsa da (Immordino-Yang & Damasio, 2007), TYMM kapsaminda
SDO becerilerinin nérobiyolojik ve psikolojik temellerine iliskin sistematik arastirmalarin sayisi sinirlidir. Bu ca-
lisma, alan yazinindaki bu kavramsal ve disiplinler arasi eksikligi MAXQDA ile gerceklestirilen kavramsal esles-
tirme yoluyla gidermeyi amaclamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, sosyal-duygusal 6grenme, nérobilim, btiincil gelisim, duy-
gusal zeka.

Amag

Bu calismanin temel amaci, TYMM kapsaminda sekillendirilen benlik, sosyal yasam ve ortak/birlesik becerilerin
arkasindaki nérobiyolojik mekanizmalarin analizini sunmaktir. Arastirma, TYMM'nin “yetkin ve erdemli insan”
profiline ulasmadaki ana hedefi dogrultusunda programin sosyal-duygusal pedagojik amaclarinin insan bey-
ninin yapisal 6zellikleriyle nasil uyum sagladigini aciklamayi ve bu becerilerin programdaki alan yetkinliklerine
yonelik kuramsal katkisini sistematik bicimde degerlendirmeyi hedeflemektedir (Zabun, 2026).

Yontem

Nitel arastirma cercevesinde bitlincil tek durum deseni ile yiriitilen bu ¢alismada dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir. Veri kaynagi olarak MEB “TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni” ve egitimsel nérobilim lite-
ratUrtindeki temel calismalar incelenmistir. Arastirmaya dahil edilen norobilimsel dokiimanlar, akademik veri
tabanlarinda taranmis; fMRI/EEG bulgularina dayanan temel kuramsal calismalar analize alinmistir. Elde edilen
veriler MAXQDA nitel veri analizi yazilimi kullanilarak icerik analizi teknigiyle kodlanmistir. Pedagojik beceriler
ile beyin sistemleri arasindaki kavramsal ¢cakismalar, “Kod iliskileri Matrisi (Heatmap)” ve gérsel “Kod Haritasi
(Code Map)”araglariyla istatistiksel ve tematik olarak haritalandirimistir.

Bulgular

icerik analizi sonucunda TYMM'deki SDO becerilerinin beynin fonksiyonel aglariyla ve temel duygusal zeka
becerileriyle yapisal bir 6rtiisme sergiledigi saptanmistir. Benlik becerileri kapsamindaki “6z diizenleme” bece-
risinin, stres aninda prefrontal korteksin amigdalayi baskilamasi (inhibitér kontrol) stireciyle eslestigi; bu dirtu
kontrolUniin 6grencilerin bilissel kapasitesini ve odaklanmayi artirarak alan becerilerinde dogrudan basariyi
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destekledigi belirlenmistir (Zabun, 2026). Sosyal farkindalik ve empati becerileri, baskalarinin niyetlerini simile
etmeyi saglayan ayna noéron sistemi ile biyolojik olarak ortlismektedir. Ayrica sorumlu karar verme gibi ortak/
birlesik becerilerin, rasyonel mantigin etik ve duygusal sezgilerle sentezlendigi nérobiyolojik “duygusal dimen”
mekanizmasiyla giicli bir paralellik gosterdigi bulunmustur (Immordino-Yang & Damasio, 2007). Sinif 6gret-
menleri de SDO'yii yalnizca bir beceri seti olarak degil, yasam boyu gelisimi destekleyen egitimsel bir yaklasim
olarak algilamakta (Zengin & Ozkan, 2025); bu durum modelin akliselim ve kalbiselim vizyonunun sahadaki
kuramsal dogrulugunu ispatlamaktadir.

Sonug ve Oneriler

Calismanin sonuclari, TYMM'de yapilandirilan SDO becerilerinin 6grenmenin nérobiyolojik 6n kosullarini sag-
layan somut yetkinlikler oldugunu kanitlamaktadir. Norobiyolojik eslesmeler gdstermektedir ki amigdalayi re-
glile eden 6z diizenleme becerisi Gst diizey diisinme ve alan becerilerine dogrudan alan agmakta; ayna ndron-
larla desteklenen empati etkili dil kullanimini gliclendirmekte; ventromedial prefrontal korteks tabanl sorumlu
karar verme becerisi ise 6grencilerin etik secimler yapabilmesine ve degerleri eyleme donustlrebilmesine ze-
min hazirlamaktadir Immordino-Yang & Damasio, 2007; Zabun, 2026). SDO'niin programlar aras bir bilesen
olarak ise kosulmasi, duygusal zeka yeterlilikleriyle bilimsel bir cerceve kazanmis ve alan yazinina disiplinler
aras bir katki saglamistir. Bu bulgular 1siginda SDO'niin siniflarda eyleme dénisebilmesi icin 6gretmenlerin
duygusal zekalarini ve stres yonetimlerini gliclendirecek hizmet ici egitimlerle desteklenmeleri (Zengin & Oz-
kan, 2025) ve bu becerilerin notla degil yansitma araclariyla bittincul olarak degerlendirilmesi 6nerilmektedir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Duygulardan Anlamlara: Sosyal-Duygusal OSrenme Becerilerinin
Bittncul Gelisim Stirecindeki Roll

Milli Kiiltiir ve Degerler Ediniminde S8z Varhigina Yonelik O§retmen Gériisleri
Dilek TOKHAY-iI Milli Egitim Muidiirl(igti/MERSIN

Kutlutekin BAS-il Milli Egitim Miidirliigii/MERSIN

Abdullah SEVINC-1I Milli Egitim Miidiirliigii/MERSIN

Giris

Dil, kulttrd yasatmanin ve aktarmanin en énemli aracidir. Kaplan'a gére (2001) islevi bakimindan dil vasitadan
bagska bir sey degildir, manevi bakimdan ise dil, hayatin aldigi bir sekildir ve milletin caglar boyunca yasadigi
tarihin adeta 6zetidir. Dil; okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini kapsar ve sozciikler bu siirecin te-
melidir. Bu ylizden de tiim bu eylemleri yerine getirebilmek icin o dilin, sézciik, deyim, atasézii ve s6z gruplarini
bilmek gereklidir. S6z varhigi yalnizca kelime sayisini ifade etmemekte (Gocer, 2009; Temizkan, 2009; Karatay,
2011); kavram bilgisi, anlama ve baglama uygun olarak kullanma becerisini de gerekli kilmaktadir.

GUnilmuzde dijitallesmenin etkisiyle 6grencilerin kelime dagarciklar daralmakta; soyut, akademik, duygusal
ifadelerde ve kdlturel aktarimda yetersizlik goriilmektedir. Bu baglamda Tirkiye Yizyili Maarif Modeli'nin dil
temelli egitim vizyonu, dili yalnizca bir dersin konusu degil kultirin aktaricisi roliini de gticlu sekilde 6ne ¢I-
karmaktadir (MEB, 2025). Ayrica nihai hedefi olan yetkin ve erdemli insan yetistirme yolunda 6grenci profilinde
yer alan bilgeligin gereklerinden biri olarak belagat sahibi birey olma bulunmaktadir. Bu hedef dogrultusunda
ogrencilerin s6z varligini gelistirmek dGnemsenmekte ve dncelenmektedir.

Milli Egitim Bakanligimizin politikalari, amac ve hedeflerinde yer alan Tirk¢enin dogru, glizel ve etkili kullanil-
masi ilkesine gore okullarimizda cesitli projeler ve farkindalik calismalari yirGtiilmektedir. Buna ragmen, dil ve
kaltar bilincinin gelistirilmesi icin daha kalici ve etkili uygulamalara ihtiyag vardir.

Alan yazinda s6z varliginin okudugunu anlama, diisiinme, yazma ve iletisimle iliskili oldugu belirtilmektedir
(Karatay, 2025; Arici, 2024). Ders kitaplari ve yazili anlatimlar Gzerine calismalar olsa da 6gretmen degerlendir-
melerine dayali arastirmalar sinirhdir (Simsek, 2020; Turhan, 2010). Bu nedenle eksikliklerin 6gretmen gozlem-
leriyle belirlenmesi énemlidir. Bu ¢calismanin amaci, 6grencilerin sahip oldugu séz varligi ve dil kullaniminin
O0gretmen gorislerine dayali olarak nitel analiz yontemleriyle derinlemesine incelenmesi ve eksikliklerin gide-
rilmesine yonelik oneriler gelistirilmesidir.

Anahtar Kelimeler: dil farkindaldi, s6z varligi, 6gretmen.

Yontem

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi olarak desenlenmistir.

Arastirmanin calisma grubunu, Mersin ilinde 18 farkli resmi ilkokul ve ortaokulda gorev yapan 10 sinif 6gretme-
niile 11 Tirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilar, amagli 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.

Bu arastirmada, 6gretmenlerin 6grencilerin s6z varligina ve dil kullanimina iliskin gézlemlerini iceren yapilan-
dirilmis 7 acik u¢lu maddeden olusan goriisme formu kullanilmistir.

Elde edilen gorusler nitel icerik analizi ydntemiyle incelenmistir.
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Bulgular

Arastirma bulgularina goére 6gretmenler, 6grencilerin soyut kavram ve kelime bilgisi eksikligini okudugunu
anlamama ile iliskilendirmistir. En carpici bulgulardan bir digeri ise 6grencilerin duygularini ifade etmekte
zorlanmalandir; duygularn tanimlama, kirginlik belirtme ve iletisimde yetersizlik yasadiklari 6gretmenler ta-
rafindan goézlenmistir. Sinirli nezaket ifadeleri icermeyen dil kullanimi, sosyal-duygusal gelisim yéniinden dil
yetersizligini ortaya koymakta; bu durumun iletisim ve akademik basariyr olumsuz etkileyebilecegi dusunil-
mektedir. Bu nedenle duygulari tanima, kendini tanima ve degerler egitimine yonelik calismalara ihtiyac oldu-
gu gozlenmistir.

Bulgular, 6grencilerin standart Turkce yerine “laykladim, sipledim, kiring” gibi ifadeler ile argo ve kisaltmalari
(“oha, aynen, kanka, mik, glino, ¢Us, sallama, atiyorum”) yaygin kullandigini gostermektedir. Bu durum dijital
dil ve sosyal medya etkisiyle iliskilendirilmektedir. Empati, saygi, hosgord, biling, degerler, kelime hazinesi gibi
kavramlarin 6ne cikmasi, 6gretmenlerin ¢c6zimi soyut ve degerler odakli ele aldigini ve dil yoluyla farkindalik
kazandirmayi amacladiklarini géstermektedir.

Arastirmanin son sorusunda ise 6gretmenler en ¢ok “saygi, empati, hosgori” gibi sosyal iliskilerle baglantil ke-
limelerin, ardindan ise milli ve ahlaki degerlerin 6grenme ortamlarinda daha ¢ok ve derinlemesine yer almasini
onermektedirler.

Sonug ve Oneriler

Elde edilen bulgular, alan yazindaki ¢calismalarla uyumlu olup kelime bilgisinin dil becerilerinin temelini olus-
turdugunu, 6zellikle okudugunu anlama becerisiyle olan yakin iliskisini dogrulamaktadir.

Arastirma bulgularina gore 6grenciler, dilimizin zengin s6z varligi yerine uydurma ve kiiltiirimizde yer alma-
yan kelimeleri sikca tercih etmektedir. Bu durum, arastirmaya katilan 6gretmenlerce dijital kiltirle iliskilendi-
rilmistir. Sayar (2019) kelime kisaltmalarini dijitallesmeyle, Kaya (2022) ise Z kusaginin Tiirkce-ingilizce karisimi
dil kullanimiyla agiklamaktadir.

GUnluk dilde artan kelimeler 6grencilerin distinsel, ahlaki ve kiiltiirel degerlerini sekillendirmektedir (Gocger,
2012; Bakiner vd., 2020). Bu nedenle etik, hak ve sorumluluk gibi kavramlarin kullanimini artiracak calismalara
ihtiyac oldugu goriilmektedir. Dilimizdeki zengin kdilttirel miras dogrultusunda 6grencilerin dil bilinci ve beceri-
leri gelistirilmeli; empati, saygi ve vicdan gibi degerler sozli kiiltlr ve drama gibi etkinliklerle desteklenmelidir.

Deyim, atasozl ve nezaket ifadelerinin azalmasi, dilin kiiltiirel aktarimi icin yeni ¢alismalara ihtiyac oldugunu
gostermektedir. Argo ve dijital dilin yayginlasmasi da kiiresel kiltlrin yerel dil (izerindeki etkisini gosteren
calismalari dogrulamaktadir (Ozdemir, 2019). Bu durum, égrencilerin kiiltirel ve bilissel gelisiminin birlikte ele
alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

MEB tarafindan ders kitaplarinda dil bilinci ve milli kultiir odakli s6z varhgi artirnlmali; 6gretmenler, okul temelli
projelerle, kisa film, etimoloji, kelime calismalari ve etkinliklerle dogru dil kullanimi, nezaket ve deger odakli ca-
lismalar planlamalidir. Veliler evde aile ici sohbet ortami olusturup ekran siresini azaltmali, MEM ise 6grencileri
dilini etkili kullanan isimlerle bulusturarak dil bilincini desteklemelidir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Duygulardan Anlamlara: Sosyal-Duygusal OSrenme Becerilerinin
Bittncul Gelisim Stirecindeki Roll

Giiclu Bireyler, Renkli Diinyalar
Dr. Emine GURSOY-Giresun Bilim ve Sanat Merkezi

Giris

GlnuUmuzde kapsayici egitim anlayisi dogrultusunda 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlaryla birlikte egitim
ortamlarinda yer almalari giderek daha fazla 5nem kazanmaktadir. Kaynastirma egitimi, bu 6grencilerin sosyal,
akademik ve duygusal gelisimlerini destekleyen dnemli bir yaklasim olmakla birlikte, kaynastirma 6grencileri
ozellikle akran iliskileri, sosyal kabul ve kendini ifade etme stireclerinde cesitli glicliklerle karsilasabilmektedir.
Arastirmalar, hafif dlizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin akran zorbaligina daha fazla maruz kaldiklarini
ve sosyal izolasyon yasayabildiklerini; bunun da psikolojik saglamliklarini olumsuz etkileyebildigini gostermek-
tedir (Avramidis ve Norwich, 2002; Lindsay, 2007). Bu nedenle 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal-duygusal
gelisimlerini destekleyen uygulamalarin gelistirilmesi 6nem tagimaktadir.

Psikoegitim programlari 6grencilerin duygularini tanimalarina, kendilerini ifade etmelerine ve sosyal becerile-
rini gelistirmelerine katki saglayan etkili uygulamalardir (Gresham, 2016). Ozellikle sanat temelli etkinliklerin
ogrencilerin duygu ifade becerilerini destekledigi ve psikolojik iyi oluslarini gliclendirdigi bilinmektedir (Malc-
hiodi, 2012).

Turkiye Ylzyili Maarif Modeli de bireyin akademik gelisiminin yaninda sosyal ve duygusal yonleriyle biitiinciil
gelisimini esas almaktadir. Modelde yer alan sosyal-duygusal 6grenme becerileri 6grencilerin kendini tanima,
duygularini ydnetme, empati kurma ve saglikli sosyal iliskiler gelistirme streclerinde 6nemli bir rol Gstlenmek-
tedir (MEB, 2024). Bu dogrultuda gelistirilen sanat temelli psikoegitim programi, kaynastirma 6grencilerinin
duygu farkindaligi kazanmalarini, kendilerini ifade etmelerini ve akranlariyla saglikh etkilesim kurmalarini des-
tekleyen uygulamali bir 6rnek sunmaktadir.

Amacg

Arastirmanin amaci, kaynastirma egitimi kapsaminda 6grenim goren hafif diizeyde zihinsel yetersizligi bulu-
nan 6grenciler icin gelistirilen sanat temelli psikoegitim programinin 6grencilerin sosyal-duygusal gelisimleri
Uzerindeki etkisini incelemektir. Bu dogrultuda programin 6grencilerin 6zgliven, sosyal etkilesim, kendini ifade
etme ve psikolojik dayaniklilik diizeylerine katkisi degerlendirilecektir.

Calismada ayrica 6grencilerin program stirecindeki duygusal deneyimleri, etkinliklere yonelik tutumlari ve sos-
yal iliskilerindeki degisimler incelenmis; uygulama sonrasinda gerceklestirilen izZleme goriismeleri araciligiyla
programin giinlik yasam davranislarina yansiyan etkileri ortaya konulmustur. Bu yonlyle arastirma, Turkiye
Yizyih Maarif Modeli'nde vurgulanan sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin egitim sireclerinde desteklen-
mesine yonelik uygulamaya dayali bir 6rnek sunmayr amaglamaktadir.

Yontem

Arastirma karma yontem yaklasimiyla yaritilmsttr. Calisma grubunu Giresun il merkezindeki dort farkl orta-
okuldan secilen hafif dlizeyde zihinsel yetersizligi olan 20 kaynastirma 6grencisi olusturmaktadir. Katilimcilarin
belirlenmesi stirecinde sinif gretmeni, okul psikolojik danismani ve velilerle goriismeler yapilmis; dgrencilerin
akran zorbaligi yasama durumu, 6zgliven diizeyleri ve psikolojik destek ihtiyaci degerlendirilmistir. Ayrica olasi
katilamama durumlarina karsi her okuldan ticer 6grenci yedek olarak belirlenmistir.
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Arastirma kapsaminda 6grencilere 8 oturumdan olusan psikolojik saglamlik psikoegitim programi uygulan-
mistir. Program siirecinde 6grencilerin kendini ifade etme, 6zgliven gelistirme ve sosyal etkilesim becerilerini
desteklemek amaciyla resim ve diger sanat temelli etkinlikler gerceklestirilmistir.

Uygulama sonunda 6grencilerin duygusal deneyimlerini ve kisisel gelisimlerini degerlendirmek amaciyla aras-
tirmacilar tarafindan hazirlanan 7 maddelik dért dereceli Likert tipi bir anket kullanilmistir. Olcek maddeleri
uzman gorisi alinarak diizenlenmis ve son haline getirilmistir. Elde edilen veriler betimsel istatistikler ve nitel
g6zlem bulgulari birlikte degerlendirilerek analiz edilmistir.

Bulgular

Psikoegitim programi sonunda elde edilen veriler, 6grencilerin etkinliklere yonelik olumlu bir tutum gelistirdik-
lerini gostermektedir. Bes giin sliren degerlendirmelerde etkinliklere iliskin genel ortalamanin X = 2.90'dan X
= 3.38'e yiikselmesi, 6grencilerin programa giderek daha fazla uyum sagladiklarini ve etkinlikleri daha olumlu
degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir.

Madde bazinda incelendiginde en yiiksek ortalamalarin “Etkinlik sirasinda kendimi mutlu hissettim.” ve “Bu tir
etkinlikleri tekrar yapmak isterim! ifadelerinde toplandigi goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin etkinliklerden
memnuniyet duyduklarini ve benzer etkinliklere yeniden katilma istegi tasidiklarini gdstermektedir. Ayrica su-
re¢ boyunca 6grencilerin etkinliklere katihm, 6grenilen davranislar uygulama ve sosyal etkilesim becerilerinde
klcuk fakat dlizenli bir gelisim gozlenmistir.

Programin kaliciligini incelemek amaciyla iki ay sonra yapilan izleme goriismeleri de 6grencilerin duygu kont-
roli, arkadaslarla iletisim kurma, yardimlasma ve kendini ifade etme davranislarinda olumlu degisimler ya-
sadiklarini gostermistir. Bazi 6grenciler arkadaslariyla daha az tartistiklarini ve iletisim kurarken daha sakin
davrandiklarini ifade etmistir. Bu bulgular, psikoegitim programinin 6grencilerin sosyal-duygusal becerileri
Uzerinde olumlu ve kismen kalici etkiler olusturdugunu ortaya koymaktadir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonuglari, sanat temelli psikoegitim programinin kaynastirma ogrencilerinin sosyal-duygusal ge-
lisimleri Gizerinde olumlu etkiler olusturdugunu ve psikolojik saglamliklarini destekledigini gostermektedir.
Etkinlikler sirasinda 6grencilerin kendilerini daha mutlu hissetmeleri, sosyal etkilesimlerinin artmasi ve grup
calismalarina daha istekli katilmalari programin 6nemli kazanimlari arasinda yer almaktadir.

Elde edilen bulgular, sosyal-duygusal 6grenme becerilerini destekleyen uygulamalarin kapsayici egitim or-
tamlarinda 6nemli bir islev gordtigiint ortaya koymaktadir. Bu tiir uygulamalar 6grencilerin duygularini ifade
edebilmelerine, akranlariyla daha saglkh iliskiler kurmalarina ve olumlu bir benlik algisi gelistirmelerine katki
saglamaktadir.

Bu dogrultuda asagidaki 6neriler sunulabilir.

e Sanat temelli psikoegitim programlarinin farkli yas gruplarindaki kaynastirma dgrencileri icin uygula-
narak egitim ortamlarinda yayginlastiriimasi dnerilmektedir.

e Okullarda sosyal-duygusal 6grenme becerilerini destekleyen etkinliklere ve grup calismalarina daha
fazla yer verilmesi yararli olacaktir.

« Ogretmen ve okul psikolojik danismanlarinin sosyal-duygusal 6grenme ve psikoegitim uygulamalari
konusunda hizmet ici egitimlerle desteklenmesi dnerilmektedir.

* Kaynastirma 6grencilerinin sosyal uyumlarini artirmak amaciyla akran etkilesimini gliclendiren etkinlik-
lerin egitim slireclerine daha fazla dahil edilmesi 6nem tasimaktadir.

* Benzer programlarin farkli 6rneklem gruplarinda ve daha uzun sireli uygulamalarla incelenmesi gele-
cekteki arastirmalar agisindan katki saglayabilir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Duygulardan Anlamlara: Sosyal-Duygusal O§renme Becerilerinin
Bittncul Gelisim Stirecindeki Roll

Cocuk Edebivati Eserlerinin Sosyal ve Duygusal O8renme Becerileri Acisindan
incelenmesi

Fatma GORPUZ TOKOGLU-Aksemsettin Ortaokulu/DUZCE

Gdkhan BICAK-Aksemsettin Ortaokulu/DUZCE

Giris

Egitimin bireyleri karsilarina ¢ikan gucliklerle bas edebilecek sekilde yetistirmesinin yani sira gelecegdin hayat
kosullarina da hazirlamasi gerektigi bilinmektedir. Gliniimlz diinyasinda 6grenmeyi 6grenen, sorgulayan, yeni
durumlara kolaylikla uyum saglayan, sadece zihinsel degil sosyal ve duygusal ydonden de gelisen insan yetistir-
mek egitimin amacg ve islevleri arasinda yer alir. Sosyal ve duygusal beceriler bireylerin yasama uyum saglamasi,
duygularini anlamasi ve kontrol edebilmesi, kendini ifade edebilmesi icin gerekli 6zelliklerdir.. Tlrkiye Ylzyih
Maarif Modeli'nde sosyal ve duygusal beceriler, 6gretim programindaki becerilerin gelisimini destekleyen be-
ceriler olarak yer almistir. Ogretmenlerin bu becerileri gelistirmede hangi kitaplardan yararlanabileceklerini
bilmeleri okuma etkinliklerini yonlendirebilmeleri acisindan énemlidir. Clinkli cocuk edebiyati, cocuklarin bi-
lissel gelisimlerinin yani sira duygusal ve sosyal gelisimlerine de katki saglayan 6nemli bir aractir Bu calismada
Nehir Yarar'in Mor Yelekli Mucize, Sermin Yasar'in Dedemin Bakkali, Senay Seba’nin Geceyi Yutan Cocuk isimli
kitaplarinda sosyal duygusal 6grenme becerileri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: cocuk edebiyati, sosyal-duygusal 6grenme

Amag

Bu calismanin amaci, Mor Yelekli Mucize, Dedemin Bakkali, Geceyi Yutan Cocuk eserlerini dokiiman analizi
yontemiyle inceleyerek bu eserlerde yer alan tematik ve egitsel unsurlar1 ortaya koymak; cocuklarin duygusal ve
sosyal gelisimlerine katkilarini degerlendirmektir.

Yontem

Bu arastirmada, Mor Yelekli Mucize, Dedemin Bakkali, Geceyi Yutan Cocuk eserleri nitel arastirma yontemlerin-
den dokiiman analizi teknigi ile incelenmistir. Calisma kapsaminda amach 6rnekleme yontemiyle belirlenen
eserler veri kaynagdi olarak kullanilmistir. Verilerin analizinde, metinlerde yer alan tematik, dilsel ve egitsel un-
surlar sistematik bicimde kodlanmis ve kategorilere ayrilmistir. Arastirmada ayrica OECD tarafindan gelistirilen
Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri Olcegi temel alinarak bir analiz cercevesi olusturulmustur. Bu dogrul-
tuda eserler; 6z farkindalik, 6z yonetim, sosyal farkindalik, iliski becerileri ve sorumlu karar verme boyutlari
acisindan degerlendirilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yoluyla ¢oziimlenmis; kodlar benzerliklerine gore
kategorilere ve temalara donusturilerek yorumlanmistir.

Bulgular

Yapilan analiz sonucunda Geceyi Yutan Cocuk kitabinda one ¢ikan temalar 6z farkindalik ve 6z yonetim olarak
belirlenmistir. Oz farkindalik (f=12) ve 6z yonetim (f=11) en yiiksek diizeydedir. Korku, yalmzlik ve i¢sel miica-
dele kodlar1 yogun olarak tespit edilmistir. Sosyal etkilesim sinirlidir (f=3). Dedemin Bakkali kitabinda 6ne ¢ikan
temalar olarak sosyal farkindalik, iliski becerileri, sorumlu karar verme tespit edilmistir. Sosyal farkindalik (f=13)
ve iliski becerileri ise (f=12) olarak 6ne ¢ikmaktadir. Toplumsal yasam, yardimlasma ve diiriistliigiin 6n planda
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oldugu eserde empati, paylagim ve sosyal sorumluluk gii¢lii bicimde islenmistir. Mor Yelekli Mucize kitabinda 6ne
¢ikan temalar 0z farkindalik ve sosyal farkindalik olarak belirlenmistir. Sosyal farkindalik (f=9) ve 6z farkindalik
(f=8) olarak tespit edilmistir. Bireysel farkliliklarin kabuli ve 6zgiiven gelisimi vurgulandigi eserde kendini tani-
ma ve bagkalarini anlama birlikte ele alinmustir.

Adi gecen (¢ eserin timi incelendiginde 6z farkindalik ve 6z yonetim temalarinda 6ne ¢ikan eserin Geceyi
Yutan Cocuk; sosyal farkindalik, iliski becerileri, sorumlu karar verme alanlarinda ise Dedemin Bakkali eserinin
oldugu gorilmektedir. Elde edilen bulgular, cocuk edebiyati eserlerinin OECD sosyal- duygusal 6grenme be-
cerileri cercevesindeki becerileri farkli diizeylerde yansittigini gostermektedir. Geceyi Yutan Cocuk bireyin icsel
duygusal suireclerine odaklanirken Dedemin Bakkali toplumsal ve iliskisel becerileri 6n plana ¢ikarmaktadir. Mor
Yelekli Mucize ise bu iki alan arasinda denge kuran bir yapi1 sergilemektedir.

Sonug ve Oneriler

Cocuk edebiyati eserleri sosyal-duygusal 6grenmeyi destekleyen onemli araglardir. Aragtirmada kullanilan her
eser farkli sosyal duygusal 6grenme boyutunda yogunlagmaktadir. Bu anlamda birden fazla eserin birlikte kulla-
nimi daha biitiinciil gelisim saglamaktadir. Ogretmenlerin kitap segiminde sosyal-duygusal grenme alanlarinin
boyutlarini dikkate almalarmin 6grencinin bireysel ihtiyaglarina karsilamaya yonelik 6nemli bir adim oldugu dii-
stiniilmektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda her 6grencinin bir dénemde iki olmak iizere -senelik
en az dort kitap okumalarinin desteklendigi gz oniinde bulunduruldugunda- kitap secimlerinin sosyal-duygusal
icerikli kitaplar olarak se¢ilmesi dnemlidir.

Kaynakca
Aksoy, P. (2020). Uc-alt1 yas cocuklarina yénelik dykiilerin sosyal beceriler agisindan incelenmesi. Erken Cocukluk
Galismalari Dergisi, 4(3), 505-534.

Aydin, i. ve Uzun, M. (2020). Cocuk kitaplarinin tasimasi gereken &zellikler: Cemil Kavukcu'nun Bir Oykii Yazalim Mi?
ve Masal Anlatma Oyunu adli eserlerine elestirel bir bakis. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalari Dergisi,
(07), 315-340.

Dumanli, E. (2022). Cocuk romanlarindaki cocuk kahramanlarin toplumsal cinsiyet baglaminda sosyal beceri
temsillerinin incelenmesi. Doktora tezi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiis(i, Ankara.

Kabakgl, O. F. ve Korkut, F. (2008). 6-8. siniftaki 6grencilerin sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin bazi degiskenlere
gore incelenmesi. Egitim ve Bilim, 33(148), 77-86.

Kiral, B.(2020). Nitel bir veri analizi ydntemi olarak veri analizi. Sosyal Bilimler Dergisi, 15, 170-189.

MEB. (2021). OECD sosyal ve duygusal beceriler arastirmasi Turkiye 6n raporu. Egitim Analiz ve Degerlendirme
Raporlari Serisi, No:19.

Seba, S. (2016). Geceyi yutan ¢ocuk. Ankara: EIma Yayinevi.

Sever, S. (2003). Cocuk ve edebiyat. Ankara: Kok Yayinlari.

Yildinm, A, Simsek, H. (2021). Nitel arastirma yéntemleri (12). istanbul: Seckin Yayincilik.
Yarar, N.(2018). Mor yelekli mucize. Ankara: Elma Yayinevi.

Yasar, S. (2016). Dedemin bakkali. istanbul: Taze Kitap.

Turkiye Yuzyil Maarif Modeli 2024 Programi Ortak Metni

s



ALT TEMA 4

DISIPLINLER ARASI, DiSIiPLINLER OTESI VE
DiSIPLINLER USTU BAGLAMDA TURKIYE
YOZYILI MAARIF MODELI VE
HAREZMI EGITiM MODELI



TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALTTEMA: Disiplinler Arasi, Disiplinler Otesi ve Disiplinler Ustii Baglamda
Turkiye Ylzyili Maarif Modeli ve Harezmi EGitim Modeli

GENISLETILMIS OZET SABLONU

Disiplinler Arasi Tasarim: Ozel Yeteneklilerde Yapay Zeka Destekli Sokratik Ogrenme
Haci ENCU-Sirnak il Milli Egitim Miidirliigii/ Silopi Bilim ve Sanat Merkezi

Ergiil VAROL-Sirnak Il Milli Egitim Miidiirligii/ Silopi Bilim ve Sanat Merkezi

Giris

Yirmi birinci ylizyilin dijital dontsim sirecinde, bireylerin yalnizca bilgiye erismesi degil; esnek diisiinme ve
karmasik problemleri ¢c6zebilme gibi Ust diizey zihinsel becerilere sahip olmasi beklenmektedir (Erdem ve Ba-
bacan, 2024; Kara, 2024). Matematik egitimi bu becerilerin kazandirlmasinda kilit role sahip olsa da geleneksel
dgretim ydntemlerinin ezbere dayali yapisi, 6zel yetenekli (BILSEM) grencilerin soyut matematiksel kavramlari
zihinlerinde yapilandirmalarini oldukca zorlastirmaktadir (Akar Karakas, 2025; Hacioglu Seven ve Eriimit, 2025).
Guniimiizde Uretken Yapay Zeka (UYZ) araclar egitim sistemlerine hizla uyumlanmaktadir. Ancak bu uyum,
ogrencilerin bilissel cabalarini tamamen devre disi birakan ve teknolojinin bir “kopya araci” olarak kullanildig
yapay zeka paradoksunu yaratmistir (Dertli ve ark., 2024; TUBITAK, 2025).

Alan yazinda yapay zekanin egitimdeki potansiyeline deginilmesine ragmen, bu araclarin 6grenciyi derin di-
stinmeye sevk eden “Sokratik Ogrenme Arkadasi’na dénistiirmesine yonelik somut miidahale tasarimlari ek-
siktir (Timms, 2016). Bu ¢alisma, ilgili alan yazininda tespit edilen bu 6nemli boslugu doldurmak amaciyla, 6g-
rencilerin teknolojiyi etik ve pedagojik agidan dogru yonetebilmelerini saglayacak bir sekilde tasarlanmistir. Bu
baglamda calismamizda amacli 8rnekleme ydntemiyle secilmis 13 BILSEM &grencisiyle tek gruplu én test-son
test deneysel desen kurgulanmistir. Calismamizda, 6grencilere yapay zekay pasif bir bilgi aktarici yerine aktif
bir bilissel kaldirag olarak kullanabilmeleri icin 6ncelikle «<BAK (Baglam-Amag-Kisitlama) Modeli» temelli istem
miihendisligi egitimi vermistir. Ardindan, dgrencilerin dogrudan cevap almak yerine UYZ ile Sokratik diyaloglar
kurarak kendi diizeylerinin tzerindeki soyut matematik kazanimlarini bizzat kesfettikleri 8 haftalik yapilandiril-
mis bir deneysel 6grenme ortami olusturmustur. Boylece calismamizda geleneksel sistemdeki ezberci yaklasi-
min yerini, arastiran ve sorgulayan, yapay zeka destekli bir dgretim streci almistir.

Anahtar Kelimeler: Uretken Yapay Zeka, Sokratik sorgulama, istem miihendisligi, matematik egitimi, BILSEM

Amacg

Glinimiizde Uretken Yapay Zeka araclarinin egitime kontrolsiiz uyumu, dgrencilerin bilissel cabalarini devre
disi birakan bir yapay zeka paradoksu yaratmaktadir (Dertli ve ark., 2024; TUBITAK, 2025). Ogrenciler bu araclari
elestirel diisinmeyi destekleyen bir rehberden ziyade kopya araci olarak kullanmaktadir (Dertli ve ark., 2024).
Bu durum o&zellikle soyut matematiksel kavramlarin insasini dogrudan zedelemektedir (Dikkartin Ovez, 2025).
Calismamizin temel amaci; 6zel yetenekli 6grencilerin soyut matematik kazanimlarini 6grenme siireglerinde
yapay zekayi pasif bilgi kaynadi yerine aktif diisiinmeyi tesvik eden Sokratik Ogrenme Arkadasi olarak kullan-
malarini saglamaktir. Calismanin problem ciimlesi sudur: Ozel yetenekli 6grencilerin, soyut ve st diizey ma-
tematiksel kavramlari 6grenme siireclerinde, yapay zekayi Sokratik Ogrenme Arkadasi olarak kullanmalarinin
akademik basari, kavramsal anlama ve 6z yeterlik algilari Gizerindeki etkisi nedir?
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Yontem

Bu calismada, yapay zeka destekli Sokratik 6gretim midahalesinin bilissel ve duyussal etkilerini nesnel olarak
Olcebilmek amaciyla nicel arastirma yontemlerinden “tek gruplu 6n test-son test deneysel desen” kullanilmistir.
Bu desen, 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi gelisimlerindeki farki sistematik olarak belirlemeye tam
uyumludur (Buyukoztiirk ve ark., 2018). Calismanin ¢alisma grubu, amacgli 6rnekleme yontemiyle secilen 13
BILSEM &grencisinden olusmaktadir. Siirecte uygulanan akademik basari testleri, kavramsal anlama rubrigi ve
matematiksel 6z yeterlik formu ile toplanan veriler, sekiz haftalik uygulama 6ncesinde ve sonrasinda karsilas-
tinlarak analiz edilmistir

Bulgular

Galismanin alt problemlerine yonelik elde edilen bulgular, yapay zekanin Sokratik bir 5grenme arkadasi olarak
kullaniminin 6zel yetenekli 6grencilerin bilissel ve duyussal gelisimlerini birlikte destekledigini gdstermektedir.
Biligsel boyutta incelendiginde, 6grencilerin soyut matematik kazanimlarina yonelik girdikleri akademik basari
testi puanlari, son testte ortalama 25,2 puanlik anlamli bir artis sergilemistir. Ayrica, 6grencilerin salt islemsel
ezberden siyrilarak ¢6zim mantigini aciklayabilme yetilerini yansitan kavramsal anlama diizeyi ortalamalari
8,6'dan 19,3'e yiikselerek belirgin bicimde derinlesmistir. Duyussal boyutta ise, 6grencilerin hata yapma kor-
kularini yendiklerini ve matematigi basarabileceklerine dair inanclarini yansitan matematiksel 6z yeterlik algisi
puanlari 28,6'dan 44,2'ye cikarak glicli bir gelisim gostermistir. Bu sonuclar, Sokratik modelin belirlenen tiim
degiskenlerde hedeflenen basariyi sagladigini kanitlamaktadir.

Sonug ve Oneriler

Bu calismanin sonuclari, tretken yapay zekanin “hazir cevap makinesi” yerine Sokratik bir 6grenme arkadasi
olarak kurgulanmasinin, 6zel yetenekli 6grencilerin hem bilissel hem de duyussal gelisimlerini biitiinciil olarak
destekledigini kanitlamaktadir. Literatiirde yapay zekanin 6grenci bilissel cabasini korelttigi yoniinde tartisilan
“yapay zeka paradoksu” tehlikesi (Dertli ve ark., 2024), calismada sunulan BAK istem Miihendisligi Modeli ile
asilarak teknoloji etkili bir bilissel kaldira¢ formuna donustiiriilmdis ve alan yazinina 6zgiin bir pedagojik katki
saglanmistir. Bu baglamda, 6grencilerin akademik basarilarinda ortalama 25,2 puanlik bir artis gézlemlenirken;
mekanik ezberden siyrilarak kavramsal anlamada derinlestikleri ve problem ¢6zme adimlarini zihinlerinde ic-
sellestirdikleri tespit edilmistir. Ayrica glvenli, yargisiz diyalog ortami, hata yapma kaygisini azaltarak 6grenci-
lerin matematiksel 6z yeterlik algilarini gliclendirmistir. Bu dogrultuda alan yazinina su oneriler gelistirilmistir:
Sokratik yapay zeka yaklasimi sadece matematik degil, fen ve sosyal bilimler gibi diger disiplinlerle de biitiin-
lestirilmelidir. Sinif ici rehberligi dogru yapabilmeleri icin egitimcilere kapsamli istem muhendisligi egitimleri
verilmelidir. Ogrencilere hazir cevap tuzagina diismemeleri icin etik kullanim becerileri kazandiriimali, kurum-
larda kisisellestirilmis akilli 6grenme kdseleri olusturulmali ve modelin etkililigi farkli sinif diizeylerinde genis
orneklem gruplariyla test edilmelidir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Disiplinler Arasi, Disiplinler Otesi ve Disiplinler Ustii Baglamda
Turkiye Ylzyili Maarif Modeli ve Harezmi EGitim Modeli

Harezmi Egitim Modeli Ogretmen Egitimlerinin Etkililiginin Degerlendirilmesi: Ankara ili
Ornegi

Dr. Canan ASLAN-Ankara il Milli Egitim Mudirligi

Hilal CETIN / Ankara il Milli Egitim Midiirligii

Bilge KOKLEN / Ankara il Milli Egitim Miidirligii

Ozet

Bu calisma, 2025-2026 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde Harezmi Egitim Modeli 6gretmen egitimlerine kati-
lan 262 6gretmenin egitim slrecine iliskin goruslerini incelemeyi amaclamaktadir. Tarama modeliyle yirttilen
arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen Ankara Harezmi Egitim Modeli Ogretmen Egitimi Degerlendirme
Olcegi kullanilmistir. Acimlayici Faktdr Analizi sonucunda dlcegin dort faktérlii bir yapi sergiledigi belirlenmis-
tir. Betimsel bulgular egitim stirecinin ylksek diizeyde etkili bulunduguna isaret etmektedir. Brans, gorev tiri
ve 6grenim durumu degiskenleri agisindan gruplar arasinda anlamli fark saptanmazken ilce degiskeni agisin-
dan anlamli farkhhk belirlenmis, bu farklihgin Cankaya ile Golbasi ilceleri arasinda kaynaklandigi gérilmstdir.
Bulgular, HEM 6gretmen egitimlerinin farkl demografik profillere sahip katilimcilara blyiik 6l¢lide esit diizey-
de hitap ettigine isaret etmekte, bununla birlikte ilce diizeyinde standartlasmanin gti¢lendirilmesinin dnemine
dikkat cekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Harezmi Egitim Modeli, hizmet ici egitim, 6gretmen egitimi, egitim etkililigi, disiplinler
arasi yaklasim.

Giris

Bilgi caginin gerektirdigi disiplinler arasi yaklasim ve problem ¢6zme odakli bireylerin yetistirilmesi, egitim sis-
temlerini kokli yeniliklere yoneltmektedir. Bu dogrultuda Tirkiye'de gelistirilen Harezmi Egitim Modeli (HEM),
bes temel disiplini (bilgisayar bilimleri, fen, matematik, sosyal bilimler, sanat/tasarim) algoritmik diistince ek-
seninde bir araya getiren ve égrencilerin “Hayatin icinden Sorunlar (HiS)” lizerine ¢6ziim Urettigi yenilikci bir
yaklasimdir (Kocoglu, 2018; Tokmak, 2023). 2016-2017'de istanbul'da baslatilan model kisa siirede tiim yurda
yayllmistir.

Modelin uygulamadaki basarisi biiyiik 6lctide 6gretmenlerin niteligine baglidir (Orhan, 2025). HEM okullarinda
gorev yapan ogretmenler, stirece baslamadan 6nce zorunlu hizmet ici egitim programini tamamlamaktadir.
Alan yazini bu egitimlerin mesleki gelisime katki sundugunu ortaya koyarken egitim siiresi, uygulama ornek-
lerinin yeterliligi ve teknolojik altyapi konusundaki eksiklikler de dile getirilmektedir (Secer, 2021; Erdem ve
Eminoglu Kiclktepe, 2024). Bu calisma, s6z konusu boslugu doldurmak amaciyla Ankara ili 6rneginde HEM
ogretmen egitimlerinin etkililigini sistematik bicimde degerlendirmeyi hedeflemektedir. Bu genel amac¢ dog-
rultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

1. Ogretmenlerin Harezmi Egitim Modeli 6gretmen egitimlerinin etkililigine iliskin gérisleri nasildir?

2. Ogretmenlerin Harezmi Egitim Modeli 6gretmen egitimlerinin etkililigine iliskin goriisleri brans degis-
kenine gore anlamli farkhlik géstermekte midir?

3. Ogretmenlerin Harezmi Egitim Modeli 6§retmen egitimlerinin etkililigine iliskin gérisleri gorev tiiri
degiskenine gore anlamli farklihk gostermekte midir?
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4. Ogretmenlerin Harezmi Egitim Modeli 6gretmen egitimlerinin etkililigine iliskin gérisleri katildiklari
ilce degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Ogretmenlerin Harezmi Egitim Modeli 6gretmen egitimlerinin etkililigine iliskin gérisleri 6grenim du-
rumu degiskenine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

Yontem

Arastirma nicel yaklasimla tarama modelinde tasarlanmistir. Arastirmanin rneklemi 2025-2026 egitim-6g-
retim yilinda Ankara'da HEM 6gretmen egitimlerine katilan ve uygun 6rnekleme yéntemiyle belirlenen 262
gonulli 6gretmenden olusmaktadir. Katilimcilarin %90,1'i 6gretmen, %9,9'u okul yoneticisidir; %63,7’si lisans,
%34,0" yuksek lisans mezunudur.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Ankara HEM Ogretmen Egitimi Degerlendirme Olcedi, 26 maddelik besli Likert
tipi dlcektir. Veriler cevrimici form araciligiyla Ankara il MEM AR-GE Birimi koordinasyonunda toplanmistir. Ana-
lizde yapi gecerligi icin Acimlayici Faktdr Analizi (Temel Bilesenler, Varimax dondiirme), guivenirlik icin Cronba-
ch alfa ve gruplar arasi karsilastirmalar icin Mann-Whitney U ile Kruskal-Wallis H testleri kullaniimistir.

Bulgular

KMO = 0,929 ve Bartlett testi anlamliigi [x*(325) = 7826,275, p < 0,001] veri setinin faktér analizine uygunlu-
gunu dogrulamistir. Dort faktorlii yapi toplam varyansin %76,76'sini aciklamakta; tim faktorlerin Cronbach
alfa degerleri kabul edilebilir diizeyin (a = 0,70) belirgin Gzerindedir (F1: 0,967; F2: 0,926; F3: 0,820; F4: 0,825;
toplam: 0,969).

Betimsel bulgular, 26 maddenin tamaminin “tamamen katiliyorum” diizeyinde degerlendirildigini ortaya koy-
maktadir (genel X = 4,82, SS =0,52). En ylUksek ortalama egitimci tutumuna (M22; X = 4,93), en diisiik ortalama
fiziksel altyapiya (M5; X =4,61) iliskin maddede elde edilmistir.

Gruplar arasi karsilastirmalarda brans [H(16) = 14,76, p = 0,542], gorev tiirli (U = 2880,50, p = 0,574) ve 6grenim
durumu [H(2) = 0,148, p = 0,929] degiskenleri acisindan anlamli fark saptanmamistir. ilce degiskeni acisindan
ise gruplar arasinda anlamli farkhlik bulunmus [H(11) = 34,47, p < 0,001]; Bonferroni diizeltmeli Dunn testi far-
kin Cankaya ile Golbasi arasinda oldugunu gostermistir (z= 3,71, p =0,014).

Tartisma ve Sonug¢

HEM 6gretmen egitimlerine yonelik yiksek memnuniyet diizeyi, alan yazinindaki olumlu bulgularla 6rtiismek-
tedir (Erdem ve Eminoglu Kui¢liktepe, 2024; Coskun Keskin ve ark., 2024). Egitimci tutumunun en glicli boyut
olarak 6ne cikmasi, uygulayici yeterliliginin modelin basarisindaki belirleyici roliine dikkat cekmekte ve Orhan
(2025)'in arastirmasindaki tespitlerle uyusmaktadir. Fiziksel altyapinin en diistik puani almasi ise Secer (2021)'in
teknolojik donanim eksikliklerine iliskin bulgusunu desteklemektedir.

Brans, gorev tlrl ve 6grenim durumu degiskenlerinde anlamli fark citkmamasi, egitimlerin disiplinler arasi ve
kapsayici yapisinin farkli profillere esit diizeyde hitap ettigini gostermektedir. Buna karsin ilceler arasi anlamli
farklilik, uygulama standartlarinda bélgesel tutarsizliklara isaret etmekte ve ilce diizeyinde koordinasyon ile
altyapinin glclendirilmesini dncelikli eylem alani olarak dne ¢ikarmaktadir. Tum maddelerin “tamamen katili-
yorum” diizeyinde kiimelenmesi ise olasi bir tavan etkisini diistindiirmektedir. ilerideki arastirmalarin gézlem
ve odak goruismesi gibi nitel ydntemlerle desteklenmesi 6nerilmektedir.

Kaynakca
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALTTEMA: Disiplinler Arasi, Disiplinler Otesi ve Disiplinler Ustii Baglamda
Turkiye Ylzyili Maarif Modeli ve Harezmi EGitim Modeli

Qgretmen ve Ogrenci Gdriisleriyle Harezmi Egitim Modeli
Tuba HACIOGLU-Elbistan Bilim ve Sanat Merkezi/KAHRAMANMARAS

Memet Turac-Elbistan Bilim ve Sanat Merkezi/KAHRAMANMARAS
Duygu Yesil Baloglu-Elbistan Bilim ve Sanat Merkezi/KAHRAMANMARAS

Giris

Egitim sistemleri, cagin gereksinimlerine bagli olarak déntismekte ve bireylerden yalnizca bilgiye ulagmala-
ri degil, bilgiyi sorgulayip Gretmeleri beklenmektedir. Bu baglamda gelistirilen Turkiye Yizyili Maarif Modeli
(TYMM), 6grenciyi merkeze alan ve degerler egitimini disiplinler arasi sekilde yorumlayan bir yaklasimdir. Mo-
del, 6grencilerin akademik gelisimlerinin yani sira sosyal ve ahlaki yonlerini de desteklemeyi amaclamakta;
o0gretmen, okul ve aileyi rol model olarak konumlandirmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2024; Turan & Bektas,
2013; Ates, 2017).

Harezmi Egitim Modeli (HEM) ise disiplinler arasi yapisi ile 6grencilerin gercek yasam problemlerini tanimalarini
ve bu problemlere ¢6ziim Gretmelerini saglayan uygulamaya dayali bir modeldir. Bu modelde is birligi, elestirel
disinme ve deneyimleyerek 6grenme suirecleri 6n plana ¢cikmakta, dgrencilerin aktif katilimrile kalici 6grenme
hedeflenmektedir (MEB, 2019; Balim, 2009; Yildiz & Korkmaz, 2021; MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Mudurliga, 2020).

Her iki model birlikte degerlendirildiginde, 6grenci merkezli, aktif 5grenmeye dayali ve problem ¢ézme bece-
rilerini gelistiren ortak bir yaklasim sunduklari goriilmektedir (Aydin & Demir, 2021). TYMM'nin deger odakli
yapisi ile HEM'in uygulama temelli yaklasiminin birlesmesi, 6grencilerin hem deger temelli gelisimini hem de
glnlik yasam becerilerini destekleyen bittincil bir egitim anlayisi olusturmaktadir. Ayrica 6gretmen ve 6g-
renci goruslerinin bu strecte dikkate alinmasi, egitim politikalarinin gelistirilmesinde 6nemli bir veri kaynagi
olarak degerlendirilmektedir (Korkmaz & Yildirim, 2017).

Anahtar Kelimeler: Harezmi Egitim Modeli, 6grenci merkezli.

Amacg

Arastirmada HEM'in uygulanmasina yonelik 6gretmen ve 6grenci gorislerinin belirlenmesi amaglanmaktadir.
Bu kapsamda calisma, 6gretmen ve 6grencilerin model hakkindaki deneyimlerini ortaya koyarak uygulamaya
dayali 6grenme siireclerinin degerlendirilmesine katki saglamayi hedeflemektedir. Bu dogrultuda asagidaki
arastirma sorularina yanit aranmaktadir:

1. HEM'i uygulayan 6gretmenlerin modele yonelik gorisleri nelerdir?

2. HEM'i deneyimleyen 6grencilerin modele yonelik gorisleri nelerdir?
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Yontem

Arastirma nitel bir arastirma olup veri toplama tekniklerinden yari yapilandinimis goriisme teknigi kullanil-
mistir. Nitel arastirma, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama ydntemlerinin kullanildig,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitlincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir stire-
cin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirnm, 1999). Veri toplama araci olarak Zeybek, Orhan ve Aydin
(2025)'In calismalarinda kullandigi yari yapilandiriimis goriisme formu izin alinarak kullanilmistir. Bu arastirma-
nin ¢alisma grubunu Kahramanmaras ilinde HEM'i uygulayan 9 6gretmen ile bu siirecte yer alan 16 6grenci
olusturmaktadir. Verilerin analizinde betimsel analiz ve icerik analizi teknikleri kullanilmistir. Betimsel analizde
dzetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizinde daha derin islenir. icerik analizinde temelde yapilan islem,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecegdi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir (Yildinm ve Simsek, 2006).

Bulgular

Ogretmen gdriisme formuna gére 6gretmenlerin cogunlugunun HEM'i ilk kez 2025 yilinda duyduklari tespit
edilmistir. Modelin uygulanmasina iliskin dgretmenler modelin 6grenci merkezli olmasi, disiplinler arasi yak-
lasimive 21. yuzyil becerilerini destekleyici olmasi yoniinde olumlu gorus bildirirken, modelin uygulanmasinda
mufredat yetistirme kaygisindan dolayi zamanin yetmemesi ve modelin stire¢ ydnetiminin zor olmasi modele
yonelik elestirilerdendir. Ogretmen gériislerine gére model égrencilerde ézellikle problem ¢cézme, grup calis-
masina yatkinlik ve algoritmik diigiinme becerilerini artirmaktadir. Ogretmenler modelin derslerde uygulan-
masi konusunda modelin bilgi ile pratik arasindaki ucurumu kapattigini ve derslerde kesinlikle uygulanmasi
gerektigini belirtmislerdir. Ancak modelin her derse ve seviyeye uygulanmasinin zorlugu bulunmaktadir. Yapi-
lan goértsmeler sonucunda 6grencilerin uygulanan modele yonelik algilari dort temel tema altinda yogunlas-
mistir. Ogrenciler, modelin aktif katilim ve arastirma-kesfetme siireclerini tetikledigini vurgulamislardir. Ayrica
surecin eglenceli bir 6grenme deneyimi sundugu ve 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini kullanmalarina
olanak tanididi tespit edilmistir. Bu bulgular, modelin 6grenci motivasyonunu artirmanin yani sira st diizey
diisinme becerilerini destekleyen bir pedagojik yapiya sahip oldugunu géstermektedir. Ogrencilerin cogu
modelin uygulanmasinda zorluk yasamadigini belirtse de, bazilari «balik kilgigi teknigi», «his cimlesi olustur-
ma» ve «problem secme» siireclerinde zorlandiklarini ifade etmistir. Ogrenciler modelin konulari 6grenmelerini
kolaylastirdigini belirtirken 6grencilerin cogunlugu etkinliklerde zorlanmadigini en ¢ok materyal/trin tasarla-
ma, saha calismalari ve dijital araclarla ilgili olan etkinlikleri begendiklerini soylemisleridir.

Sonug ve Oneriler

Ogretmenlerin modelin 6grenci merkezli ve 21. ylizyl becerilerini ve disiplinler arasi yaklasimi desteklemesi
bakimindan oldukca nitelikli bulduklari s6ylenebilir. Ancak 6gretmenlerin mifredati yetistirmeleri gerektigin-
den zaman konusunda modeli uygulamada zorlandiklar gériilmektedir. Bu acidan modelin verimliligini artir-
mak icin ders saatlerinde esnek planlamalar yapilmasi, 6gretmenlere yonelik brans bazli yontem desteginin
saglanmasi Onerilebilir. Zaman planlamasinda zorlanan 6gretmenler icin 6gretmenlere yonelik egitimlerle 6g-
retmenlerin slire¢ yonetimi becerilerinin artirilmasi bu sorunu asabilir.

Ogrenciler modeli 6grencilerin aktif katimini saglayan problem ¢ézme yeterliklerini gelistiren ve (st diizey
diisiinme becerilerini artiran bir yéntem olarak ifade etmislerdir. Ogrenciler modelin etkinliklerini eglenceli
bulmuslardir. Ayrica 6grencilerin daha ¢ok materyal/iiriin tasarlama, saha calismalari ve dijital araclarla ilgili
olan etkinlikleri begenmeleri 6gretmenlerin derslerinde bu yontemleri kullanmalarinin diger derslerde de 63-
renci ilgisini artiracagi sonucuna ulastirmaktadir.

Sonug olarak katilimci 6gretmen ve 6grenci gorislerine gére HEM'in etkinliklerinin 6grencilerde olusturdugu
degisimlerin HEM uygulamalarinin TYMM'nin amaclariyla da ortiisttigi séylenebilir. Modelin uygulanmasinin
yayginlastirilmasi bu amaglara ulasmada yarar saglayacaktir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Disiplinler Arasi, Disiplinler Otesi ve Disiplinler Ustii Baglamda
Turkiye Ylzyili Maarif Modeli ve Harezmi EGitim Modeli

Surdurulebilir Kalkinma Amaclarinin Yerel EGitim Pratiklerine Yansima: Harezmi EGitim
Modeli

Dr. Kiibra YILDIZ-Umraniye ilge Milli Egitim Miidiirligii
Filiz KOK-Sancaktepe Ilge Milli Egitim Miidiirliigii

Giris

Egitim sistemleri, 21. ylizyilda bireylerin bilgi edinme siireclerinin 6tesine gecen bir yeterlik alani gelistirme-
yi hedeflemektedir. Bu hedef, karmasik kiresel sorunlar ¢6ziimleyebilen, elestirel degerlendirme yapabilen
ve sorumluluk alabilen bireylerin yetistirilmesini icermektedir. Bu yonelim, siirdurilebilir kalkinma yaklagimini
egitim politikalarinin merkezine yerlestirmistir. Birlesmis Milletler tarafindan kabul edilen Sirdirilebilir Kal-
kinma Amaglari, cevresel, toplumsal ve ekonomik boyutlari bittincil bicimde ele alan bir cerceve sunmaktadir
(UN, 2015). Bu cerceve; yoksullugun ortadan kaldirilmasindan nitelikli egitime, iklim eyleminden strdurulebilir
Uretim ve tiiketime kadar uzanan 17 temel amactan olusmakta ve kiiresel 6lcekte ortak bir doniisiim vizyonu
ortaya koymaktadir. Bu amaclar, birbirleriyle iliskili bir yapi sergileyerek egitim siireclerinde disiplinler arasi ve
cok boyutlu 6grenme deneyimlerinin tasarlanmasini gerekli kilmaktadir. Alan yazini, stirdurilebilirlik egitimi-
nin elestirel distinme, problem ¢d6zme ve sorumlu yurttaslik becerileriyle dogrudan iliskili oldugunu goster-
mektedir (UNESCO, 2017; Wals, 2011). Bu becerilerin gelisimi, 6grenme sureclerinin gercek yasam problemle-
riyle iliskilendirilmesi ve disiplinler arasi bir yapi icinde kurgulanmasiyla gti¢ kazanmaktadir (Sterling, 2001). Bu
yaklagim, dgrenmenin bireyin deneyim diinyasiyla baglanti kurmasini gerekli kilmakta ve anlamli 6grenme igin
glicli bir temel olusturmaktadir. Tirkiye'de bu yonelim, Turkiye Yizyili Maarif Modeli ile sistematik bir cerceve-
ye kavusmustur. Model; deger, beceri ve liretim temelli bir egitim anlayisi ortaya koymakta ve stirdiirtlebilirligi
cok boyutlu bir yapi icinde ele almaktadir (MEB, 20243). Bu baglamda gelistirilen Harezmi Egitim Modeli, 6g-
rencilerin gercek yasam problemleri Gzerinden disiplinler arasi ¢6ziim tretmesini saglayan uygulama temelli
bir 6grenme siireci sunmaktadir (MEB, 2019). Alan yazininda siirdirulebilir kalkinma amaglarinin yerel egitim
uygulamalarinda nasil yapilandirildigina ve pedagojik siireglere nasil dondsturildigine iliskin calismalar sinirli
kalmaktadir. Bu calisma, kiiresel hedeflerin yerel 6grenme siireclerinde nasil anlamlandirildiginiincelemektedir.

Anahtar Kelimeler: surdurlebilir kalkinma amaglari, disiplinler arasilik, problem temelli 6grenme, Harezmi
Egitim Modeli, yerel-kiuiresel baglam.

Amag

Bu arastirmanin amaci, Harezmi Egitim Modeli kapsaminda gelistirilen problem temalarinin Siirdirilebilir Kal-
kinma Amaclari (SKA) ile iliskisini ve bu amaclara gore dagilimini incelemektir.

Problem Climlesi

“Harezmi Egitim Modeli kapsaminda gelistirilen temalar, Strdurilebilir Kalkinma Amacglari baglaminda nasil bir
dagihm sergilemektedir?”

Yontem

SKA ile iliskili oldugu belirlenen ve icerik acisindan yeterli nitelik tasiyan toplam 215 problem temasi incelen-
mistir. Veriler tematik analiz yontemiyle ¢czimlenmistir.
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Arastirma nitel arastirma deseninde yiriitiilmis olup dokiiman analizi yéntemi kullanilmistir. Calisma istanbul
ili icerisinde Harezmi Egitim Modeli uygulamalarinda 6gretmenler tarafindan 6grencilerle birlikte tasarlanan
disiplinler arasi problem climleleri ve raporlardan elde edilmistir. Arastirmada amacli 6rnekleme kullanilmis,

Bulgular

Tablo 1: Temalarin SKA'lara Gére Dagilimi
SKA Amag f %
SKA 4 Nitelikli Egitim 88 41.5
SKA 12 Sorumlu Tiiketim ve Uretim 60 283
SKA 3 Saglik ve Kaliteli Yasam 51 24.0
SKA 11 Surdurdlebilir Sehirler 49 23.1
SKA 13 iklim Eylemi 46 21.7
SKA 15 Karasal Yasam 32 15.1
SKA 16 Baris ve Adalet 23 10.8
Diger SKA'lar - - <5

Tablo 1 incelendiginde, temalarin farkh strddrilebilir kalkinma amaclari altinda toplandigi goriilmektedir. En
yuksek frekansin SKA 4 (Nitelikli Egitim) kapsaminda oldugu belirlenmistir (f=88; %41.5). Bunu SKA 12 (f=60;
%28.3), SKA 3 (f=51; %24.0) ve SKA 11 (f=49; %23.1) izlemektedir. SKA 13 (iklim Eylemi) (f=46; %21.7) ve SKA 15
(Karasal Yasam) (f=32; %15.1) orta dlizeyde temsil edilmektedir. SKA 16 (Baris ve Adalet) daha dusiik diizeyde
yer almaktadir (f=23; %10.8). Diger surdirilebilir kalkinma amaclarinin ise %5'in altinda kaldigi gorilmektedir.

Tablo 2: Problem Niteligi

Problem Turi Yogunluk
Glnluk yasam temelli Cok yuksek
Cevresel Yiksek
Sosyal Orta
Kiresel Dusuk

Tablo 2'de problem turlerinin dagihmi verilmistir. Buna gore glinlik yasam temelli problemlerin ¢ok ylksek
yogunlukta oldugu gorilmektedir. Cevresel problemler yiiksek diizeyde yer almakta, sosyal problemler orta
diizeyde temsil edilmektedir. Kiiresel problem tirlerinin ise diisiik yogunlukta oldugu belirlenmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bulgular, Harezmi Egitim Modeli kapsaminda gelistirilen temalarin belirli strdirilebilir kalkinma amaclar et-
rafinda yogunlastigini géstermektedir. Ozellikle nitelikli egitim, sorumlu tiiketim, saglik, siirdiiriilebilir sehirler
gibi amaclarin 6ne ¢ikmasi, ekiplerin 6grenme siireclerinde daha somut, erisilebilir ve uygulamaya dontik te-
malara yoneldigini ortaya koymaktadir. Bu durum, stirdirilebilir kalkinma amaclarinin yerel egitim pratikle-
rinde nasil anlamlandirildigina dair 5nemli bir gériniim sunmaktadir. Bazi strdirilebilir kalkinma amaclarinin
digerlerine kiyasla daha sinirli diizeyde temsil edildigi goriilmektedir. Bu bulgu, strdirilebilir kalkinma amag-
larinin yerel uygulamalarda farkli diizeylerde ele alindigini ve belirli temalar etrafinda yogunlasmalar olustu-
gunu gostermektedir. Bu cercevede calisma, kiiresel hedeflerin yerel egitim slreclerine nasil yansidigina iliskin
mevcut durumu betimlemektedir.

Problem tirlerine iliskin bulgular da bu yapiyi desteklemektedir. Glinlik yasam ve cevresel problemlerin 6n
planda olmasi, 6grenme stireclerinin 6grencilerin yakin ¢evresiyle glicli bir iliski kurdugunu ortaya koymakta-
dir. Kiiresel problem durumlarinin sinirl diizeyde yer almasi stirdirdlebilir kalkinma amacglarinin farkli boyutla-
rinin egitim ortamlarinda ele alinma bicimlerine dair 6nemli bir gdsterge sunmaktadir. Bu kapsamda;
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e SKA temsili tim amaclari kapsayacak bicimde ¢esitlendirilebilir.
e Ogrenme siireclerinde yerel baglamin yani sira kiiresel problem durumlarina da yer verilebilir.

o Ogretmenlere yénelik siirdiiriilebilirllige iliskin mesleki gelisim calismalari desteklenebilir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALTTEMA: Disiplinler Arasi, Disiplinler Otesi ve Disiplinler Ustii Baglamda
Turkiye Ylzyili Maarif Modeli ve Harezmi EGitim Modeli

ileri DSniisiimden Dijital Girisimcilige: Harezmi Egitim Modelinde Bir Eylem Arastirmasi

Burcu GULERSEN-Oklubali Sabri Kahvecioglu ilkokulu indnii/ESKISEHIR
Elif ESERYEL- Oklubal Sabri Kahvecioglu ilkokulu indnii/ESKISEHIR
Tugce POSTLU-Oklubal Sabri Kahvecioglu ilkokulu indnii/ESKISEHIR
Gdkhan SAYAN-Oklubali Sabri Kahvecioglu ilkokulu indnii/ESKISEHIR

Giris

Bu calismada Harezmi Egitim Modeli'nin (HEM) disiplinler arasi yaklasimi cercevesinde 6grencilerin cevresel
surdurdlebilirlik ve dijital girisimcilik becerilerinin gelisim slireci incelenmistir. Milli Egitim Bakanligi (2024) ta-
rafindan vurgulanan 21. yizyil becerileri odaginda, 6grencilerin kendi cevrelerini gdzlemleyerek belirledikleri
“Okulumuzdaki ileri dontisiim ile lirettigimiz liriinleri okul duvarlarini asarak stird(irdilebilir bir gelir modeline d6n(is-
tirecek dijital bir girisimi nasil tasarlayabiliriz?” sorusu etrafinda sekillenen 6grenme stirecleri, isbirlik¢i uygula-
malar ve elde edilen 6grenme ciktilari ele alinmaktadir. Karadeniz (2024) tarafindan hazirlanan yayginlastirma
raporunda da belirtildigi izere modelin temel felsefesi olan “insan icin birlikte diisiin, tasarla, tret” ilkesi, bu
projede ileri donlsim urlinlerinin bir dijital girisim modeline donustirilmesiyle somutlastirimistir. Artan cev-
resel problemler ve dogal kaynaklarin azalmasi, stirdiirtlebilirlik ve dongiisel ekonomi yaklasimlarinin egitim
stireclerine dahil edilmesini gerekli kilmaktadir. Ancak ilkokul diizeyindeki ileri doniisiim uygulamalari cogun-
lukla sergileme asamasinda kalmakta ve ekonomik ya da sosyal degere donlisememektedir. Bu arastirma, s6z
konusu boslugu doldurmayi hedefleyerek ileri dontisim driinlerinin dijital platformlar araciligiyla sosyo-eko-
nomik degere doniisiim siirecini incelemektedir.

Anahtar Kelimeler: ileri donlstim, dijital girisimcilik, Harezmi Egitim Modeli, stirdurilebilirlik, sosyal
girisimcilik.
Amacg

Bu arastirmanin temel amaci, HEM kapsaminda ilkokul 6grencilerinin ileri doniisim bilincini dijital girisimcilik
ve finansal okuryazarlik yetkinlikleriyle bitlinlestirerek okul blinyesinde Uretilen materyallerin dijital platform-
lar araciligiyla sosyoekonomik bir degere doniisiim strecini incelemektir. Bu amag dogrultusunda su sorulara
yanit aranmaktadir:

1. Harezmi Egitim Modeli kapsaminda yurutdlen ileri donlsim faaliyetleri, 6grencilerin dijital girisimcilik
ve finansal okuryazarlik becerilerini nasil sekillendirmektedir?

2. Egitimde Sistem Duslincesi araglarinin kullanimi, 6grencilerin atik sorununa yonelik ¢ézim Gretme ve
stratejik diisinme sureclerine nasil katki saglamaktadir?

3. Ogrenciler tarafindan tasarlanan ileri déniisim tabanh dijital girisim Griinleri, stirdirilebilir bir sosyal

girisimcilik modeli olusturmada ne derece etkilidir?

Yontem

Bu arastirmada, uygulama strecini iyilestirmek amaciyla katiimci eylem arastirmasi yontemi kullaniimustir.
Galisma, 2025-2026 egitim-6gretim yilinda Eskisehir'in bir ilcesinde Harezmi Egitim Modeli'ni uygulayan 12
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ilkokul 6grencisi ve 3 6gretmenle 18 hafta boyunca yuritilmustar. Katilimcilar 6l¢it 6rnekleme ile secilmis;
cinsiyet, akademik basari ve sosyo-ekonomik diizeyleri degisken olarak tanimlanmistir (Karasar, 2022). Gecerlik
ve guvenirligi artirmak icin veri ¢esitlemesi (triangulation) stratejisi uygulanmistir (Creswell, 2021). Veri toplama
stireci, paydaslarin beklentilerini analiz eden anketlerle “Hayatin icinden Sorun (HiS)” ciimlesinin demokratik
bir yapiyla belirlenmesiyle baslamistir. Stirecte 6gretmen gézlem formlari, hazirbulunuslugu dlcen 6n/son test-
ler, haftalik ders planlari, yansitici guinltkler ve ileri donlisim tabanl dijital girisim portfolyolari veri kaynagi
olarak kullaniimistir. Uygulamada Egitimde Sistem Diistincesi araglarindan Buzdagdi Modeli, Zihin Haritasi ve
Adac Diyagrami ile sorun ve ¢6ziim hiyerarsisi analiz edilmis; 5N1K sorgulamasi ve dijital tasarim araclariyla
sure¢ somutlastirilmistir. Anketlerden elde edilen nicel veriler JASP programinda betimsel istatistikler kullanila-
rak; glinliik ve gozlemlerden elde edilen nitel veriler ise tematik analiz yontemiyle ¢c6ziimlenecektir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Boylece 6grencilerin strdirulebilirlik ve girisimcilik becerilerindeki gelisimleri temalar halinde
ortaya konacaktir.

Bulgular

Arastirma bulgulari, 6n test-son testten elde edilen nicel bulgular ve yansitici glinlikler ile g6zlem formlarindan
elde edilen nitel bulgular seklinde ayrilarak sunulmustur. Nicel bulgular kapsaminda 6grencilerin %72,2>sinin
arlnlerin gevrim ici satisini «cok faydali» buldugu, %86, T>inin ise ileri dontstiim tasarimlarina yiliksek ilgi goster-
digi saptanmistir. Bu durum, dijital mecralarin aktif birer girisimcilik platformu olarak algilandigini géstermek-
tedir. Yansiticl guinliikler kapsaminda 6grencilerin baslangicta «¢dp» olarak niteledikleri atiklari <ham madde»
seklinde tanimlamaya basladiklar ve «maliyet-deger» iliskisini i¢sellestirdikleri gorilmustir. Gozlem formla-
ri ve sure¢ analizinde ise Sistem Duslincesi araclarinin (Buzdadi, Aga¢ Diyagrami) sorunlarin kdk nedenlerini
analiz etmede etkili oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin 5N1K sorgulamasiyla algoritmik diisiinme becerilerini
gercek hayat problemlerine entegre ettikleri ve takim calismasiyla somut ¢dziimler trettikleri gozlemlenmistir.
Veli degerlendirme ve 6grenci 6z degerlendirme stirecleri devam etmekle birlikte elde edilen ilk bulgular giri-
simcilik farkindaliginin arttigina isaret etmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calisma, HEM uygulamasina dahil edilen 6grencilerin ileri doniisiim Urinlerini dijital bir girisime dénustur-
me sirecinin, teorik bilginin 6tesine gecerek girisimci ve lider vizyonu kazandirmada pozitif bir etki yarattigini
gostermistir. Projenin 6zglinllig olan dijital girisim tasarimi, 6grencilerin girisimcilik becerilerinde literatiirde-
ki boslugu dolduran bir gelisim saglamistir. Ogrencilerin, Griinlerinin stirdirilebilir bir gelir modeline déntise-
bilecegini gérmeleri, toplumsal fayda ve basarma hissini en Uist diizeyde yasamalarini desteklemektedir (Erdem
ve Ki¢liktepe, 2024). Veli degerlendirmeleri ve 6grenci 6z degerlendirme siirecleri devam etmekle birlikte elde
edilen ilk bulgular 151§inda slirecin nihayetinde 6grencilerin algoritmik diistinme becerilerini finansal okurya-
zarhkla birlestirerek gercek hayat problemlerinde yetkinlik kazanmalari ve girisimcilik farkindaliklarini kalici bir
davranis degisikligine donlstirmeleri beklenmektedir. Gelecek calismalarda égrencinin Urettigi Griinle kur-
dugu duygusal bagin akademik basari Gzerindeki etkisinin nitel yontemlerle daha derinlemesine incelenmesi
Onerilebilir.

Kaynakca
Creswell, J.W. (2021). Nitel arastirma yontemleri: Nitel arastirma ve arastirma deseni (Cev. Ed. M. Biitiin ve S. B.
Demir). Siyasal Kitabevi.

Erdem, A. ve Kiiciiktepe, C. (2024). Disiplinlerarasi Bir Yaklasim Olarak Harezmi Egitim Modeli: Ogretmen ve Ogrenci
GOrusleri. Egitim ve Bilim. 49(217), 145-172.

Karadeniz, S. (2024). Harezmi Egitim Modeli yayginlastirma raporu . MEB Ortadgretim Genel Maddirlagu.
Karasar, N. (2022). Bilimsel Arastirma Yéntemi: Kavramlar, ilkeler, Teknikler. Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.

Milli Egitim Bakanligi. (2024). 2024-2025 egitim 6gretim yili Harezmi Egitim Modeli basvuru kilavuzu . Ortadgretim
Genel Muddrlaga.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALTTEMA: Disiplinler Arasi, Disiplinler Otesi ve Disiplinler Ustii Baglamda
Turkiye Ylzyili Maarif Modeli ve Harezmi EGitim Modeli

Din Ogretiminde Disiplinler Arasi Yaklasim: “Din, Cevre ve Teknoloji” Temasi

Dr. Ogr. Uyesi Abdullah SAHIN-Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi ilahiyat Fakiiltesi

Giris

Egitimden beklenilen 6grencilerin 6grendikleri bilgi, beceri, tutum ve degerleri glinlik yasama tasiyabilme-
lerini, karsilasilan problemlerin ¢éziimiinde ve yeni dusiinceler tretebilmede kullanabilmelerini saglamasidir.
GlnUmuz teknoloji caginda teknolojik gelismeler, cevresel sorunlar ve etik tartismalar daha karmasik ve cok
boyutlu bir hal almaktadir. icinde bulunulan durum egitim siireclerinde 6grencilere bilgi, beceri, deger, tutum
vb. kazandirmada disipliner bir yaklasimla sadece bilgi aktariminin yapildidi bir siireci yetersiz kilmaktadir. De-
gisen ve gelisen bilgi alanlari, dodal olarak disiplinler arasi yaklasimin gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Bireyin
cevresini algilamasi, anlamlandirmasi ve (izerinde diistinebilmesinin gelisiminde farkli disiplinlerden bilgi ve
beceriler kazanmasi 6nemlidir (Aslantas, 2012, 19-20). Disipliner yaklasimda farkli derslerde 6grenilen bilgi ve
becerilerin problemlerin ¢éziimiinde birlestirilmesi isi 6grenciden beklenmekte ve cogu zaman otomatik ger-
ceklesecegi varsayllmaktadir. Ancak boyle bir yaklasimla yapilan 6gretimin sonuglar 6grencilerin 6grendikleri
bilgi ve becerilerin cok azini gercek yasama tastyip kullanabildiklerini, karsilasilan problemlerin ¢éziimiinde
kazandiklari bu bilgi ve becerileri kullanmakta zorlandiklarini géstermektedir (Yildirnm, 1996, 90). Dolayisiyla
glinimuzde karsi karsiya kalinan ¢ok boyutlu sorunlara butiincil bir bakis acisiyla yaklasmak, 6grenme-6gret-
me siireclerinde disiplinler arasi bir yaklasimi benimsemeyi gerektirmektedir.

Din 6gretimi genel egitim icerisinde 6nemli bir yere sahiptir. Okul dersleri arasinda yer alan din derslerinin
0zel amaclarinin yaninda okulun amaclarina ve egitimin uzak hedeflerine ulagsmasina katki saglamasi da bek-
lenmektedir. Din derslerinin bu sekilde islevsel olmasi disipliner bir yaklasimla zordur. Din 6gretimi mustakil
bir brans olmakla birlikte etkili ve anlaml bir 6gretim icin farkli branslarla ve hayat gorisleriyle baglantil bir
sekilde yurutilmesi gereklidir (Bilgin ve Selguk, 1991, 81-82). Sadece disipliner bir yaklasimla gerceklestirilen
din 6gretimi 6grencilerin derste kazandiklari bilgi, beceri, tutum ve davranislari ginlik yasama transfer etme-
lerinde ve karsilastiklar problemlerin ¢éziimiinde kullanabilmelerinde yeterli olmamaktadir. Konu alanlarinin
bircogu farkli disiplinleri de ilgilendiren din 6gretiminde hem teori hem de uygulama boyutunda disiplinler
arasli bir yaklagim, istenilen hedeflere ulasmada 6nemli avantajlar saglayabilir, 5grencilerin din derslerine olan
ilgi ve motivasyonunu artirabilir, dgrenilenlerin glinliik yasama transferini kolaylastirabilir.

Ote yandan disiplinler arasi program gelistirme ve uygulama zorluklar icermekte, teori ve uygulamada yeterli
diizeyde calismalarin yapilmasi gerekmektedir. ilgili alan incelendiginde din 6gretiminde disiplinler arasi yak-
lasim Uzerine yeterli sayida ¢alisma yapilmadigr gorilmektedir. Dolayisiyla konun din 6gretiminde teorik ve
uygulama boyutuyla arastirilmasi bir ihtiyac olarak gorilmektedir. Bu noktada ¢alismanin din 6gretimi prog-
ramlarinin gelistirilmesi ve uygulamaya yansitilmasina katki saglayacagr umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: din 6gretimi, disiplinler arasi yaklagim, 6gretim programi, DKAB dersi.

Amacg

Arastirmanin temel problemi:“‘Din, Cevre ve Teknoloji’ temasi baglaminda din 6gretimi 6grenme-6gretme si-
reclerine disiplinler arasi yaklasim nasil yansitilabilir?” sorusudur. Calismanin amaci ise 10. sinif DKAB dersi “Din,
Cevre ve Teknoloji” Ginitesi baglaminda disiplinler arasi yaklasimin 6grenme 6gretme suireclerinde nasil uygula-
nabilecegini ortaya koymaktir. Bu ¢ercevede ilgili Gnite tiim boyutlariyla (6grenme ciktilari ve siireg bilesenleri,
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ogrenme-6gretme yasantilari vb.) incelenecek ve s6z konusu temanin Cografya, Bilisim Teknolojileri, Felsefe vb.
farkli disiplinlerle nasil biitiinlestirilebilecedi uygulama 6rnekleri tizerinden ortaya konulacaktir.

Yontem

Galisma nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi yontemiyle gerceklestirilmistir. Bu cercevede disip-
linler arasi egitim yaklasimiyla ilgili literattr taranmis, Ortadgretim DKAB dersi 0gretim programinda yer alan
10. Sinif “Din, Cevre ve Teknoloji” Unitesi tim boyutlariyla incelenmistir. Elde edilen veriler icerik analizine tabi
tutularak belirlenen temalar altinda sunulmustur. Ayrica elde edilen verilerden hareketle ilgili tniteyle ilgili
disiplinler arasi egitim yaklasimi cercevesinde tasarlanmis uygulama 6rneklerine yer verilmistir.

Bulgular

“Din, Cevre ve Teknoloji” Ginitesinin disiplinler arasi bir yaklagimla 6gretime konu edilmeye uygun oldugu gériil-
mektedir. Cevre bilinci kazandiriimasi, cevre sorunlarinin 6nlenmesi ve ¢6zim, insan-gevre iliskisi, israf, ema-
net anlayisi, teknolojinin dogru ve etik kullanimi vb. konular din dersi ile iliskili oldugu gibi Cografya, Bilisim
Teknolojileri, Felsefe gibi fakli derslerinde ilgili oldugu konu ve problemlerdir. Tiirkiye Ylzyil Maarif Modeli kap-
saminda gelistirilen hem ortak metinde (MEB, 2024) hem de derslerin 6gretim programlarinda (MEB, 2024a)
disiplinler arasi yaklasiminin benimsendigi, 6gretim uygulamalarinda bdyle bir anlayisla hareket edilmesinin
onemi belirtiimekte ve uygulayicilar yonlendirilmektedir. Ancak 6gretim programlarinda disiplinler arasi ilis-
kilerin nasil kurulacagiyla ilgili yeterli agiklama ve iliskilendirmenin yapilmadigi, bu gorevin daha ¢ok 6gret-
menlere birakildigi tespit edilmistir. Ayrica disiplinler arasi 6gretim tasarimlarinin dersin 6grenme ciktilarinin
gerceklesmesine, 6grencilerin olaylara ve problemlere cok boyutlu bakis acisi kazanmalarina katki saglayacagi
gOrilmustir.

Sonuc ve Oneriler

“Din, Cevre ve Teknoloji” temasinin disiplinler arasi bir yaklasimla ele alinmasinin ve 6grenme-6gretme siirecle-
rinin bu yaklasimla diizenlenmesinin, dersin 6grenme ciktilarinin gerceklesmesine, 6grencilerin gercek yasam
problemlerine bitinciil, cok boyutlu bir bakis agisi gelistirmelerine katki saglayacagi sonucuna ulasiimistir.
Ogrenme 6gretme siireclerinde disiplinler arasi yaklasima uygun is birlikli 6grenme, proje tabanli 6grenme gibi
yontemlerin kullaniimasi, 6gretmenlerin disiplinler arasi yaklagimla ilgili yeterliklerinin artirilmasi ve farkl ders
ogretmenleri arasinda is birliginin artinlmasi icin calismalarin yapilmasi dnerilmektedir.

Kaynakca

Aslantas, S. (2012). Disiplinlerarasi yaklasimin Gérsel Sanatlar dersinde uygulanmasinin etkililigi (Yayimlanmamis
Doktora Tezi). Gazi Universitesi.

Bilgin, B. & Selcuk, M. (1991). Din dgretimi 6zel 6gretim yéntemleri. Akid Yayincilik.

MEB, Milli Egitim Bakanligi (2024). Ogretim Programlari Ortak Metni (Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli). Milli Egitim
Bakanhgu.

MEB, Milli Egitim Bakanligi (2024a). Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahldk Bilgisi Dersi Ogretim Programi. Milli Egitim
Bakanlig.
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ALT TEMAS

DIL VE DUSUNMENIN KOKLERINDE
OGRETMEN ROLU



TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER
ALT TEMA: Dil ve Diistinmenin Kdklerinde Ogretmen Rolii

Birlestirilmis Siniflarda S8z Varhgi Gelisimi: Dil, Duistince ve Deger Baglaminda

Mahmut OG-Nusaybin Kuyular ilkokulu/MARDIN

Giris

Dil, bireyin dlinyayi anlamlandirma ve ifade etme siirecinin temel aracidir. Bu stirecin goriinir ¢iktilarindan biri
sozciik kullanimidir. Ogrencilerin sahip oldugu séz varligi, yalnizca kendini ifade etme becerilerini degil, ayni
zamanda metinleri anlama, analiz etme ve yorumlama sureglerini de dogrudan etkilemektedir (Nation, 2001;
Yildiz, Okur, Arnt & Yilmaz, 2010). Bu nedenle sézclik 6gretimi, yalnizca anlam kazandirma siireci olarak degil,
disiinme becerilerini destekleyen bir yapi olarak ele alinmalidir (Stahl & Nagy, 2006).

Birlestirilmis siniflarda 6gretim, farkli yas ve diizeylerin ayni ortamda bulunmasi nedeniyle kendine 6zgu bir
yap! gostermektedir. Bu ortamlarda akran etkilesimi, 6grenme sirecinin dnemli bir bileseni olarak 6ne ¢ik-
maktadir. Klicik yastaki 6grencilerin blyuklerden model alarak 6grenmesi ve biyiik 6grencilerin 6gretme su-
recinde kendi 6grenmelerini pekistirmesi, bu yapinin énemli avantajlari arasinda yer almaktadir (Little, 2006;
Mulryan-Kyne, 2007). Bu durum, uygun pedagojik diizenlemelerle desteklenen birlestirilmis siniflarin etkili bir
0grenme ortamina donusebilecegini gostermektedir.

Dil 6gretimi ayni zamanda kdltirel bir strectir. Derslerde kullanilan atasézleri, deyimler ve giinliik yasam or-
nekleri sozcliklerin yalnizca sozliik anlamlarini degil, tasidiklari degerleri de 6grenme siirecine dahil etmektedir
(Sever, 2013; Bacanli, 2015). Ozellikle kirsal bélgelerde gerceklestirilen 6gretim uygulamalarinda, égrencilerin
kilturel iceriklerle daha kolay bag kurdugu ve 6grenmenin daha anlaml hale geldigi gértilmektedir (Gogen,
2021). Bu baglamda so6z varligi 6gretimi, dil-diisiince-deger butlnligu icinde ele alinmalidir.

Anahtar Kelimeler: s6z varligi gelisimi, birlestirilmis sinif, dil gelisimi, disinme becerileri, deger egitimi, akran
etkilesimi, baglam temelli 6gretim.

Amacg

Bu calismanin amaci; birlestirilmis siniflarda s6z varhigi gelisimini dil, disiinme ve deger egitimi baglaminda
incelemektir. Arastirmada s6z varligi 6gretiminin yalnizca dilsel bir siire¢ olmadigi, ayni zamanda bilissel ve du-
yussal boyutlari iceren bitlncil bir yapi oldugu varsayimindan hareket edilmistir. Bu dogrultuda calisma, alan
yazini incelemesiile sinif ici g6zlemlerden elde edilen bulgulari birlikte degerlendirerek konuya iliskin kapsamli
bir bakis acisi sunmayi amaclamaktadir. Arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Sozcik 6gretimi, 6grencilerin diistinme becerilerini nasil etkilemektedir?
2. Deger icerikli etkinlikler s6z varligi gelisimine nasil katki saglamaktadir?

3. Akran etkilesimi bu siirecte nasil bir rol oynamaktadir?

Yontem

Arastirma, nitel arastirma yaklasimi ¢ercevesinde yuritilmis olup dokiiman incelemesi ve sinif ici gozlemlere
dayanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2018). Calismada basta TR Dizin ve DergiPark veri tabanlari olmak tizere ilgili

alan yazin taranmis; “s6z varhigl’, “sdzciik 6gretimi’, “birlestirilmis sinif” ve “degerler egitimi” anahtar sézcukleri
kullaniimistir.

Arastirma kapsaminda ayrica birlestirilmis siniflarda gerceklestirilen 6gretim sirecleri dogrudan gozlemlen-
mistir. Bu baglamda calisma grubunu, birlestirilmis sinif uygulamasinin yaritildiga bir ilkokulda 6grenim
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goren 6grenciler olusturmaktadir. Gozlemler, dort hafta boyunca haftada dort ders saati olmak Uzere toplam
16 ders saati sliresince gergeklestirilmistir.

Elde edilen veriler, icerik analizi yontemiyle ¢6ziimlenmis; benzer bulgular bir araya getirilerek temalar olustu-
rulmustur. Analiz siireci sistematik bir bicimde yuritilmus ve elde edilen bulgular arastirmanin amaci dogrul-
tusunda yorumlanmustir.

Bulgular

Arastirma bulgulari, s6z varhgr 6gretiminde ¢ temel unsurun 6ne c¢iktigini gostermektedir: baglam temelli
Ogretim, akran etkilesimi ve kilturel icerik kullanimi. Bu temalar, sinif ici gézlemler ve dokliman incelemesi
sonucunda elde edilen verilerin analiz edilmesiyle olusturulmustur.

1.Baglam Temelli Ogretim

Gozlem siirecinde sozcliklerin metin icerisinde sunuldugu etkinliklerde 6grencilerin anlamlandirma siirecine
daha aktif katihm gosterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin dnemli bir bélimiinin, anlamini bilmedikleri sézciik-
leri cimle icindeki kullanimindan hareketle tahmin edebildigi gozlemlenmistir.

Ayrica 6grencilerin, yeni 6grendikleri sézcukleri kisa sure icerisinde kendi cimlelerinde kullanabildikleri ve bu
kullanimin dersin ilerleyen bélimlerinde de surduriildigu dikkat cekmistir. Bu durum, baglam temelli 6greti-
min sozcliklerin kalici 8grenilmesine katki sagladigini gostermektedir (Akyol, 2019; Ozbay & Melanhoglu, 2020).

2. Akran Etkilesimi

Gozlemler, birlestirilmis sinif ortaminda akran etkilesiminin 6grenme siirecinde belirgin bir rol oynadigini or-
taya koymaktadir. Ust sinif 6grencilerinin alt sinif 6grencilerine rehberlik ettigi durumlarda 6grenme siirecinin
daha akici ilerledigi gdzlemlenmistir.

Ozellikle aciklama yapma siirecinde st sinif 6grencilerinin kendi 6grenmelerini pekistirdigi; alt sinif 6grenci-
lerinin ise akranlarindan gelen agiklamalara daha hizh tepki verdigi belirlenmistir. Ders suirecinde bu tur etki-
lesimlerin tekrar ettigi ve sinif ici 6grenme ortamini destekledigi g6zlemlenmistir (Little, 2006; Mulryan-Kyne,
2007).

3. Kiiltiirel icerik Kullanimi

Gozlem verileri, kiltirel iceriklerin kullanildigr etkinliklerin 6grencilerin derse olan ilgisini artirdigini goster-
mektedir. Atasozl ve gunlik yasam ornekleri tizerinden yuritilen etkinliklerde 6grencilerin daha fazla s6z
aldigi ve derse katilimin arttigi dikkat ¢cekmistir.

Ogrencilerin yalnizca sézciiklerin anlamini 6grenmekle kalmayip, bu sdzciiklerin giinliik yasamla iliskisini ku-
rabildigi ve deger boyutunu fark edebildigi gézlemlenmistir. Bu durum, s6z varhgi 6gretiminin bilissel oldugu
kadar duyussal boyutta da etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Sever, 2013; Bacanl, 2015; Gégen, 2021).

4, Biitiinciil Etki

Elde edilen bulgular; baglam temelli 6gretim, akran etkilesimi ve kulturel icerik kullaniminin birlikte ele alin-
digi durumlarda 6grenmenin daha etkili gerceklestigini gdstermektedir. Bu ti¢ unsurun bir arada kullanildigi
derslerde 6grencilerin hem derse katilim duizeylerinin arttigi hem de 6grenilen sozciiklerin daha kalici hale
geldigi gozlemlenmistir. Bu durum; s6z varligi 6gretiminin tek boyutlu degil, cok boyutlu bir yapi icerisinde ele
alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Sonug ve Oneriler

Bu calismadan elde edilen bulgular, s6z varhgr 6gretiminin yalnizca dil 6grenmeye veya dili kullanma becerisi
kazandirmaya yonelik bir stire¢ olmadigini ortaya koymustur. Aksine bu sireg, 6grencilerin kavramlari 6gren-
mesini kolaylastiran ¢cok boyutlu bir yapi olarak karsimiza ¢cikmaktadir. S6zclklerin metin icindeki baglamlarin-
dan hareketle anlamlarinin bulunmasi, 6grencilerin bu soézciikleri anlamlandirma becerilerini gelistirmektedir.
Ayrica birlestirilmis siniflarda st sinif 6grencileri ile 6devli derslerde bulunan 6grencilerin karsilikli etkilesime
girmesi, bu sureci daha da hizlandirmaktadir. Bu durum, 6grenmenin sosyal boyutunu ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte dil gelisiminin diisinme becerilerinin gelisimiyle de yakindan iliskili oldugunu géstermektedir.
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Kultarel iceriklerin 6gretim slrecine dahil edilmesi, 6grencilerin sdzclkleri yalnizca 6§renmelerini degil; bu
sozclklerin tasidigi degerleri, toplum acisindan ne anlam ifade ettigini ve hangi kiiltirel birikimden beslendi-
gini de anlamalarini saglamaktadir. Atasozleri, deyimler ve glinliik yasamdan 6rnekler kullanilarak gercekles-
tirilen etkinlikler, 6grencilerin yalnizca dilsel gelisimlerini desteklemekle kalmamakta, ayni zamanda zihinsel
gelisimlerine de katki saglamaktadir. Boylelikle birlestirilmis siniflar; uygun bicimde yapilandirildiginda dil, di-
sinme ve deger edinimini gli¢lendiren bir 6grenme ortami olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER
ALT TEMA: Dil ve Diistinmenin Kdklerinde Ogretmen Rolii

Sinif Ogretmenlerinin Perspektifinden Tiirkive Yiizyil Maarii Modeli: Bir Olgubilim
Cahismasi

Dr. Bilal KETENALP-Ankara Biiyiiksehir Belediyesi llkokulu/BINGOL

Giris

GlnlUmuzde bilim ve teknoloji alaninda yasanan dinamik ve ¢cok boyutlu gelismeler, toplumlarin gereksinim
duydudu insan guici profilini yeniden sekillendirmekte; bu durum, egitim sistemlerinin s6z konusu déniisime
uyum saglayacak bicimde kendilerini glincellemelerini zorunlu kilmaktadir (Ornstein & Hunkins, 2004). Egitim,
bireylerin kisisel basarilarinin 6tesinde, toplumlarin ve uluslarin gelisimini ve kalkinmasini sekillendiren temel
unsurlardan biri olarak kabul edilmektedir (Ulcay, 2024). Bu dogrultuda, Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2024
yili itibariyla kademeli olarak uygulamaya konulan Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli (TYMM); Tirk egitim sistemin-
de felsefi, ontolojik ve epistemolojik temellere dayanan kokli bir paradigma degisimini temsil etmektedir.

“Koklerden gelecege” aksiyomuyla yapilandirilan bu model; tarihsel ve kiltlrel mirasi muhafaza etmeyi oda-
gina alirken, bireyi cagin gerektirdigi karmasik becerilerle donatmayi amaclayan, insan merkezli ve bitincul
(holistik) bir yaklasimi esas almaktadir (MEB, 2025). “Tiirkiye Yuzyih Maarif Model'inin (TYMM) kurumsal ve kav-
ramsal epistemolojisi; sistemin temel felsefi varsayimlari, hedeflenen ideal 6grenci profili, beceriler cercevesi
ile Erdem-Deger-Eylem aksi Gzerine temellendirilmistir. Bu yapisal bilesenlerin diyalektik bir bitiinlik icinde
harmanlanmasi, modelin nihai ¢iktisi olan bitiincl (holistik) bir mifredat mimarisinin ve egitim programi pa-
radigmasinin dogmasini saglamistir” (MEB, 2025; Karatas, 2025).

Anahtar Kelimeler: Biitiincil Egitim, Ogretmen Rolii, Pedagojik Yeterlilik, Olgubilim, TYMM.

Amag

Bu arastirmanin temel amaci, ilkokul dlizeyinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin Turkiye Ylzyih Maarif Mode-
li'ne iliskin goris ve deneyimlerini inceleyerek modelin sinif ici uygulamalara yansimalarini ortaya koymaktir.
Bu kapsamda, égretmenlerin modelin felsefi temelleri ve “Biitiinciil insan” anlayisina iliskin algilari, modelin
0ngordiigl 6gretim slirecleri ve materyallere yonelik deneyimleri, uygulama siirecinde ortaya ¢ikan giicli yon-
ler ve karsilagilan bariyerler ile modelin daha etkili ve stirdurilebilir bicimde uygulanmasina yonelik gelistirme
onerileri degerlendirilmektedir. Boylece arastirma, Turkiye Yiizyil Maarif Modeli'nin sahadaki yansimalarinailis-
kin kapsamli bir anlayis gelistirmeyi ve uygulama stirecine yonelik bilimsel kanitlar sunmayi amaglamaktadir.

Yontem

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) tasarimiile ytritilmustdr. Secilen yontemin
konu ile uyumu, 6gretmenlerin miifredat degisimi gibi bizzat yasadiklari siirece dair 6znel anlamlandirmala-
rini ortaya ¢ikarma ihtiyacindan kaynaklanmaktadir. Calisma grubu, 2025-2026 egitim-6gretim yilinda Bingol
il merkezinde gorev yapan ve amacli érnekleme yontemlerinden 6l¢iit rnekleme ile belirlenmis 20 sinif 6g-
retmeninden olusmaktadir. Veriler, yari yapilandiriimis gérisme formu araciligiyla toplanmis ve tiimevarimci
icerik analizi teknigiyle ¢oziimlenmistir. Arastirmanin givenirlik hesaplamasinda Miles ve Huberman (1994)
formild kullanilmis ve kodlayicilar arasi uyum %92 olarak saptanmistir.
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Bulgular

* Felsefi Kabul ve Rehberlik: Katilimcilar, TYMM'nin “Erdem-Deger-Eylem” cercevesini ve “Biitiinsel in-
san” hedefini 6gretmen liderligi agisindan vizyoner bir adim olarak nitelendirmis; modelin Miller (2019)
tarafindan savunulan “Butiincll Egitim” kuramiyla ontolojik bir uyum sergiledigi saptanmistir (f=18).

* Pedagojik Doniisiim: Modelin “beceri temelli”yapisinin sinif iklimini daha dinamik ve 6grenci merkezli
bir yapiya kavusturdugu, ders kitaplarinin gorsel ve icerik kalitesinin 6gretmenin rehberlik roliinii des-
tekledigi gorulmustir.

o oegy o

* Zaman ve Miifredat Baskisi: Arastirmanin en baskin problem durumu olarak “zaman yetersizligi” 6ne
cikmistir (f=20). Mifredatin kuramsal derinligi ile mevcut haftalik ders saati cizelgesi arasindaki kronik
uyumsuzlugun, 6gretmenler lizerinde pedagojik bir stres ve “miifredat asin ylklemesi” riski yarattigi
belirlenmistir.

* Siire¢ Odakl Degerlendirme Yiikii: Ogretmenlerin, 6grenme kanitlarini kaydetme ve siire¢ temelli
izleme yaparken karsilastiklari biirokratik evrak yiikiniin, asil pedagojik odaklanmayi zayiflattigi sap-
tanmistir (f=15).

Sonuc ve Oneriler

Arastirma, TYMM'nin felsefi diizeyde gliclii bir kabul gérdiigiini ancak uygulama sahasinda“zaman” ve “biirok-
rasi” eksenli bariyerlerle karsilastigini gostermektedir. Ogretmenin sistemdeki “model olma” ve “rehberlik etme”
rolinuin pekistirilmesi icin su 6neriler sunulmaktadir:

1. Etkinliklerin derinlemesine islenebilmesi icin icerik yogunlugu “az ama 6z" ilkesiyle sadelestirilmeli ve
esnek ders saati uygulamalarina gecilmelidir.

2. Ogretmenlerin tizerindeki stirec odakl degerlendirme yiikiini hafifletecek dijital izZleme modiilleri sis-
teme entegre edilmelidir.

3. Hizmet ici egitimler teorik sunumlardan ziyade, sinif ici uygulama 6rneklerini iceren “yerinde mentor-
luk” modellerine donustirdlmelidir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER
ALT TEMA: Dil ve Diistinmenin Kdklerinde Ogretmen Rolii

Argiimantasyon Temelli O§renmenin Dil ve Diisiinme Gelisimi Uzerine Etkisi

Dr. ilvas ACET-Kastamonu il Milli Egitim Mudiirl (gt
Dr. Ozgiir HOSEYINBAS-Merkez Ceritoglu Ortaokulu/ KASTAMONU
Uzm. Ogr. Azize ACET-Kastamonu il Milli Egitim Madirliigii

Giris

Turkiye Yuzyih Maarif Modeli (TYMM), 6gretmenin rehberliginde 6grenmeyi diisiince ve anlam insasi olarak ele
almaktadir (MEB, 2024). Argiimantasyon Temelli Ogrenme (ATO) ise iddia, kanit, gerekce, karsit gériis yapisini
kurarak ogrencilerin disiincelerini derinlestirirken bilimsel dil kullanimi gibi becerilerin artmasina katki sun-
maktadir (Toulmin, 2003; Osborne, Erduran & Simon, 2004). Ogrencilerdeki dil ve diisiinme gelisiminin siirec
temelli olarak izlenmesi ise gelisimin ders ders gorlinir olmasini ve bicimlendirilmesini saglamaktadir (Black
& Wiliam, 1998; Shepard, 2000). Biitiin bunlarin birlestirilmesiyle uygulayici olarak 6gretmenin sinifta izledigi
farkli yontemlerin sirec icerisinde 6grencilerin dil ve diistince becerisi gelisiminde etkisinin olabilecegi soy-
lenebilir. Alan yazinda ise dil ve diisiinme becerisi gelisiminin argiiman seviyesi (AS), nedensellik ilkesi (Ni)
ve bilimsel terim yogunlugu (BTY) degerlendirildigi calismalarin sinirli oldugu ifade edilebilir. Aragtirma yazili
argiiman formlarini AS, Ni ve BTY'ye gére analiz ederek alan yazina bu acidan katki sunmayi hedeflemektedir.

Anahtar Kelimeler: arglimantasyon, stire¢ degerlendirme, dil ve diisinme gelisimi, argliman formlari.

Amag

Arastirmanin amaci, FB.5.5.1.1. 8grenme ciktisinin ATO gére islenmesiyle ortaya cikan yazili argiiman formlari-
nin AS, Ni ve BTY'ye gére analiz edilmesiyle 5.sinif dgrencilerinin dil ve diisinme gelisimlerine siirec icerisinde
etkisinin incelemektir. Boylece 6gretmenin dil ve diislince becerisi gelisimindeki roliinl ortaya koymaktir. Do-
layisiyla arastirmanin problemini“ATO'niin 5.sinif 6grencilerinin dil ve diisiinme gelisimine etkisi nedir?” sorusu
olusturmaktadir.

Yontem

Arastirma, yari deneysel desende tek grupla (n=26) bir devlet ortaokulunda 6grenim goéren 5. sinif 6grenci-
leriyle gelisimsel izleme yaklasimina gore yirittulmds nitel bir calismadir. FB.5.5.1.1. 6grenme ¢iktisi 6gren-
me-6gretme uygulamalarina gére 10 ders saati boyunca ATO ile kendi 6gretmenleriyle islenmistir (MEB,2026).
Oncelikle 8grencilerle ATO'niin temel bilesenlerinin (iddia, Kanit, Gerekce ve Karsi Géris + Yanit) ne oldugu ve
bunlar nasil olusturabilecekleri sinif i¢i uygulamalarla anlatilmistir. Ardindan derslerde 6grencilere “Bir mad-
de hal degistirirken tanecikler arasi bosluk nasil degisir?” gibi 6rnek problemler verilerek derslerde tartisma
ortami olusturulmustur. Veriler ders basinda 6grencilere dagitilan Toulmin'in (2003) argiiman modeline dayal
olarak hazirlanmis argiiman formu kullanilarak toplanmis ve icerik analizi yapilmistir. Ogrenciler 5-6 kisilik ki-
¢lk gruplara ayrilarak verilen problem durumunaiiliskin iddialarini argliman formuna yazmislardir. Fen bilimleri
laboratuvarindan saglanan cesitli malzemelerle deney, ders ici gézlem, model verisine dayali iddialarina kanit
yazmalari istenmistir. Kanitlarindan yola ¢ikarak gerekgelerini forma yazdiktan sonra her grup kendi iddia, kanit
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ve gerekgesini sunarak buyik grup tartismasini gerceklestirmistir. Blyuk grup tartismalarinda gruplar karsit
gorusler sunmus ve bu gorislere yanitlar yazmislardir. TUm derslerin sonunda elde edilen ardisik formlar lize-
rinden zamansal olarak dil ve diisinme gelisiminin analizleri yapilmis ve karsilastirmali sonuclar ortaya koyul-
mustur (Creswell, 2012; Shepard, 2000). Argtimanlarin degerlendirilmesi icin Toulmin argliman modeli ve fen
egitimi literattriindeki arglimantasyon calismalari temel alinarak uzman gorisleriyle analitik degerlendirme
rubrigi gelistirilmistir.

Yazil Grlinler, AS; sadece iddia var 1 puan, iddia + kanit var 2 puan, iddia + kanit + bilimsel gerekce var 3 puan,
iddia + kanit + bilimsel gerekce + karsi goris + ¢uiriitme var 4 puan, Ni; aciklama yok 0 puan, yiizeysel tek neden
1 puan, iki degiskenli agik iliski 2 puan, cok degiskenli model temelli 3 puan, BTY; disuk 1, orta 2, orta-ylksek
3 ve yuksek 4 puan) analitik rubrik yaklasimiyla puanlanmistir. (Ozcan, 2019; Er & Kirindi, 2020; Liman & Bati,
2025). Sekil-1'de 6rnek bir puanlama verilmistir.

Sekil1: Ornek puanlama uygulamasi

1.form iddia + kanit + gerekge + karsi goris icerdiginden AS 4, metinde model iliskisi temelinde agiklama icer-
diginden (gaz - tanecikler > bosluk) Ni 3, kullanilan bilimsel kavramlar (tanecik, bosluk, gaz, sivi, hal degisimi,
buhar, madde) nedeniyle BTY 3 puan olarak belirlenmistir. Sekil 1'deki 2. form ise iddia + kanit icerdiginden AS
2, hicbir bilimsel bag kurulmadan agiklandigindan Ni 1, tek bir bilimsel terim (madde) BTY 1 puan olarak puan-
landiriimistir. Toplamda 5 grubun ikiser ders sonunda (6 uygulama) olusturdugu 25 argliman formu bu sekilde
puanlanmis ve uygulamalara ait ortalama degerler belirlenerek gelisim izlenmistir (Osborne et al., 2004). Giive-
nirligini saglamak amaciyla veriler iki bagimsiz arastirmaci tarafindan puanlanmis ve puanlamalar arasi uyum
dikkate alinmistir. (Miles ve Huberman,1994).

Bulgular

Formlarin analizi neticesinde; ilk uygulamadan son uygulamaya kadar AS, Ni ve BTY siirec icerisinde gelisimi
sekil 2'de sunulmustur.
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Sekil 2: Dil ve duslince gelisim grafigi
Grafige gére ATO'niin 5.sinif 6grencilerinin dil ve diisiinme becerilerinin gelisimine etkisinin pozitif yonli ol-
dugu saptanmistir.

Sonug ve Oneriler

ATO ile yuritilen derslerin, bilimsel dil kullanma, bilimsel diisinme becerileri ve kullanilan bilimsel kelime
sayisinda artisa katki sundugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin dil ve diisinme bicimlerinin uygulamalar
strecinde pozitif yonde gelistigi sdylenebilir. Bu baglamda 6gretmen rolliniin égrencilerin dil ve diisiinme
becerileri gelisiminde pozitif etkisinin oldugu belirtilebilir. Bu durum literatiir verileriyle uyumludur (Ozcan,
2019; Er & Kirindi, 2020; Liman & Bati, 2025). Bu dogrultuda TYMM dil ve disiince hedefleri gelisimi icin farkh
derslerde ATO kullanilmasi 6nerilmektedir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER
ALT TEMA: Dil ve Diistinmenin Kdklerinde Ogretmen Rolii

Yenilik¢i Siniflarda Diisiinme Odakh Yaklasimlar ve Ogretmenin Rolii

Eda ACAR-Bursa il Milli Egitim Miidiirltigii

Giris
Ulkemizde egitim «Yenilikci Sinif» ya da «Sinif 5.0» olarak adlandirilan yeni 6grenme ortamlari ile ders siirecle-
rini degistiren bir doniisiim siirecine girmistir. Bu stirecte belirleyici olan unsur 6gretmenin bu ortama uygun

ogretim yaklasimlari benimsemesi ve teknolojik araglarn bu yaklasimlarla harmanlayabilmesidir (Séylemez vd.,
2024).

Nitekim tlkemizde 2024'ten bu yana uygulanmakta olan Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli (TYMM), 6gretmeni bil-
ginin tek kaynagi olmaktan ¢ikarip 6grencinin kendi 6grenme yolculuguna eslik eden bir rehber olarak ko-
numlandirmaktadir. Bu modelde 6gretmenin en énemli gorevlerinden biri, dgrencilerin diisinme siireglerini
desteklemek ve onlara bu konuda model olmaktir.

Bu déniisiim 6gretmen rollerinin de yeniden sekillenmesini gerektirmektedir. Ozellikle dnceki programlari uy-
gulayan 6gretmenlerin, yeni modelin 6ngérdiigu diusinme odakli rehberlik roliine uyum saglamasi dnemlidir.

Milli Egitim Bakanligi'nin 6gretmenlerin bu donusim slirecine uyumunu kolaylastirmak amaciyla diizenledigi
mahalli hizmet ici egitimlerin sinif ici uygulamalara ve rehberlik rollerine olan katkisinin daha ayrintili ince-
lenmesine gereksinim duyulmaktadir. Bu dogrultuda, yapilan teknolojik yatirimlarin dil ve diisinme gelisimi
baglaminda kalici ve stirdirilebilir basarilar saglamasi icin mevcut egitim programlarinin etkililiginin deger-
lendirilmesi yararli olacaktir. Bu nedenle, dlizenlenen egitimlerin 6gretmenlerin mesleki gelisimleri Gzerindeki
etkisinin Guskey (2002)'nin degerlendirme modeliyle incelenmesi bir ihtiyag olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: yenilikci siniflar, aktif 6grenme, 6gretmen rolQ, dil ve diisinme, mesleki gelisim

Amag

Bu arastirmanin temel amaci; Milli Egitim Bakanligrnin diizenledigi “Aktif Ogrenme” ve “Dijital Teknolojiler”
odakl iki mahalli hizmet ici egitim programinin 6gretmenlerin dil ve diisinme siireclerini destekleme ve bu
streclere model olma odaginda sagladigi katkiyi belirlemektir.

Bu calisma, teknoloji kullanimi ile 6gretim yontemi egitimlerini bir bitiin olarak ele almasi ve TYMM vizyonu
dogrultusunda 6gretmenin diistinme siireclerine rehberlik roliine odaklanmasi bakimindan 6zginddir.

Yontem

Bu arastirmada, nicel yontem ve betimsel tarama modeli tercih edilmistir. Calismada, 6gretmenlerin TYMM ile
uyumlu olarak Ustlendikleri diistinme stireglerine rehberlik etme rolleri ve bu dogrultuda aldiklar egitimlerin
etkililigi incelenmistir.

Arastirmanin c¢alisma grubunu, Bursa ilindeki 14 Yenilik¢i Sinif'ta gorev yapan 50 gonulli 6gretmen olustur-
maktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde arastirmaya konu olan her iki mahalli hizmet ici egitimi de ta-
mamlamis olma 6l¢lti esas alinmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, Guskey'nin (2002) modelinin ilk i dlizeyi temel alinarak hazirlanan “Ye-
nilik¢i Sinif Egitimlerini Degerlendirme Anketi” kullanilmistir. Anketin maddeleri; 6gretmenin bir rehber olarak
konumlanmasi, disiinme siireclerine rehberlik etme roli ve bu stiregleri yeni 6gretim yaklasimlari ile destekle-
mesi gibi alt tema odakli kazanimlari 6lcecek sekilde Besli Likert tipinde yapilandiriimistir.
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Arastirma kapsaminda Yenilik¢i Sinifi bulunan 14 okulda goérev yapan ve arastirma konusu olan her iki hiz-
met ici egitimi de tamamlamis 6gretmenlerden cevrim ici anket yoluyla elde edilen nicel veriler Jamovi ile
analiz edilmistir. Analiz stireci Guskey'nin (2002) modelindeki ti¢ boyuta gore yapilandirilarak; katilimci tepki-
leri, 6grenme ciktilar ve kurumsal destek diizeyleri ayri ayri degerlendirilmistir. Bu analizlerle 6gretmenlerin
TYMM ile uyumlu 6gretim yaklasimlarini ne dl¢tide benimsedikleri ve rehber rollerini nasil anlamlandirdiklari
incelenmistir.

Bulgular

Arastirmadan elde edilen veriler, 6gretmenlerin mesleki gelisim slirecine yonelik gorislerinin oldukga pozitif
bir egilimde oldugunu géstermektedir. Ogretmenlerin egitim icerigine ve sunumuna yénelik memnuniyet-
lerini yansitan “katilimci tepkileri” boyutunda, “cok yiiksek” diizeyde (X > 4.50) bir goris birligi saptanmistir.
Bu bulgu, hazirlanan egitim programinin sahadaki 6gretmen beklentileriyle ortlistigini ve sunulan icerigin
“rehber 6gretmen” vizyonunu destekledigini kanitlamaktadir.

Egitimin asil hedefi olan uygulama becerisini 6lcen “katilimci 6grenmesi» ile bu donlisimiin okul ortamindaki
karsiligini sorgulayan «kurumsal destek” boyutlarinda da ortalamalarin, olumlu kabul edilen esik degerin (3.50)
Uzerinde seyrettigi gorulmustur. Bu tablo; 6gretmenlerin egitimde edindikleri teorik bilgiyi, “dlisiinme stirecle-
rine model olma” gibi somut 6gretim yaklasimi becerilerine déniistiirmeye basladiklarini ortaya koymaktadir.
Kurumsal destegdin 3.50 barajini asmis olmasi ise okullardaki fiziksel “Yenilikgi Sinif” dontisiminin okul yone-
timleri tarafindan sadece bir donanim artisi olarak degil, stirdirilebilir bir pedagojik firsat olarak algilandigina
isaret etmektedir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma, Milli Egitim Bakanhdi (YEGITEK) tarafindan kurgulanan Yenilikci Sinif projesinin Bursa'daki égret-
menler nezdinde glicli bir karsilik buldugunu ortaya koymustur. Analizler sonucunda en dikkat ceken nokta;
ogretmenlerin egitime yonelik motivasyonlarinin ¢ok yiiksek olmasina ragmen, bu kazanimlarin sinifa akta-
rilmasi ve kurumsal olarak desteklenmesi siireclerinin hala gelisime acik olmasidir. TYMM'nin en ¢ok lizerinde
durdugu “dustinme siireclerine rehberlik eden 6gretmen” roll, bu siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin 6z ye-
terlik algilarina yerlesmis goriinmektedir. Teknolojik altyapi yatirimlarinin okul iklimiyle destekleniyor olmasi,
bu projenin sadece teoride kalmayip surdurilebilir bir yapiya kavusabilecegini gostermektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda su pratik adimlarin atilmasi nerilmektedir:

e Ogretmenlere sadece arac kullanmayla ilgili degil, “Ogrenciye nasil diisiinme modeli olunur?» sorusuna
yanit arayan yansitici diistinme odakl uygulamali atélyeler olusturulmalidir.

* Okullardaki kurumsal destegin niteligini artirmak adina; Bursa'daki bu 14 okulun kendi icinde bir “de-
neyim paylasim agi” kurmasi, iyi uygulama orneklerinin 6gretmen liderligi Gizerinden yayginlastiriimasi
saglanmalidir.

* Egitimlerin basarisi sadece 6gretmen gorusleriyle sinirh kalmamali; bu donisiimin 6grencilerin dil ve
distinme becerileri Gzerindeki asil etkisi, Sniimiizdeki strecte daha derinlemesine ve 6grenci odakli
arastirmalarla takip edilmelidir.

Kaynakca

Guskey, T. R. (2002). Evaluating professional development. Corwin Press.

Milli Egitim Bakanhgu. (2024). Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli: Ogretim programi ortak metni. https://yuzyilmaarif.meb.
gov.tr/

Séylemez, B., Orhak, S., Yigit, K., Demir, A. ve Yilmaz, E. (2024). Yenilik¢i sinif: Ogretmenler ve okul yéneticileri icin
uygulama kilavuzu. Milli Egitim Bakanhgy, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudrlug.
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ALT TEMA 6

SANAT VE DUSUNME:

ESTETIK DENEYIM VE DUSUNCE SURECLERININ
GELISTIRILMESI



TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Sanat ve Dustinme: Estetik Deneyim ve Dustince Sureclerinin
Gelistirilmesi

Altin Oran Temelli Miizikal Kompozisyonun Estetik Deneyim ve Matematiksel
Diisiinmeye Etkisi

Hilal KEKLIKCI DALAK-Giresun Bilim ve Sanat Merkezi

Dr. Ogr. Uyesi Zehra Yilmazer-Sivas Cumhuriyet Universitesi

Elif Yilmaz-Giresun Bilim ve Sanat Merkezi

Hakan Elkaya-Giresun Bilim ve Sanat Merkez

Giris

Matematik ve muzik, tarih boyunca insan aklinin ve ruhunun en rafine ifade bicimleri olarak birbirlerini tamam-
layan iki evrensel dildir (Dogan ve Avcioglu, 2023). Turkiye Yuzyih Maarif Modeli, bu iki disiplinin kesisiminde
yer alan estetik duyarlihgi ve matematiksel akil yiriitme becerilerini biitiincil bir egitim anlayisiyla birlestirme-
yi hedefler. Modern egitim yaklasimlari, dgrencilerin soyut matematiksel kavramlari sadece islemsel bilgi olarak
degil, glinlik hayat deneyimlerinin anlamli bir parcasi olarak i¢sellestirmelerini vurgular. Bu baglamda muzik,
Pisagor’un bir teli bolerek elde ettigi armonik oranlardan Bach ve Mozart'in matematiksel dehalarina kadar,
tamamen oran ve 0Olcl prensipleri tizerine insa edilmistir (MEB, 2024).

Dogadaki dengenin ve sanattaki uyumun matematiksel karsihgr olan altin oran, mizikal kompozisyonlarin
doruk noktalarinin belirlenmesinde ve ritmik yapilarinda bir estetik sabit olarak karsimiza ¢ikar (Esi, 2017). Bu
arastirma, 6grencilerin muizige yonelik ilgilerini bir kdpri olarak kullanarak, altin oran temelli 6zglin bir mizik
parcasi tasarlama stireciyle oran kavramini salt bir sayisal degerden, bir denge ve uyum unsuruna dénustir-
meyi amaclamaktadir. Mevcut arastirmalar oran konusunun 6grenciler tarafindan kavranmasinda giiclikler ya-
sandigini ve kavramin siklikla soyut sayisal bir veriyle sinirl kaldigini géstermektedir (Dogruel ve Karakus, 2022;
Corbaci, 2023). TYMM'in Maarif Modelin bilgiyi beceriye ve degere donistlirme vizyonuyla ortiisen bu ¢alisma,
ogrencilerin matematiksel muhakeme yeteneklerini ve sanatsal derinlesme siireclerini bu tasarim sureci ara-
aligyla nasil yeniden yapilandirdiklarini sorgulamakta ve bilginin tek bir disiplinle sinirlanmadan hayatla bi-
tlnlesmesini saglayarak TYMM'in Maarif Model'in 6ngordigu tretken ve yenilik¢i birey profiline ulasilmasina
hizmet etmektedir (MEB, 2024).

Anahtar Kelimeler: altin oran, miizikal kompozisyon, estetik deneyim, disiplinler arasi yaklasim, Turkiye Ylzyil
Maarif Modeli.

Amacg

Bu arastirmanin temel amaci, 6grencilerin mizige yonelik ilgilerinden yararlanarak altin oran temelli muzikal
kompozisyon siireci araciligiyla matematiksel kavramlarin 6gretimini derinlestirmek, estetik duyarhliklar ile
matematiksel akil yirtitme becerilerini disiplinler arasi bir bakis acisiyla bittinlestirerek Maarif Modeli'nin he-
defledigi bitlincil egitim ciktisina katki saglamaktir. Calismada matematiksel bir sabit olan altin oranin 6zglin
bir mizik parcasina dénustirilmesi yoluyla 6grencilerin oran kavramini yalnizca bir sayi olarak degil, denge ve
uyum unsuru olarak da i¢sellestirmeleri hedeflenmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin temel problem climlesi
su sekildedir:
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“Altin oran temelli miizikal kompozisyon tasarimi ve uygulama sureci, 6grencilerin matematiksel akil ylriitme
becerilerini ve sanatsal derinlesme sireclerini nasil donistirmektedir?”

Yontem

Arastirmada eylem arastirmasi modeli kullaniimistir. Calismaya 7.sinifta 6grenim gdren 30 ortaokul 6grencisi
katilmistir. ilk asamada problem durumu ortaya konulmus, oran-oranti konusunun dgretiminde 6grencilerin
yasadigi kavramsal gliclikler ve estetik bakis acisindaki yetersizlikler odak noktasi olarak belirlenmistir. Ardin-
dan Fibonacci dizisi ve altin oran kavramlarinin mizikal bir kompozisyona nasil donusturilebilecegine iliskin
disiplinler arasi bir ders plani hazirlanmistir. Uygulama siirecinde 6grencilerle birlikte dogadaki ve mimarideki
altin oran 6érnekleri incelenmis, daha sonra Fibonacci sayi dizisinin matematiksel kurali kesfedilmistir. Elde edi-
len sayilar, belirli bir gam Uzerindeki notalarla veya ritmik degerlerle eslestirilmistir. Ornegin 1, 1,2, 3,5 ve 8
dizisindeki her sayi; birim vurusun katlari olarak ritmik bir yapiya dénistirilmustir. Ogrenciler, gruplar halinde
kendi altin oran temelli melodilerini olusturmus ve bu melodilerin estetik bitinliginu matematiksel oranlar-
la iliskilendirerek sunmusglardir. Arastirmada nitel veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir. Stire¢ boyun-
ca arastirmaci tarafindan tutulan yansitici giinlikler, uygulama sirasinda gerceklestirilen yari yapilandiriimig
go6zlemler ve 6grencilerin slire¢ sonundaki deneyimlerini aktardiklari 6z degerlendirme formlari veri kaynagi
olarak kullanilmistir. Toplanan veriler, icerik analizi ydntemiyle céziimlenmistir. Ogrencilerin matematiksel kav-
ramlara iliskin ifadeleri ile estetik deneyimlerine yonelik gorisleri temalandirilarak ¢alismanin amaciyla uyumu
degerlendirilmistir. Ayrica 6grencilerin bestelerine iliskin sanatsal degerlendirmeler (g farkli miizik 6gretmeni
tarafindan gerceklestirilmistir.

Bulgular

Altin oran temelli mizikal kompozisyon tasarimi ve uygulama siireci sonunda 6grencilerin hazirladikla-
ri besteler, matematiksel ve sanatsal degeri bakimindan degerlendirilmis ve elde edilen bulgular 1.Tablo'da
Ozetlenmistir.

1. Tablo: Matematiksel Dogruluk ve Estetik Analizi Sonuclari

Kriterler f %
Oransal Tutarhhk 26 86.67
Altin Kesim Noktasi 12 40.00
Sayisal Donlsim 25 83.33
Estetik Derinlesme 22 73.33

1. Tablo’ya gére égrencilerin %86,67'si bestelerinde altin orani dogru bir bicimde yansitmistir. Ogrencilerin
%40'1 ise bestelerinde altin kesim noktasinda sanatsal bir zirveye veya duygu degisimine yer vermistir. 25 6g-
renci, notalari ve vurus degerlerini matematiksel agidan dogru bicimde konumlandirarak altin orana uygun se-
kilde bestelerine yansitmistir. Ayrica 6grencilerin yaklasik dortte tclinlin bestesinin 6zgiin ve sanatsal degere
sahip oldugu belirlenmistir.

Calisma sonunda 6grencilerin oran-oranti konusuna iliskin 6ntest ve sontest basari testi sonuclari karsilastiril-
mis; 6grencilerin sontest puan ortalamasinin 80,50 oldugu belirlenmistir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirma bulgulari, matematiksel kavramlarin estetik unsurlarla butiinlestirilmesinin kavramsal 6grenmeyi
glgclendirdigini gostermektedir. 25 6grencinin vurus degerlerini dogru bicimde konumlandirmasi, oran kav-
raminin 6grenciler icin bir muhakeme aracina donlistiigiinG; bestelerde gézlenen %40’k sanatsal zirve orani
ise yaraticihgin gelistigini ortaya koymaktadir. Bu bittincul cikti, Turkiye Yuzyih Maarif Modeli'nin hedefledigi
estetik duyarlilik ile zihinsel siireclerin birlikteligine dayali vizyonla uyum géstermektedir. Stirecin, ses fizigi ve
dijital beste yazilimlariyla zenginlestirilmesi; 6grencilerin oran kavramini bilimsel ve teknolojik bir ¢ikti olarak
deneyimlemelerine katki saglayabilir. Boylece disiplinler arasi ve bitlincul egitim yaklagiminin daha da guglen-
dirilmesi miimkiin olacaktir.
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Kaynakca
Corbaci, Z. (2023). Ortaokul 7. sinif oran konusunun 6gretiminde STEAM yaklasiminin etkililiginin incelenmesi.
Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, istanbul.

Dogan, A., & Avcioglu, A. (2023). Mizigin icindeki matematik. Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Arastirmalar
XVl 81.

Dogruel, A. B. ve Karakus, F. (2022). Ortaokul matematik 6gretmenlerinin oran-oranti konusuyla ilgili alan
bilgilerinin incelenmesi. Afyon Kocatepe University Journal of Social Sciences, 24(3), 885-904.

Esi, A. (2017). Mathematics and music. Journal of Awareness, 2(3S), 631-642.
Milli Egitim Bakanligi (2024). Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi (Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar).
https://tymm.meb.gov.tr/upload/program/2024programmat56780nayli.pdf sayfasindan erisilmistir.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALTTEMA: Sanat ve Dustinme: Estetik Deneyim ve Duistince Streclerinin
Geligtiriimesi

Biitlinctil Bir Estetik Deneyim Olarak Siir Temelli SOz Varhg Gelisimi
Recep AKDEMIR-Vize iice Milli Egitim Miidiirliigii

Biisra Nur ARSLAN-Sergen ilkdgretim Okulu

Elif GOZALAN-Adalet Erez ilkokulu

Serkan KARAKAS-Vize ilce Milli egitim Miidairliigii

Meral KARAKAS-Vize Anadolu Lisesi

Giris

Bu calisma, Tirkiye Yuzyih Maarif Modeli kapsaminda “Sanat ve Disiinme” temasi ¢ercevesinde ele alinmistir.
Modelde dil, yalnizca bir iletisim araci olarak degil ayni zamanda disiinme siireglerini etkileyen, estetik duyar-
lihgi gelistiren ve deger aktarimina zemin hazirlayan bir unsur olarak degerlendirilmektedir.

Dil ile distinme arasindaki iliski, bireyin anlam kurma suireclerinde belirleyici bir rol oynamaktadir (Vygotsky,
1978). Bunun yaninda 6grenmenin icinde bulunulan kdltirel cevreyle iliskili oldugu ve bireyin sosyal etkilegim
yoluyla gelistigi bilinmektedir (Bruner, 1996). Sanat temelli 6grenme stirecleri ise bu etkilesimi destekleyerek
ogrencilerin hem diisinme becerilerini hem de estetik duyarliliklarini gelistirmektedir (Eisner, 2002).

Alan yazin incelendiginde so6z varligi gelistirme calismalarinin cogunlukla sinif ici etkinliklerle sinirli kaldig
gorulmektedir. Siir temelli Gretim, estetik deneyim ve aile katimini birlikte ele alan uygulamalarin ise sinirh
oldugu dikkat cekmektedir. Bu calismada bu eksiklikten hareketle siir temelli Gretim sireci, aile katilimi ve farkh
ifade bicimleriyle bir araya getirilerek daha butiincul bir yaklasim ortaya konulmustur.

Bu yoniyle calisma, dil gelisimini yalnizca bireysel bir beceri olarak degil ayni zamanda aile, kiltir ve sosyal
etkilesimle birlikte ele alan bir cercevede degerlendirmektedir.

Anahtar Kelimeler: S6z varlig, siir egitimi, estetik deneyim, aile katihmi, dil gelisimi.

Amacg

Bu calismada 6grencilerin s6z varhgini siir temelli estetik Gretim siiregleri ve aile katihmi araciligiyla gelistirmek
ve bu stirecin etkilerini ortaya koymak amaclanmistir.Bu dogrultuda calismanin temel problem climlesi su se-
kilde belirlenmistir: “Siir temelli estetik 6grenme ve aile katimini iceren bir uygulama, 6grencilerin séz varligi
ve anlam Uretme becerileri Gizerinde nasil bir etki olusturmaktadir?”

Yontem

Arastirma, eylem arastirmasi desenine dayali olarak yUritilmas ve nitel ile nicel veri toplama tekniklerinin bir-
likte kullanildigr karma bir yaklasim benimsenmistir. Calismaya 3.242 6grenci ve 4.126 veli katilmistir.

Uygulama sireci; etkilesimli gorsel calismalar, siir yazma etkinlikleri, aile katilimi ve dijital uygulamalar olmak
lizere dort asamada yuritilmistir. Ogrenciler tarafindan yazilan siirler siirec icerisinde derlenerek kitap haline
getirilmis ve bu surecte ailelerin de katihmi saglanmistir.

Elde edilen trlinler, diizenlenen imza guinu etkinlikleri araciligiyla veliler ve yerel katilimcilarla paylagiimistir. Bu
etkinliklerde 6grenciler, aileleriyle birlikte yazdiklari siirleri seslendirmis; siir yazma stireci resimlerle ifade edile-
rek sergilenmistir. Ayrica 6grencilerin kendi siirlerini seslendirdikleri kayitlar karekod uygulamalariyla erisilebilir
hale getirilmistir.
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“Maarifin Sesi” bashgi altinda gerceklestirilen mizik dinletilerinde de 6grenciler kendi siirlerini seslendirmistir.
Boylece dil Gretimi yalnizca yazil bir etkinlik olmaktan ¢cikmis, s6zli ve estetik bir deneyime déntusmustir.

Bulgular

Elde edilen bulgular, ayni katilimcilarla gerceklestirilen 6n test-son test verilerinin karsilastiriimasi ve ytizdelik
analizleri sonucunda, uygulamanin 6grencilerin séz varligi ve dil kullanim becerileri Gzerinde anlamli ve 6I¢u-
lebilir etkiler olusturdugunu gostermektedir.

* Kelime cesitliligi ve soyut kavram kullaniminda %67 artis

e Yerel ve kilturel kavram kullaniminda %45 artis

* Estetik ve betimleyici dil kullaniminda gelisim

e Aile katiliminda artis
Bunun yaninda d6grencilerin duygu ve disiincelerini ifade etme bicimlerinde de belirgin bir degisim gozlem-
lenmistir. SUrec icerisinde 6grencilerin dili daha 6zgiin, daha yaratici ve daha istekli bir sekilde kullandiklari
dikkat cekmistir.

imza giini etkinlikleri, miizik dinletileri ve siirlerin seslendirilmesi égrencilerin motivasyonunu artirmis ve or-
taya koyduklari Griinleri sahiplenmelerine katki saglamistir. Karekod uygulamalari sayesinde siirlerin dijital or-
tamda paylasilmasi da bu streci desteklemistir.

Uygulama sonrasinda 6grencilerin dil kullanim aliskanliklarinda da degisim gézlemlenmistir. Onceden belirli
glin ve haftalarda hazir metinlerin okunmasi yayginken stire¢ sonrasinda 6grencilerin daha ¢ok kendi yazdiklari
siirleri tercih ettikleri gortlmustar. Bu durum, 6grencilerin Gretici dil kullanimina yoneldigini gostermektedir.

Uygulama siirecinde Tirkiye Yizyili Maarif Modeli'ne yonelik paydas algisi, ayni katilimci velilerle gerceklesti-
rilen 6n test-son test anketleri ve Likert tipi 6lcek kullanilarak incelenmistir. Elde edilen bulgular, olumlu geri
bildirim oraninin yaklasik %30 diizeyinden %78 duizeyine ylikseldigini gdstermektedir.

Sonug ve Oneriler

Bu calisma, siir temelli ve aile katilimli 6grenme sireclerinin 6grencilerin dil gelisimine olumlu katkilar sagla-
digini gostermektedir. Siir yazma stireci, 6grencilerin yalnizca kelime dagarcigini gelistirmekle kalmamis; ayni
zamanda kendilerini ifade etme ve anlam kurma becerilerini de desteklemistir (Rosenblatt, 1995).

Elde edilen bulgular, sanat temelli dil 6gretimi ile aile katihminin birlikte ele alinmasinin etkili bir yaklasim ol-
dugunu ortaya koymaktadir.
Bu dogrultuda

* Sanat temelli dil 6gretimi uygulamalarinin yayginlastiriimasi,

e Aile katilimini destekleyen calismalarin artirilmasi,

¢ Ogrenci triinlerinin farkh ortamlarda paylasilmasinin tesvik edilmesi,

* Yerel kulttrel unsurlarin dil 6gretimine daha fazla dahil edilmesi

onerilmektedir.

Sonug olarak bu calisma, dil gelisimini yalnizca akademik bir kazanim olarak degil estetik, sosyal ve kdilturel
boyutlaryla birlikte ele alan bir yaklasim ortaya koymaktadir.

Kaynakca

Milli Egitim Bakanligi. (2024a). Turkiye Yuzyili maarif modeli 6gretim programlari. Ankara: MEB Yayinlari.

Milli Egitim Bakanligi. (2024b). Egitimde donlisiim ve Tirkiye Ylzyilh maarif modeli genelgesi. Ankara: MEB.

Turk Dil Kurumu. (2023). Turkce sozliik. Ankara: TDK Yayinlari.

Viygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological processes. Harvard University Press.
Bruner, J. S. (1996). The culture of education. Harvard University Press.

Rosenblatt, L. M. (1995). Literature as exploration (5th ed.). Modern Language Association.
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TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Sanat ve Dustinme: Estetik Deneyim ve Dustince Stireclerinin
Gelistirilmesi

Uygulamali Edebivat: Tiirkce ve Edebivat Ogretiminde Kuramsal Bir Model
Ethem ERDOGAN-Kiitahya Fatih Anadolu Lisesi

Giris

Edebiyat 6gretimi Turkiye'de uzun yillardir iki temel eksen arasinda konumlanmaktadir. Bu eksenlerden ilki
edebiyati tarihsel, yapisal ve ¢coziimlemeye dayali bir bilgi alani olarak géren yaklasim; digeri ise onu estetik haz
ve sanat degeri lizerinden anlamlandiran yaklasimdir. Mehmet Kaplan'in metin merkezli ¢céziimleme yéntemi,
edebiyatin sistematik bir inceleme alani oldugunu ortaya koyarken (Kaplan, 2003), Ahmet Hamdi Tanpinar’in
estetik merkezli yaklasimi edebiyatin kiiltiirel ve ruhsal boyutunu 6ne ¢ikarir (Tanpinar, 2007).

Ancak bu iki glicli gelenek, edebiyatin egitimdeki Uretim boyutunu yeterince goriiniir kilmakta sinirli
kalmaktadir.

ismail Cetisli'min edebiyat kurami calismalari, metin ¢cdziimlemenin yeterli olmadigini, 6gretimsel bir yapi ola-
rak yeniden Uretilebilecegini vurgular. Ona gore edebi metin, 6gretim siirecinin pasif bir nesnesi degil, aktif bir
o0grenme aracidir (Cetigli, t.y.).

Turkiye'de yapilan arastirmalar da bu kuramsal cerceveyi destekler niteliktedir. Demir (2016), edebiyat 6greti-
minde bilgi aktariminin baskin oldugunu; Cetin ve Uzun (2010) ise Tiirkiye ile ingiltere arasindaki karsilastirma-
da Turkiye'de Uretim ve uygulama etkinliklerinin oldukga sinirl kaldigini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: uygulamali edebiyat, edebiyat 6gretimi, Turkce egitimi, yaratici yazma, 6gretimsel model

Amacg

Bu calismanin amaci, Tirkiye'de edebiyat 6gretiminde goriilen bilgi-estetik ayrismasini asmak ve edebiyati
hem ¢6zlimlenen hem de Uretilen bir alan olarak yeniden tanimlayan “uygulamali edebiyat” modelini kuramsal
olarak gelistirmektir. Bu model, 6zellikle Cetisli'nin 6gretimsel metin anlayisi ile Kaplan'in analitik yaklasimi ve
Tanpinar'in estetik yaklasimi arasinda bir bltiinlesme zemini kurmayi hedefler.

Yontem

Galisma kuramsal model gelistirme niteligindedir. Bu nedenle mevcut literatiir analizi yapilmis; 6zellikle Kaplan
(2003), Tanpinar (2007), Cetisli (t.y.) gibi kuramsal metinler ile Demir (2016) ve Cetin & Uzun (2010) tarafindan
ortaya konan egitim arastirmalarn birlikte degerlendirilmistir.

Bulgular

Analizler gostermektedir ki Turkiye'de edebiyat 6gretimi blyiik olctide Kaplan'in temsil ettigi metin ¢6ziimle-
me gelenegi ile sinirh kalmaktadir. Bu durum, edebiyati analitik bir bilgi alanina indirgemektedir.

Buna karsilik Tanpinar'in 6ne cikardigi estetik haz boyutu, egitim stirecinde ¢cogunlukla teorik diizeyde kalmak-
ta, uygulamaya yeterince yansimamaktadir.

Cetisli'nin vurguladigr 6gretimsel metin yaklasimi ise bu iki ekseni birlestirme potansiyeline sahip olmasina
ragmen, mevcut mifredatlarda sistematik olarak uygulanmamaktadir.

Demir (2016) ve Cetin & Uzun (2010) tarafindan ortaya konulan bulgular, edebiyat derslerinde 6grenciye ure-
tim firsati sunulmadigini; buna karsin ¢c6ziimleme ve bilgi aktariminin baskin oldugunu gostermektedir. Maarif
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modelinin uygulanmaya baslamasiyla birlikte; donem bilgisi ve yazar-eser ezberi agirhg azaltilarak, beceri ve
deger temelli bir yapiya yonelim olmustur. Tirk Dili ve Edebiyati 6zelinde bu, metni anlama, metni yorumlama,
metinle bag kurma meselesini 6ne cikarmistir. Ancak sahada klasik miifredat mantigiyla uygulama yapilmaya
calisiimaktadir. Bu yoniiyle model, “uygulamali edebiyat” fikrine yaklasir ama tam ulasmaz. Clinki Gretim bo-
yutu cok sinirhidir.

Bu durum, 6grencinin edebiyatla kurdugu iliskiyi “okuma ve ¢6ziimleme” diizeyinde sabitlemekte; yazma, ye-
niden Uretme ve yaratici Giretim siireclerini geri plana itmektedir. Bu ylizden maarif modeli “okuyan ve anlayan
dgrenci” yetistirir ama “lreten dgrenci”yi garanti etmez. “Ogrenme Piramidi” ve Edgar Dale’in “Deneyim Konisi”
kesin ylizdeler vermese de aktif 6grenmenin énemini vurgular. Yani dogru olan: insan yaparak égrenir, bu en
kalici ydntemdir. “uygulamali edebiyat” modeli burada devreye giriyor.

Sonug ve Oneriler
Elde edilen bulgular, edebiyat 6gretiminde Ui¢ temel eksiklige isaret etmektedir: Giretim boyutunun zayiflig,
estetik deneyimin uygulamaya déniismemesi ve 6grencinin pasif konumda kalmasi.

Bu sorunlari asmak amaciyla gelistirilen “uygulamali edebiyat” modeli, edebiyati {ic temel eksende yeniden
yapilandirmaktadir: deneyimleme, yeniden tretim ve katihm.

Bu modelde: Kaplan'in analitik ¢coziimleme yaklasimi bilgi boyutunu, Tanpinar'in estetik yaklasimi duyarlk bo-
yutunu, Cetisli'nin 6gretimsel metin yaklasimi ise tiretim boyutunu temsil eden bir bitiinlik olusturur.

Bu bitlinlesme sayesinde edebiyat 6gretimi, yalnizca metin ¢6ziimleyen degil, ayni zamanda metin lreten bir
yaplya doniismektedir. Edebiyati hem bilim hem sanat olarak kabul edip, onlari hayatin pratiginde bulusturan
yaklasim, dogru yol olarak uygulamali edebiyati isaret eder. Bu yol, metinleri yasayan bir kilttiriin parcasi haline
getirir, bireyin distince dlinyasini donustirur ve toplumsal eyleme donusturdr.

Sonug olarak uygulamali edebiyat modeli, Tlrkge ve edebiyat 6gretiminde hem kuramsal hem de pedagojik
bir doniisiim onerisi sunmaktadir.

Kaynakca

Cetisli, i. (t.y.). dhgm.meb.gov.tr/dergiler
Demir, S. (2016). Turkiye'deki edebiyat egitimi lizerine bir degerlendirme. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitisii Dergisi.

Kaplan, M. (2003). Siir tahlilleri. Dergah Yayinlar.
Tanpinar, A. H. (2007). Edebiyat (izerine makaleler. Dergah Yayinlari.
Cetin, I, & Uzun, Y. (2010). Tiirkiye'de ve ingiltere'de edebiyat 6gretimi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi.
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ALT TEMA 7

BiLiM DiLi OLARAK TURKGCE:
TURKCE ALAN BECERILERI



TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER
ALT TEMA: Bilim Dili Olarak Turkce: Turkce Alan Becerileri

Yapay Zeka Destekli Uygulamalarin Tiirkce'nin S8z Varhi§ina Etkisi

Yasar DEMIR-Sehit Mustafa Ciitci ilkokulu/SANLIURFA
Ismail TOGA-Sanlurfa il milli Egitim Miidiirligtiy/SANLIURFA
Nejla Betiil SOKILIC-Sehit Mustafa Ciftgi ilkokulu/SANLIURFA

Giris

Dil diistinmenin zeminini olusturan en temel aractir. Turkcenin bilim ve distinme dili olarak gelisiminde, ilko-
kul dlizeyindeki 6grencilerin s6z varliginin sadece niceligi degil bu kelimelerin baglamsal derinligi ve zihinsel
imgelem ile olan iliskisi de kritik 6nemdedir. S6zliikte yapay zeka bilissel stirecleri taklit eden, insansi dzellikler
gosteren sistemler olarak tanimlanir (TDK, 2026). Yapay zeka, geleneksel programlamadan farkl olarak veri-
den kural ¢ikarma ve oruintl tanima temeline dayanir (Alpaydin, 2013). Bu teknolojiler egitimde soyut dilsel
birimlerin somut gorsel imgelere donustirilmesini mimkin kilmaktadir. 21. yizyilin dijitallesen diinyasinda
dil 6gretimi, metin merkezli duragan yaklasimlardan coklu ve etkilesimli streclere evrilmektedir (Glingor &
Oztiirk, 2025). Bu déniisiim siirecinde UYZ, sadece teknik bir destek olmaktan cok miifredatin ve 6grenme
streclerinin yeniden tasarlanmasinda stratejik bir bilesen olarak karsimiza ¢cikmaktadir (Holmes, Bialik & Fadel,
2019). Turkiye Yzyih Maarif Modeli'nin beceri odakli yapisiyla uyumlu olan bu yaklasim, 6grenciyi dilin pasif bir
kullanicisi olmaktan cikarip teknolojiyi aktif kullanan haline getirmektedir. Literatiir incelendiginde ilkokul di-
zeyinde UYZ destekli gérsellestirmenin Tiirkce alan becerileri (izerindeki etkisini deneysel diizeyde inceleyen
calismalarin oldukca sinirli oldugu goriilmektedir. Arastirma, (Tiirkben, 2018) isaret ettigi, nitelikli ve yontemsel
cesitlilikteki calismalardan biri olmayr amacglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Uretken yapay zeka, séz varhgi, Tirkce dgretimi, dijital okuryazarlik, UYZ destekli
gorsellestirme.

Amacg

Arastirmanin temel amaci, ilkokul tictincii sinif 8grencilerinin Tiirkce derslerinde Canva Al gibi UYZ uygulamasi-
ni kullanarak yiruttikleri gorsellestirme siireclerinin, soz varligi gelisimi ve kelime hazinesini farkli baglamlarda
kullanma becerileri {izerindeki etkisini nicel verilerle analiz etmektir. Calisma, UYZ destekli 6§retimin gelenek-
sel s6z varlig gelistirme yontemlerine kiyasla bilissel kalicilik ve anlamsal derinlik acisindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark yaratip yaratmadigini belirlemeyi amaclamaktadir. Ayrica gorsellestirme slirecinin 6grencilerin
soyut kavramlari somutlastirma ve metin icinde dogru kullanma becerilerine olan 6zel katkisi da arastirilmistir.

Yontem

Arastirma, egitim arastirmalarinda i¢ gegerligi en yiiksek desenlerden biri kabul edilen Solomon doért gruplu
deneysel desen ile yirittlmustir. Bu desenin tercih edilme sebebi, 6n test uygulamasinin 6grencilerin duyarli-
igini artirarak son test sonuclarini etkileme riskini ortadan kaldirmak ve miidahalenin gercek etkisini net olarak
Olgmektir (Oral & Coban, 2020). Calisma grubu, Glineydogu Anadolu Bolgesi illerinden birindeki bir devlet oku-
lunda 2025-2026 egitim-0gretim yilinda benzer akademik basari dlizeyine sahip dort farkli subede 6grenim
géren toplam 103 lciinci sinif 6grencisinden olusmaktadir. Gruplar “On Test-Son Test Deney”, “On Test-Son
Test Kontrol”, “Sadece Son Test Deney” ve “Sadece Son Test Kontrol” seklinde yansiz atama ile olusturulmustur.
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Uygulama suirecinde deney gruplarinda etkilesimli tahtalarda dijital carkla rastgele secilen kelimelerin anlam-
lari Uzerine tartisildiktan sonra 6grenciler Canva Al platformunda bu kelimeleri betimleyen “prompt” (metin-
sel komut) ctimleleri girmistir. Bu slirecte 6grenciler, bir kelimeyi gorsellestirebilmek icin onun niteliklerini, es
anlamlilarini ve cagrisimlarini derinlemesine diisiinmek zorunda kalmislardir. Ornegin “yash” kavrami icin bir
gorsel Uretirken 6grencinin bu kavrami “intiyar”, “kocamis” gibi ifadelerle destekleyerek yapay zekaya aktarma-
s1, dilsel bir kodlama siirecini baslatmistir. Uretilen 6zgiin gérseller, daha sonra yaratici yazma etkinliklerinde
temel uyaran olarak kullaniimistir. Kontrol gruplarinda ise ayni kelimeler geleneksel sozliik ¢alismasi ve climle
kurma etkinlikleriyle islenmistir. Veriler, “Kelime Bilgisi Basari Degerlendirme Testi” (Aksak Ertas & Bastug, 2024)
ile toplanmis ve SPSS programinda ¢ok yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.

Bulgular

Verilerin analizi sonucunda deney gruplarinin son test puan ortalamalarinin, kontrol gruplarina nazaran istatis-
tiksel olarak anlaml diizeyde yiiksek oldugu saptanmistir. Solomon deseninin bir geregi olarak yapilan ¢apraz
karsilastirmalar, erisilen basarinin én test duyarliligindan bagimsiz oldugunu ve dogrudan UYZ destekli mi-
dahaleden kaynaklandigini dogrulamaktadir. Bulgular, deney grubundaki 6grencilerin hedef kelimeleri yeni
ve alisiimamis baglamlarda kullanma (transfer becerisi) basarisinin kontrol grubuna gére %35 daha yiiksek
oldugunu gdstermistir. Yapilan analizlerde UYZ kullaniminin 6zellikle soyut kavramlarin zihinsel semalara yer-
lestirilmesinde geleneksel yontemlere gore %42 daha ytiksek bir 6grenme etkisi yarattigi goralmustur. Ayrica
yapay zeka ile gorsel Gretim suirecinin 6grencilerin metinlerindeki betimleyici ifade cesitliligini anlamli diizeyde
artirdigi, kavramlar arasi anlamsal aglarin daha glicli kuruldugu saptanmistir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma sonuclari, tretken yapay zekanin Tiirk¢enin 6gretiminde dilin imkanlarini genisleten ve disiinceyi
somutlastirdigini ortaya koymustur. UYZ gérsellestirmesi, 6grencilerin kelime hazinesini sadece ezber diizeyin-
den ¢ikarip anlamsal bir derinlige kavusturmustur. Tirkiye Yizyill Maarif Modeli cercevesinde, dilin ve diistince-
nin es zamanl gelisimi icin dijital araclarin Tiirkge derslerine stratejik uyumu agisindan énemlidir.

ilkokul Tiirkce 6gretim programlarina“metinden gorsele” tabanli yapay zeka etkinlikleri dahil edilerek ¢coklu -
renme ortamlarinda yapilabilir. Ogretmenlerin bu araclari pedagojik ve etik sinirlar icinde kullanabilmeleri icin
dogru komut yazma tekniklerini iceren uygulamali hizmet ici egitimler yayginlastirilabilir. Gelecek calismalar-
da bu yontemin farkl dil becerileri (okuma, dinleme) lizerindeki etkileri ve uzun vadedeki kaliciigr boylamsal
yontemlerle incelenebilir. Bilim dili olarak Tiirk¢enin giic, teknolojinin sundugu gorsel imkanlarla birlestiginde
ogrencilerin dil ve diisiince diinyasi cok daha saglam temellere oturacaktir. Turkge dil yapisina duyarli yerli ve
milli Uretken yapay zeka araclarinin gelistirilmesi ve egitim streclerine uygun araclarin Uretilmesi stratejik bir
oncelik olarak degerlendirilmelidir.

Kaynakca

Aksak Ertas, Z., & Bastug, M. (2024). Kelime bilgisi basari degerlendirme testi (3. sinif diizeyi).

Alpaydin, E. (2013). Yapay 6grenme: Yeni yapay zeka. Bogazici Universitesi Yayinevi.

Glingér, I. C., & Oztiirk, M. (2025). Egitimde dijital déniisiim ve {iretken yapay zeka uygulamalari. Egitim Teknolojileri
Arastirmalari Dergisi.

Holmes, W,, Bialik, M., & Fadel, C. (2019). Artificial intelligence in education: Promises and implications for teaching
and learning. Center for Curriculum Redesign.

Oral, B., & Coban, A. (2020). Egitimde bilimsel arastirma yontemleri. Pegem Akademi.
Turk Dil Kurumu. (2026). Guincel Turkge sozliik. https://sozluk.gov.tr

Turkben, T. (2018). S6z varhigini belirlemeye ve gelistirmeye yonelik arastirmalarin degerlendirilmesi. Tirkiye Sosyal
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ALT TEMA 8

DUSUNCEDEN URETIME:

MESLEKI VE TEKNIK EGITIMDE BECERI, TASARIM
VE UYGULAMA ODAKLI YAKLASIMLAR



TEMA: DiL, DUSUNCE VE DEGER

ALT TEMA: Diistinceden Uretime: Mesleki ve Teknik Egitimde Beceri, Tasarim
ve Uygulama Odakl Yaklasimlar

GENISLETILMIS OZET SABLONU
Mesleki Egitimde Risk Algisi Yonetimi: LMRA Tabanli isg Egitim Modeli

Dog. Dr. Pinar BAYKAN-Agr1 ibrahim Cecen Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Giilbey KARATAS-Agri ibrahim Cecen Universitesi

Giris

Mesleki egitim, nitelikli is guicl ihtiyacini karsilamak amaciyla ¢iraklik egitimini zorunlu 6rgiin egitim kapsa-
mina alan sistemdir. Bu sistemde 6grenciler haftada dort glin isletmelerde pratik beceri kazanmaktadirlar.
Ancak ogrenciler, isletmelerde makine-ekipman, elektrik, kimyasal, kesici-delici araglar gibi tehlikelerle karsi
karsiya kalmaktadirlar. Mesleki Egitim Merkezleri (MESEM) 6gretim programlarinda bilgi diizeyinde Is Saghg
ve Giivenligi (iSG) egitimine yer verilmektedir. Ancak isletmelerde aktif calisan 6grencilere, saglik ve giivenlik
yonlinden beceri ve davranis temelli yetkinlikler kazandirilmalidir. Literatlirde genc iscilerin saglik ve giiven-
lik konularindaki bilgi eksiklikleri nedeniyle isle iliskili yaralanma riskinin, yetiskin iscilere gore yaklasik iki kat
daha fazla oldugu vurgulanmaktadir (National Institute for Occupational Safety and Health [NIOSH], 2003).
Ayrica is kazalarinin ortaya ¢ikisinda glivensiz davranislarin dnemli bir roll oldugu ve bu durumun temelinde
calisanlarin mesleki tehlikeleri hafife almasi ve tehlikeli durumlara dair farkindalik eksikliginden kaynaklanan
distk risk algisinin yattigi vurgulanmaktadir (Arezes & Miguel, 2008; Mastrantonio vd.,2024). Dolayisiyla gu-
venli davranisin gelistirilmesi icin ISG egitimlerinin, gercek (iretim siireclerine entegre edilmesi gerekmektedir.
Literatlirde daha ilgi ¢ekici yontemlerin 6grencilerde risk algisi ve giivenlik davranislari tizerinde etkisi oldugu
belirtilmektedir (Rodrigues et al., 2018). Bu durum, mesleki egitimde guivenli davranisin risk algisi, 6z denetim
ve sorumluluk alma becerilerine dayali olarak gelistiriimesi gerektigini gostermektedir. Dolayisiyla teorik bilgiyi
sahadaki risklerle iliskilendirecek proaktif miidahalelere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda isletmelerde uy-
gulanan Son Dakika Risk Degerlendirme (Last Minute Risk Assessment -LMRA) yaklasimi, mesleki egitim icin
islevsel bir ara¢ olarak degerlendirilebilir. LMRA, calisanlarin ise baslamadan hemen 6nce isyerindeki riskleri
degerlendirmek icin kullandiklar, risk algisini desteklemeyi ve olaylari dnlemeyi amaclayan bir kontrol listesi
aracidir (Steijn et al,, 2021). Grohs’a (2025) gore LMRA uygulamalari, is yerinde karsilasilan tehlikeli durumlarin
raporlanmasini dnemli 6lctide artirmaktadir. Bu yoniyle LMRA 6grencilerin glivenli davranisi uygulamaya do-
nlstirme becerilerini destekleyen proaktif miidahale araci olarak degerlendirilebilir.

Anahtar Kelimeler: mesleki egitim, is saghgi ve givenligi, LMRA, risk algisi, glivenli davranis.

Amacg

Bu calismanin amaci; MESEM biinyesinde 6grenim géren égrencilerin iSG farkindaliklarini artirmak, risk algila-
rini gli¢clendirmek, 6z denetim ve sorumluluk alma becerilerini desteklemek ve giivenli davranis gelistirmeleri-
ni saglamak tizere LMRA tabanl bir iSG egitim modeli 6nermektir. Bu dogrultuda isletmelerde son dakika risk
degerlendirmesi olarak kullanilan LMRA’nin MESEM uygulamasinda 6gretimsel bir arag olarak nasil kullanilabi-
lecegine iliskin uygulanabilir bir cerceve sunulmasi hedeflenmektedir.

* MESEM 6grencilerine yonelik, risk algisini ve glivenli davranisi gelistirmeyi amacglayan LMRA temelli bir
iSG egitim modeli nasil olmahdir?
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Yontem

Model gelistirme siirecinde tasarim odakl diisinme yaklasimi esas alinmistir. Calismada mesleki egitimde risk
algisi, givenli davranis ve Last Minute Risk Assessment (LMRA) kavramlari birlikte ele alinarak MESEM 6grenci-
lerine yonelik uygulanabilir bir egitim modeli gelistirilmistir. Modelin olusturulmasinda mesleki egitimin okul
ve isletme boyutunu birlikte iceren yapisi, 6grencilerin isletmelerde karsilastiklari riskler ve giivenli davranisin
gelistirilmesine yonelik egitim gereksinimleri esas alinmistir. Bu dogrultuda LMRA yaklasimi, isletmelerde kul-
lanilan risk degerlendirme islevi korunarak egitim baglamina uyarlanmistir. Model; 6grencilerin isletmelerde
is basi 6ncesinde tehlikeyi fark etmesini, riski analiz etmesini, gtivenli karar verme becerisiyle uygun dnlemleri
secmesini, glivenli davranisi uygulamasini ve geri bildirim siirecini destekleyecek sekilde yapilandiriimistir.

Bulgular

Bu calisma kapsaminda 6nerilen modelin temel bilesenleri asagida sunulmustur. Modelin; 6grencilerde risk
algisini giigclendiren, 6z denetimi ve sorumluluk alma egilimini gelistiren ve glivenli karar verme siireclerini
destekleyen 6gretimsel bir yapi sundugu degerlendirilmektedir. Model bes asamadan olusmaktadir (Sekil 1).
ilk asama tehlikeyi fark etme, 6grencinin ise baslamadan énce calisma ortamini gézlemleyerek mevcut tehlike
kaynaklarini belirlemesini icermektedir. Bu asamada 6grencilere gorsel uyarici niteliginde kontrol kartlar ve-
rilecektir. ikinci asama riski analiz etme, fark edilen tehlikelerin olasi sonuclarinin ve risk diizeyinin kisa siirede
degerlendirilmesini kapsamaktadir. Ogrenciler dncesinde LMRA yontemi ile ilgi egitim alacaklardir. Uclinci
asama, uygun 6nlemi se¢me asamasidir. Bu asamada 6grencinin guivenli karar verme becerisinin gelistirilme-
si kapsaminda kisisel koruyucu donanim se¢cme, ekipman kontroli ve giivenli calisma yontemini belirlemesi
beklenmektedir. Dordiincli asama glivenli davranisi uygulama, belirlenen dnlemlerin ise baslamadan 6nce ve
calisma sirasinda davranisa donustiirilmesini icermektedir. Son asama olan yansitma ve geri bildirimde ise 6g-
rencinin gelistirilmesi gereken yonleri fark etmesini saglamak igin karekodlar araciligiyla 6gretmen/usta dgretici
tarafindan geri bildirim alacagi sistem gelistirilecektir.

MESEM Ogrencilerine Yénelik
LMRA Tabanl iSG Egitim Modeli

is Oncesi Baglangig
|

Dur - Diisiin - Kontrol Et
A 4

Kazandirilan Beceriler 1 I:!-'II(III(E?I Geri Bildirim Siireci
@ Risk Algisi Ca = \ R \dtv\ 4E) Gozlem ve Degerlendirme
aliz
i5 Oz Deneti
E’ L UEHen [ E'ﬁ Dijital Takip Sistemi

3 Sorumluluk Alma

v Guvenli Karar Verme

@ Giivenli Davrams
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4 Giivenli Bagla

» LfTekrarlaynn Giivenli Davranis. J P

Sekil 1: LMRA Tabanli iSG Egitim Modeli

Sonuc ve Oneriler

Onerilen LMRA tabanli bir iSG egitim modeli, mesleki egitimde risk algisini giiclendirme ve giivenli davranigi
aliskanliga donustirmeyi hedeflemektedir. Model ile LMRA'nin mesleki egitimde 6gretimsel bir arag olarak da
islev gorebilecedi degerlendirilmektedir. Miidahale araci olarak tasarlanan model, MESEM biinyesinde islet-
melerde glivenlik kiltiriiniin olusturulmasina katki saglayacak niteliktedir. Ayrica dijital takip ve geri bildirim
sistemleriyle modelin siirdirilebilirligi ve izlenebilirligi artirilabilir. Bu yoniyle énerilen model; Tarkiye Yiizyili
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Maarif Modeli'nin beceri temelli, uygulama odakli ve deger-eylem biitiinligiini esas alan yaklasimiyla uyumlu
olup dgrencilerin giivenligi bir mesleki deger olarak icsellestirmesini desteklemektedir. LMRA tabanli ISG egi-
tim modelinin kullanilabilirligi, 6grenci ve 6gretmen gorusleri alinarak gelistirilebilir.
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