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TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI OGRETIM PROGRAMLARI

5.1. OGRENME KANITLARI (OLCME VE DEGERLENDIRME)

Ol¢me ve degerlendirme, 6gretim siirecinin hem bir parcasi hem de tamamlayicisidir. Bu siireg, 6gretim
programinin her adiminda 6grencilerin gelisimini izlemek ve 6grenme ciktilarma ulagilip ulagilmadigini
degerlendirmek amactyla yapilir.

Ogretim programlarinda 6grencilerin 6grenmelerini destekleyecek ve Ogrencilere sistematik olarak geri
bildirim verilebilmesini saglayacak bir 6lgme ve degerlendirme yaklagimi benimsenmisgtir

Egitimde kullanilan geleneksel ve tamamlayict 6lgme ve degerlendirme araglar ile 6grencilerin bilgi ve
beceri diizeylerinin tespit edilmesi amaclanmistir. Bu siirecte 6grencilerin 6grenme eksiklikleri veya kavram
yanilgilar1 belirlenerek geri bildirimler saglanir. Ogretim programlarinda kullanilan lgme araglari, §grenme-
ogretme siirecine katkida bulunacak sekilde geri bildirim esasina dayali olarak tercih edilmisgtir.

GGRENME KANITLARI
(BLGME VE DEGERLENDIRME)

Bilgi Gorseli: Tlrkiye Yuzyili Maarif Modeli

Ogretim programlarinda her grenme ¢iktisina yonelik sonug ve siireci degerlendirmek amaciyla kullanilan
Olcme ve degerlendirme yontemleri bulunmaktadir. Bu yontemler, 6gretmenler tarafindan farklilagtirilabilir
ancak her siire¢ sonunda uygun 6l¢gme ve degerlendirme araclarma yer verilmistir. Bu yaklagimin temel
amaci, ogrencileri 6grenmeye tesvik ederek 6grenmelerindeki eksiklerin 6gretmen tarafindan fark edilmesi
ve giderilmesidir. Gelistirilen 6gretim programlari ile tamamlayic1 degerlendirmenin etkin olarak kullanimi
saglanmustir. Olgme ve degerlendirme faaliyetleri, 6gretim ile es giidiimlii olarak yiiriitiilmiistiir.

5.1.1. Ogrenciyi Destekleyen Olcme ve Degerlendirme Yaklasimi

Olgme ve degerlendirme faaliyetleri, 6gretim siireci ile es giidiimlii olarak yiiriitiiliir. Ogrenci grenmesine
iligkin kanitlarin toplanmasi, 6grencilere geri bildirim verilmesi ve eksik 6grenmeleri telafi etmek amaciyla
ogretim stratejilerine yon verilmesi bu yaklasgimda énem tagir. Ogrenme siirecinin yararli olmast i¢in 6grenme
c¢iktilarinin agikc¢a tantmlanmasi, birden ¢cok 6grenme kanitinin toplanmasi ve bu kanitlarin sistematik bir plan
dahilinde belirlenmesi hedeflenmistir.

5.1.2. Yasantiyla Iliski Kurulan Ol¢gme ve Degerlendirme Yaklasim

Bu yaklasim, 6grenme ile gercek hayat deneyimleri arasinda baglanti kurmay1 vurgular. Bu, 6grenmenin daha
anlamli ve uygulanabilir olmasin1 saglayarak akademik igerigi pratik, giinliik baglamlarla iligkilendirir.
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5.1.3. llgi Cekici Olcme ve Degerlendirme Yaklasim

Olgme ve degerlendirme siireci, 6grenciler igin ilgi ¢ekici ve motive edici olacak sekilde tasarlanmustir. Tlgi
cekici degerlendirmeler, 6grencilerin 6grenmeye olan ilgisini ve cogkusunu korumaya yardime1 olur, bu da
degerlendirme siirecini daha etkili ve eglenceli hale getirir.

5.1.4. Dijital Teknolojilerin Kullamldigi Olgme ve Degerlendirme Yaklasimi

Bu yaklagim ¢evrimigi testler, etkilesimli 6devler ve dijital portfolyolar gibi cesitli degerlendirme bigimlerinin
kullanilmasi igerir. Bu yaklagim dogrultusunda dijital teknolojilerin kullanimi, 6lgme ve degerlendirme
yaklagimina entegre edilmistir. Bu teknolojiler araciligryla aninda geri bildirim saglanabilir ve kisisellestirilmis
o0grenme deneyimleri sunulabilir.

5.1.5. Ozel Gereksinimlere Gore Cesitlenen Olcme ve Degerlendirme Yaklasim

Bu yaklagim, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina ve farkliliklarma gore gesitlenir. Ogrencilerin 6grenme
siirecleri ve sonuclar1, 6zel gereksinimlerine uygun sekilde degerlendirilir. Bu yaklagim, farkli 6grenme
stillerine ve hizlarina sahip 6grenciler i¢in uygun yontemlerin kullanilmasini igerir. Boylece her 6grenci kendi
potansiyeline gore degerlendirilir ve desteklenir.

5.1.6. Objektif Olcme ve Degerlendirme Yaklasimi

Olgme ve degerlendirme siireci, tarafsiz ve nesnel olmay1 amaglar. Bu yaklagim 6grencilerin performanslarinin
adil ve dogru bir sekilde degerlendirilmesini saglar. Objektif degerlendirme, standartlagtirilmig testler ve agik
degerlendirme oOlg¢iitleri (6rnegin biitiinciil dereceli puanlama anahtari) kullanilarak gerceklestirilir. Boylece
her 6grenciye esit firsatlar sunulur ve 6grenciler objektif dlciitlere gore degerlendirilir.

5.1.7. Siirekli Geri Bildirimle Gelisimi Takip Eden Olcme ve Degerlendirme Yaklasimi

Siirekli geri bildirim, dgrencilerin gelisim siireclerini izlemeye ve iyilestirmeye yardimei olur. Ogrencilere
hangi konularda basarili oldugu, hangi konularda kendilerini gelistirmeleri gerektigi hakkinda diizenli olarak
geri bildirim verilir. Bu geri bildirimler, 6grencilerin 6grenme siire¢lerini daha iyi yonetmelerine ve basarilarini
artirmalarina yardimet olur.

5.1.8. Ogrencileri Degerlendirmede Aktif Kilan Olcme ve Degerlendirme Yaklasimi

Bu yaklagim, dgrencilerin kendi 6grenme siireclerinde aktif rol almalarim tesvik eder. Ogrenciler, kendi
performanslarini degerlendirme ve geri bildirim alma siireclerine aktif olarak katilirlar. Bu katilim, onlarin
0z degerlendirme becerilerini gelistirmelerine ve 6grenme siireclerinde sorumluluk almalarina yardimer olur.
Ogrencilerin degerlendirme siirecine aktif katilimi, onlarin motivasyonunu artirir ve dgrenme deneyimlerini
zenginlestirir. Ogrenciler programda 6z, akran ve grup degerlendirme formlar1 kullanilarak degerlendirme
siirecine dahil edilmistir.

5.2. OLCME VE DEGERLENDIRMENIN TEMELLERI

5.2.1. Olcme ve Degerlendirme Nedir?

Olgme, 6grencilerin bilgi, beceri, tutum ve diger dgrenme ciktilarinin niceliksel olarak ifade edilmesi
siirecidir. Bu siire¢ dgrenci performansinin veya 6zelliginin belirli bir dlgekte sayisal olarak gdsterilmesini
icerir. Degerlendirme ise Ol¢gme sonuglari iizerinden &grencilerin 6grenme diizeylerine, ilerlemelerine ve
o0grenme siireglerine dair anlamli sonuglar ¢ikarma siirecidir. Bu siire¢, 6gretmenlerin dgrenci basarisini
yorumlamalarina, egitim yontemlerini gbozden gecgirmelerine ve 6grenme hedeflerine ulagsmak icin gereken
diizenlemeleri yapmalarina olanak tanir.



TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI OGRETIM PROGRAMLARI

5.2.2. Olgme ve Degerlendirme Tiirleri

Olgme ve degerlendirme siirecinin degerlendirilmesi tanilayic1 degerlendirme, bigimlendirici degerlendirme ve
sonuglandirici degerlendirme olmak iizere li¢ ana baglikta ele alinmaktadir. Tanilayici degerlendirme gelistirilen
program kapsaminda 6n degerlendirme olarak ele alinmistir. Olgme ve degerlendirme araglar1 yogunluk olarak
bicimlendirici ve sonuglandirici degerlendirme asamalarinda kullanilmagtur.

Bicimlendirici Degerlendirme: Ogrenme siireci boyunca yapilan, 6grencilerin anlama ve gelisimlerini
desteklemek i¢in geri bildirim saglayan degerlendirmelerdir. Bu tiir degerlendirme, 6grencilerin dgrenme
siireclerine aktif olarak katilmalarin1 ve 6grenmelerini kendi hizlarinda ilerletmelerini tegvik eder.

Sonuclandirici1 Degerlendirme: Bir 6grenme doneminin sonunda ogrencilerin 6grenme diizeylerini ve
program hedeflerine ulagip ulagsmadiklarini degerlendirmek icin yapilan degerlendirmelerdir. Bu degerlendirme,
genellikle smavlar, final projeleri ve standartlagtirilmig testler araciligiyla gergeklestirilir.

5.2.3. Etkili Olcme ve Degerlendirme Icin Temel ilkeler
Etkili 6lcme ve degerlendirme icin temel ilkeler arasinda amag¢ odaklilik, 68renci merkezlilik, c¢esitlilik,

geri bildirim ve seffaflik bulunmaktadir. Bu ilkeler, 6gretmenlerin 6grenci 6grenmesini en iyi sekilde
desteklemelerine yardimeci olur.

9]

2.3.1. Amac¢ Odakhhk

Degerlendirme faaliyetleri, onceden belirlenen 6grenme hedefleri ve 6grenci ihtiyaglarina hizmet etmelidir.
Bu faaliyetler, her bir degerlendirme etkinliginin, 6grencilerin hangi bilgi ve becerileri kazanmasi gerektigini
acikca belirlemekle baglar. Amag odaklilik, 6gretmenlere degerlendirme siirecinin egitim hedeflerine ulasmak
icin nasil bir yol haritasi izlemesi gerektigini gosterir. Bu yaklagim, degerlendirme faaliyetlerinin 6grencilerin
gercek 0grenme gereksinimlerini kargilayacak sekilde tasarlanmasini saglar.

5.2.3.2. Ogrenci Merkezlilik

Ogrenci merkezli degerlendirme, 6grencilerin bireysel 6grenme yollarini, ilgi alanlarini ve &grenme stille-
rini goz Oniinde bulundurur. Bu yaklagim, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilimim tesvik eder
ve onlarin gii¢lii yonlerini ve gelisim alanlarii daha iyi anlamalarini saglar. Ogrenci merkezlilik, 6§renme
materyallerinin ve degerlendirme yontemlerinin ¢esitlendirilmesinden hareketle her 6grencinin potansiyeline
ulagmasina yardimci olur.

5.2.3.3. Cesitlilik

Degerlendirme yontemlerinde ¢esitlilik, 6grencilerin farkli beceri ve yeteneklerini adil ve kapsamli bir sekilde
degerlendirmeyi amaclar. Cesitlilik; yazili sinavlardan proje tabanl 6devlere, gozlem ve sunumlardan portfol-
yo degerlendirmelerine kadar genis bir yelpazedeki degerlendirme araclarinin kullanilmasini igerir. Cesitlilik,
ogrencilerin sadece akademik bilgilerini degil, ayn1 zamanda yaraticilik, elestirel diisiinme ve is birligi gibi 21.
yiizy1l becerilerini de gostermelerine olanak tanir.

5.2.34. Geri Bildirim

Etkili bir degerlendirme siireci 6grencilere yonelik anlamli, yapici ve zamaninda geri bildirimler saglar. Geri
bildirim, 6grencilerin 6grenme siireclerinde neyin iyi gittigini ve hangi alanlarda gelismeye ihtiya¢ duydukla-
rin1 anlamalarina yardimer olur. Bu siireg, 6grencilere gelecekteki 6grenme hedeflerine yonelik somut veriler
sunarak onlarin motivasyonlarini ve 6z diizenleme becerilerini artirir.

5.2.3.5. Seffaflik

Degerlendirme siirecinin seffaf olmasi, 6grencilerin degerlendirme kriterlerini ve beklentileri 6nceden bil-
mesini saglar. Seffaflik, 6grencilerin degerlendirme siireclerine daha aktif bir sekilde katilmalarint ve kendi
ogrenmeleri lizerinde daha fazla kontrol sahibi olmalarini tegvik eder. Seffaflik, ayn1 zamanda, 68renci ve
Ogretmen arasinda agik bir iletisim ve giiven ortami olusturarak 6grenme ve degerlendirme siireclerinin daha
adil ve objektif gerceklesmesine katkida bulunur. Seffaflik ilkesi, 6grencilere degerlendirme siireclerinin nasil
yapilandirildigini ve hangi 6l¢iitlerin kullanildigini anlama firsatt verir. Bu anlayig, 6grencilerin degerlendir-
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melere nasil hazirlanacaklarini ve 6grenme siireclerinde nelere odaklanmalari gerektigini daha iyi kavramala-
rin1 saglar. Ayrica degerlendirme sonuclarinin nedenlerini anlamalarina ve sonuglari kendi 6grenme hedefleri
dogrultusunda nasil kullanacaklarin belirlemelerine yardime1 olur.

Etkili bir 6lcme ve degerlendirme siireci, bu temel ilkeler cer¢evesinde tasarlandiginda egitim siirecinin bii-
tiinlesik bir pargasi gelir ve 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirir. Ogretmenler, bu ilkeleri kendi
ogretim caligmalarina dahil ederek 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini daha iyi anlayabilir ve her 6grencinin
0grenme potansiyelini maksimuma ¢ikarmaya yonelik yonelik stratejiler gelistirebilir.

Sonug olarak bu temel ilkeler, 6grenci basarisinin adil, kapsayici ve biitiinciil bir sekilde degerlendirilmesine
olanak tanir. Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimimi tesvik ederken dgretmenlere de 6grencilerin nasil
ilerledigine dair degerli bilgiler sunar. Boylece 6grenme ve 6gretme siirecleri siirekli olarak iyilestirilebilir ve
her bir 6grencinin egitim firsatlarindan en tist diizeyde faydalanmasi saglanabilir. Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Mo-
deli 6gretim programlarinda yer alan 6lgme ve degerlendirme yaklagiminin diizeyi, 6nceki 6gretim programiy-
la karsilastirildiginda daha belirgin bir sekilde ortaya c¢ikacaktir. iki program arasinda bu amag dogrultusunda
yapilan kargilastirma sonuglari agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1: Tiirkiye Yiizyii Maarif Modeli ile Onceki Ogretim Programimin Karsilastirlmast

Ogrenmenin Degerlendirilmesi Ogrenme icin Degerlendirme

Diizey Belirleyici Degerlendirme Bigimlendirici Degerlendirme
Unitenin sonunda yapilir; aralikli Ogretim esnasinda yapilir; siirekli
Belirli bir kural dahilinde puanlama yapar; Gorevler verir; bu gorevler 6gretmenin ogretimi
ogrencileri siralar diizenlemesine izin verir.
Ogrenci giidiilenmesini azaltabilir. Ogrenci giidiilenmesini artirabilir.
Geciktirilmis geri bildirim verir. Aninda geri bildirim verir.
Degerlendirir . Saptama yapar.

Ogrencinin kendi 6grenmesini gdzlemlemesini
saglar.

Ogrencinin kendini gozlemlemesini artirir.

Ogrencinin kendini ve akranlarin
degerlendirmesine olanak saglar
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Smuf ici degerlendirmenin son egilimlerle nasil bir degisim gosterdiginin 6zeti asagida yer alan tabloda veril-
migtir.

Tablo 2: Tiirkiye Yiizyui Maarif Modeli ile Onceki Ogretim Programinda Swnif I¢i Degerlendirmenin Kargilastirlmast

Birbirinden ayr bilgi ve beceriler Biitiinlesik beceriler

Bilginin yoklanmasi
Yapay gorevler
Tek bir dogru cevap
Gizli olgiitler

Birey degerlendirme

Ogretimden sonra
Aralikli
Nihai
Ogrenmenin degerlendirilmesi

Diizey belirleyici

Geciktirilmis geri bildirim

Bilginin uygulaniginin yoklanmasi
Gergek gorevler

Birden ¢cok dogru cevap

Herkese agik olg¢titler

Grup ve akran degerlendirme

Ogretim siirecinin 6ncesinde, siire¢ sirasinda ve
sonrasinda

Siirekli

Tekrarlt
Ogrenme icin degerlendirme
Bigimlendirici

Aninda geri bildirim

5.3. OGRETIM PROGRAMINDA OGRENME KANITLARI

Ogrenme kanitlari; 6grencilerin 6gretim programlarinda tanimlanan bilgi ve becerileri edinip edinmediginin
degerlendirilmesinde, eksik 6grenmelerin tespit edilip bunlarin telafi edilmesi icin uygun 6gretim yontemle-
rinin belirlenmesinde son derece nemlidir. Ogretmenler, 6grenci bilgi ve becerilerini belirleme noktasinda
¢esitli 6lgme yontemlerinden elde edilen birden fazla kanita ihtiya¢ duyarlar.

Ogretimle ilgili karar vermedeki basamaklardan biri 6grencilerin 6grenmesini degerlendirmek igin gerekli
olan kanit1 belirlemektir. Bu kanit 6gretim siireclerini, 6gretme ve dgrenme yagantilarini planlamadan 6nce
belirlenir. Bu kanit 6gretim siireclerini, 6gretme ve 6grenme yasantilarini planlamadan 6nce belirlenir ¢linkii
belirlenen kanit 6gretimin dogasini etkilemelidir. Bu program tasarimi "geriye dogru tasarim’ olarak bilinir.
Geleneksel yaklasimda degerlendirme 6gretim siirecinin sonunda yapilmaktadir. Bu program tasariminda ise
degerlendirme, 6gretim esnasinda yapilir. Bu program tasariminin "geriye dogru" olarak nitelendirilmesinin
sebebi de budur. Geriye dogru tasarim, degerlendirme ve 6gretimin dogal anlamda biitiinlesmesini saglaya-
caktir.

1
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Ogrenme kanitlarinin belirlenmesi ile birlikte 6gretmen hedeflere ulagmak icin 6gretimle ilgili strateji ve etkin-
likleri belirler. Ogretim planini, 6grenme kanitlarini yol haritast secerek sekillendirmis olur.

Ogrenme Ciktilar: Basari Kriterleri

Istenen Sonuglari

Belirleme

Ogrenme Ciktilart

Geriye Dogru
Tasarim
Kabul Edilebilir
Program
Kanitlar1 Belirleme
Ogretim Stratejileri
Ogretim Planlamasi ve Performans Gorevleri
Ogrenme Deneyimleri
Tasarlama
Ogrenme Materyalleri Aktiviteler ve Projeler

5.3.1. Programda Kullamlan Ogrenme Kamtlarmin Isleyisi

Ogretim programinda her tema icin 6grenme g¢iktilarindan sonra bu ciktilar1 degerlendirebilecek 6grenme
kanitlar1 belirlenmistir. Ogrenme kanitlari, 6§renme ¢iktilarinda istenilen sonuglara ne derece ulagildigin
gosterir. Bu agsama, hem siire¢ hem de sonug¢ degerlendirmelerini igerir ve 6grenme ciktilarinda vurgulanan
becerileri biitiinciil bir yaklagimla 6lgmeyi amaclar.

Ogretmenler, 6grencilerin 6grenme deneyimleri hakkinda yaptiklar1 yansitmalari bilgi kaynagi olarak
kullanabilirler. Ogrenme ciktilarinin acik¢a tanimlanmast, birden ¢ok grenme kanitinin toplanmasi, 63renme
kanitlarinin sistematik olarak belirlenmesi ve geri bildirim alinmasi bu siirecte yararh olacaktir.

Ogrenme kanitlarinda 6grenme-6gretmen uygulamalarinda yer alan siire¢ bilesenlerinin degerlendirilmesinde
kullanilan 6l¢me ve degerlendirme araclar1 yer almaktadir. Aym zamanda Ogrencilerin kritik 6grenme
ciktilart ve sistematik olarak yazilan uygulama temelli siire¢ bilesenlerine iligkin verilen performans gorevi,
proje ve calisma kagidi gibi 6lgcme ve degerlendirme yaklagimlarinin ayrintili olarak nasil kullanildigi ve
bu yaklagimlarin hangi araclar kullanilarak (analitik veya biitiinciil dereceli puanlama anahtari, dereceleme
olcekleri, kontrol listesi, 6z degerlendirme formu, akran degerlendirme formu ve grup degerlendirme formu
gibi) degerlendirilebilecegine yer verilmistir. Ogrencilere verilen performans gorevlerine iligkin istenen
gorevlerin degerlendirilmesinde kullanilacak olciitlere 6grenme kanitlar1 kisminda yer verilmistir.



TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI OGRETIM PROGRAMLARI

Matematik dersine iligkin 6rnek 6grenme kanit1 agagidaki gibi ifade edilmistir.

OGRENME
KANITLARI
(Glgme ve
Dederlendirme)

Tema boyunca
kullanilan tim
Olgme araglari
bu kisimda
sunulmustur.

EN

Ogrenme ciktilari; agik uglu sorulardan olusan calisma kagidi, izleme testi ve performans
goreviile degerlendirilebilir.

Performansgoreviolarak 6grencilere gercekyasam durumlarindakarsilastiklariproblemler
verilerekgozimeydnelikfarklistratejiler gelistirmelerive gelistirdikleriproblem ¢cozidmlerini
dijitalbirsunumaraciyardimiylaarkadaslarinasunmalariistenebilir. Bugérev, strec bilesen-
lerinidikkatealarak performanskriterlerinibarindiranbitincllveyaanalitikderecelipuanla-
ma anahtariyardimiyladegerlendirilebilir. 0grenme-6gretme uygulamalarinda yapilan grup
calismalarinda, dgrenciler tarafindan 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlari
ile kendi ve arkadaslarinin stregleri; 6gretmen tarafindan da grup degerlendirme formu

kullanilarak gruplar degerlendirilebilir.

Performans drlnleri, calisma kagitlari ve izleme testleri sonug degerlendirme olarak kul-
lanilabilir.

Ogrenme ¢iktisina ulasma yolunda uygulanan siirece yonelik ara degerlendirme faaliyetleri
ise 6grenme-ogretme uygulamalarinda yer almaktadir. Olgme ve degerlendirme faaliyetlerine
yonelik onerilen tiim 6l¢me ve degerlendirme araclar1 "6grenme kanitlar" boliimiinde
listelenmektedir.

Tarih dersine iliskin 6grenme kanit1 agagidaki gibi ifade edilmistir.

OGRENME
KANITLARI Bu Unitedeki 6grenme giktilari; giris-gikis karti (bildiklerim, merak ettiklerim, 6grendik-
(Olgme ve lerim ve hissettiklerim), calisma yaprad, yapilandiriimis grid ve performans gérevleri ile

Degerlendirme) degerlendirilebilir.

Mustafa Kemal Pasa'nin kisilik 6zelliklerinin olusmasinda etkili olan unsurlara dair ¢6zim-
lemelerin degerlendiriimesinde giris-Gikis karti, Milli Micadele Donemi'ndeki siyasi ve as-
keri gelismelerin yeni Turk devletinin kurulusuna etkilerinin degerlendiriimesinde galisma
yapradi, Atatirk Doneminde meydana gelen dis siyasi gelismelerin karsilastiriimasiyla
ilgili olarak da yapilandiriimis grid kullanilabilir.

Milli Micadele'nin hazirlik sirecinde yasanan olaylari dénemin bakis agilariyla degerlendi-
rebilmeleriamaciyla 6grencilere Kuva-y Milliyeye gonulli olarak katilan bir askerin gozin-
den bulundugu gevrenin siyasi, askeri, sosyal ve ekonomik kosullarinin Milli Micadele’ye
etkisini yansitan mektup hazirlamaya yonelik bir performans gérevi verilebilir. Hazirlanan
mektup; tarihsel baglamsallastirma, kaynak kullanimi, kaynagi yorumlama, 6zginlik, ¢i-
karimda bulunma gibi élgitlerden olusan dereceli puanlama anahtari ve akran degerlen-
dirme formuyla degerlendirilebilir. Ogrencilere Atatiirk Déneminde meydana gelen ig si-
yasi gelismelerin yeni Turk devletinin kurumsallasmasindaki rolyle ilgili olarak kdse yazisi
hazirlamaya yonelik bir performans gérevi verilebilir. Kése yazisinin degerlendirilmesinde
0zgunluk, kaynak kullanimi, igerik, iliskilendirme gibi élcttlerden olusan dereceli puanla-
ma anahtariile grup degerlendirme ve akran degerlendirme formlari kullanilabilir.

13
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5.3.2. Ogrenme Kamtlarinda Onerilen Olgme ve Degerlendirme Faaliyetlerinin Ogrenme- Ogretme
Uygulamalarindaki Yansimasi

OGRENME
KANITLARI fj(jrenme ciktilari; performans gorevi, agik uglu sorular ve dijital testlerle degerlendirile-
(Glgme ve bilir.

Degerlendirme) Dogrusaliliskilericeren problem ¢ézimlerinde matematiksel arag ve teknolojilerin kulla-

nimina yonelik performans gorevi verilebilir. Performans gorevi, analitik dereceli puanla-
ma anahtari ve 6z degerlendirme formu kullanilarak degerlendirilebilir.

Dogrusal iligkiler iceren gergek yasam problemlerinden hareketle matematiksel arac ve
teknolojileri kullanarak 6grencilerin olasi tim ¢ozim stratejilerini inceleyebilecekleri agik
uclu sorulardan olusan dijital testler kullanilabilir.

Ogrenme-Ogretme
Uygulamalari MAT.H.1.1

Dogrusal iliskiler iceren problemlerden elde edilen veriler; tablo, cebirsel ve grafik temsil-
lerleifade edilir(MAB2, MAB3). Bu problemlerde yer alan dogrusal iliskiyi temsil eden dogru-
larin egiminin pozitif/negatif olmasi durumlarina, bu dogrularin orijinden gecen/gecmeyen
farkli durumlar icermesine dikkat edilir. Dogrularin tablo, cebirsel ve grafik temsillerinde
elektronik tablo ve dijital grafik hesaplayicilar igeren matematik yazilimlari kullanilir (D3.3).
Problemdeki bilgilere gére 6grencilerin elektronik tabloyu doldurmalari ve dogrusal iliskiyi
kesfettikten sonra elektronik tablo yardimiyla problemdeki baglama uygun baska noktalar
bulmalari saglanir. Tablodaki degerlerin bagimli-bagimsiz degiskene gore dik koordinat sis-
teminde noktalarla temsil edildigi calismalar igin dijital grafik hesaplayici iceren matematik
yazilimlari kullanilir. ki nokta verildiginde bu noktalarla ayni dogru Gizerinde olacak tigiincii
bir nokta bulmaya dénik calismalaricin 6grenciler, dijital grafik hesaplayicilar iceren mate-
matik yazilimlan kullanir. Bu matematiksel arac ve teknolojilerin hangi durumlarda ve nasil
kullanilacaginaliskin 6rnek calismalar yapilir(0B2, SDB1.2). Ogrencilere benzer calismalara
yonelik performans gorevi verilebilir. Ogrencilerden verilen performans gorevini zamanin-
da ve eksiksiz olarak yerine getirmeleri beklenir. Boylece sorumluluk degerini kazanmalari
desteklenir(D16.3).

Ogrenme kanitlarinda yer alan 6lgme ve degerlendirme araglarinin 6grenme-6gretme uygulamalari kisminda
nasil ele alindigina iligkin yukaridaki gorselde 6grenme ¢iktilarina yonelik siire¢ bilesenlerinin farkli 6gretim
teknikleri ile nasil kazandirilabilecegi ve bundan sonra hangi aracla degerlendirilebilecegi ortaya konmaktadir.

Matematik dersinin 6grenme kanitlari ile 6grenme-6gretme uygulamalarinin verildigi yukaridaki gorselde 6g-
renme kanitlarinda gecen performans gorevine 6grenme- 6gretme uygulamalarinda nasil yer verildigi goriil-
mektedir.

5.3.3. Ogretim Programlarinda On Degerlendirme Siireci

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde 6n degerlendirme siireci, 6gretim programlarinin temel bilesenlerinden
biridir ve 6grencilerin mevcut bilgi ve beceri diizeylerini belirlemek amaciyla uygulanir. Bu siire¢, 6grencilerin
o6grenme siirecine hazirlik diizeylerini degerlendirir ve 6gretim stratejilerini buna gore uyarlama imkéni sunar.

Sosyal bilgiler dersine yonelik 6n degerlendirme siirecine iliskin gorsel asagida verilmistir.

OGRENME-OGRETME
YASANTILARI
Temel Kabuller Ogrencilerin ders kavramini bildikleri, merak, ilgi alanlari ve yeteneklerine iliskin far-
kindaliklarinin oldugu, sinif ve okul kurallari hakkinda temel dizeyde bilgilerinin oldu-
gu kabul edilmektedir.

On Degerlendirme Siireci  Ogrencilere hayat bilgisi dersinde neler 8grendikleri sorularak bu derste dgrendiklerine
iliskin sinifga zihin haritasi olusturulur. Ogrencilerle kiigiik grup galismalari yapilarak ha-
yat bilgisi dersinde 6grenilenler, farkli sekillerde (yazi, gorsel vb.) ortaya konulur.
Ogrencilere ilgi duyduklari alanlar ve yetenekli olduklarini diistindukleri alanlari belirtebi-
lecekleri galisma yapraklari dagitilir.

Sinif ve okul kurallarina iliskin agik uclu sorular sorulur.
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Matematik dersine yonelik bir 6n degerlendirme siirecine iligskin gorsel agagida verilmistir.

On Degerlendirme Siireci | Olasilik ile ilgili temel kavramlari (olay, deney, cikti, 8rnek uzay) ve olasilik yaklasimlarini
(deneysel ve teorik) glinliik hayatta yer alan olay 6rnekleri tizerinden hatirlatma amaciyla
soru cevap etkinligiyapilir. Verilen olaylarin ayrik olup olmama durumlarini ayirt etmekicin
kisa cevapli sorular sorulur; 6grencilerin énceki sinif seviyelerinde ele alinan olasilik kav-
ramlarina ve olay gesitlerine dair én bilgiye sahip olup olmadigina, bu bilgileri kullanmaya
istekli olup olmadigina dair gézlem yapilir.

Yeni bilgi ve becerilerin 6grenilmesi i¢in sahip olunmasi gereken 6n bilgi ve becerilerin
degerlendirilmesini ifade eder.

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmeyi ve onlarin bireysel geli-
simlerini desteklemeyi hedefleyen biitiinciil bir egitim yaklagimini benimser. Bu baglamda, 6n degerlendirme
slireci modelin 6nemli bir pargasidir ve su sekilde aciklanabilir:

5.3.3.1. Ogrenci Profili ve Ogrenme Ciktilar:

Model, 6grencilerin kavramsal ve alan becerileri, egilimleri ve sosyal-duygusal 6grenme becerilerini gelistir-
meyi amaglar. Bu becerilerin belirlenmesi ve degerlendirilmesi, 6n degerlendirme siirecinin temel hedeflerin-
den biridir. Ogrencilerin mevcut bilgi diizeylerinin ve becerilerinin tespiti, onlar egitim ihtiyaclarini ve giiclii
yonlerini belirlemek i¢in 6nemlidir.

5.3.3.2. Temel Kabuller ve Uygulamalar

On degerlendirme siirecinde 6grencilerin bazi unsurlara yonelik kavramlara hakim olma durumlari ve mevcut
bilgi diizeyleri degerlendirilir. Bu degerlendirme, 6grencilerin drenme siirecine ne kadar hazir olduklarini
belirlemeye yardimei olur. Ogretmenler, soru-cevap etkinlikleri, tartismalar ve grup ¢alismalari gibi yontem-
lerle 6grencilerin mevcut bilgi diizeylerini tespit ederler. Bu yontemler, 6grencilerin 6grenme ¢iktilari ve siire¢
bilesenlerine ne kadar hakim olduklarini gosterir.

5.3.3.3. Ogrenme Kamtlar

On degerlendirme siireci, bu kanitlarin toplanmasina yardimci olur ve 6gretmenlere 6grencilerin ilerlemelerini
takip etme olanag1 saglar. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 6grencilerin bilgi ve becerilerini siirekli olarak izle-
meyi ve bu siiregte elde edilen verilerle onlarin 6grenme siireclerini iyilestirmeyi hedefler.

5.3.3.4. Ogrenme-Ogretme Yasantilari

Model, 6grencilerin aktif katilimini ve 6grenme siireglerini zenginlestiren 6grenme-ogretme yasantilarini teg-
vik eder. On degerlendirme siireci, bu yasantilarin planlanmasinda énemli bir rol oynar. Ogrencilerin mevcut
bilgi diizeylerine gore uyarlanmis 6gretim stratejileri, onlarin 6grenme siirecine daha etkili bir sekilde katil-
malarini saglar.

On degerlendirme siireci, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli'nin biitiinciil egitim yaklagiminin bir parcasi olarak,
ogrencilerin bireysel gelisimlerini desteklemeyi ve onlarin 6grenme siireclerini verimli héle getirmeyi amaclar.
Bu siirec, 6grencilerin mevcut bilgi ve beceri diizeylerini belirler ve 6gretim stratejilerinin bu verilere gore
uyarlanmasina olanak tanir. Boylece 6grencilerin 6grenme deneyimleri daha verimli ve etkili hale gelir, 6gren-
me ¢iktilarina ulagma oranlar: artar. Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli'nde 6n degerlendirme siirecinin bu sekilde
yapilandirilmasi, modelin genel hedefleriyle uyumlu olarak, 6grencilerin yetkin ve erdemli bireyler olarak
yetigmelerine katki saglar.
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54. OLCME VE DEGERLENDIRME ARACLARI

Bu boliimde 6lgme ve degerlendirme araclari ve Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda yapilandirilmis
ornekleri inceleyecegiz. Olgme ve degerlendirme araglari, 6gretim programlarinda 6grenci performansini be-
lirlemek ve gelistirmek amaciyla kullanilan cesitli yontemlerdir.

54.1. Acik Uclu Sorular
5.4.1.1. Acik Uclu Sorularm Ozellikleri ve Onemi

Acik uglu sorular, 6grencilerin 6grendiklerini kendi ciimleleriyle ifade etmelerine olanak tanir ve derinlemesi-
ne anlama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerini 6lger. A¢ik u¢lu sorular, 6gren-
cilerin bilgi, anlayis ve diistinme becerilerini derinlemesine 6l¢en bir degerlendirme yontemidir. Bu tiir sorular,
ogrencilere belirli bir cevap yerine kendi cevaplarini ifade etme, elestirel diisiinme, yaraticilik ve problem
cozme yeteneklerini gosterme firsati tanir. Olgme ve degerlendirme siirecinin egitim 6gretimin vazgegilmez
bir 6gesi oldugu vurgulanmakta, 6grencilerde meydana gelen davranis degisikliginin belirlenmesinde 6l¢me
ve degerlendirmenin kritik bir rol oynadig: belirtilmektedir. Bu siire¢, egitim kalitesinin artirtlmasina yonelik
kararlari alinmasini saglar ve egitimin daha iyi hale getirilmesi noktasinda mevcut eksikliklerin belirlenme-
sine yardimci olur.

5.4.1.1.1.Derinlemesine Bilgi ve Anlayis Olciimii

Acik uclu sorular, 8grencilerin bir konuyu derinlemesine ne kadar anladiklarini, elde ettikleri bilgiyi nasil
uygulayabileceklerini ortaya koymalarina olanak tanir.

> Dersin kodu
» . .
. K Sinif seviyesi
Ogrenme-0gretme yasantilari s »  Unite numaras!
o h —p OGRENME CIKTILARI =
sonunda 6grenciye o ¢ VE I r > Ogrenme cikt numarasi
kazanq|r|lma3| qmaplarjan bilgi, SUREC BILESENLER|I FEL.10.1.1. Felsefenin anlamini ve gelisim siire-
beceri ve becerilerin strec cini sorgulayabilme
bilesenlerini ifade eder.
a) Felsefenin anlamini merak eder.
b) Felsefenin ortak bir taniminin olup
olmamasina stphe ile yaklasir.
iCERIK GERGEVESI  Felsefenin Anlami Ogrenme siirecinde ele

Felsefi Disincenin Gelisimi ~ 4——— (a"”a” ol LUl

B, Lo bolim/konu/alt konuya
Felsefi Disdncenin Ozellikleri iliskin sinirlari) ifade eder.

Yukaridaki 6grenme ¢iktisini igine alan, derinlemesine bilgi ve anlayisi 6lcen bir agik uclu soru 6rnegi

Soru: "Felsefenin tarihsel siire¢ icinde gelisimini ve giiniimiizde etkili olan farkli felsefi akimlar1 dikkate

alarak felsefenin insan hayatindaki yerini ve 6nemini aciklayiniz. Ayrica felsefenin bilim, sanat ve

dinle iligkisini 6rneklerden hareketle degerlendiriniz."

5.4.1.1.2.Elestirel ve Analitik Diisiinme Becerileri

Acik uglu sorular, 6grencilerin elestirel diisiinme ve analitik diisiinme becerilerini sergilemelerini gerektirir.

Soru, 6grencinin probleme nasil yaklastigini, problemin ¢oztimiinde hangi yontemleri kullandigini, sonuglari

nasil analiz ettigini ve varilan sonuclarin gerekcelerini nasil destekledigini aciklamasini ister.
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Asagidaki 6grenme ciktisini temel alarak olusturulan 6rnek agik uclu soru, elestirel diisiinme ve analitik bece-
rilerin gelistirilmesine yoneliktir. Bu soru, 6grencilerin analiz etme, karsilagtirma yapma ve sonuglari degerlen-
dirme becerilerini kullanmalarin1 hedefler .

OGRENME CIKTILARI TAR.10.1.1. Tiirkistan'dan Tiirkiye'ye uzanan siiregte 1040-1299 yillari arasinda meydana
VE SUREG BiLESENLERI gelen 6nemli askeri micadelelerin Turk tarihinin seyrine etkilerini karsilastirabilme

a) Tirk tarihinin seyrini degistiren énemli askeri micadeleleri tarih seridi Gizerinde
siralar.

b) Tirk tarihinin seyrini degistiren énemli askeri micadelelerin 6zelliklerini belirler.

c¢) Tirk tarihinin seyrini degistiren nemli askeri micadelelerin etkilerini benzerlik ve
farkliliklari agisindan listeler.

Ornek Soru: "1040-1299 yillar1 arasinda Tiirkistan’dan Anadolu’ya uzanan siiregte gergeklesen ve Tiirk
tarihinin seyrini degistiren 6nemli askeri miicadeleleri ele aliniz. Bu miicadelelerin Tiirk tarihinin
seyrine etkilerini, donemin sosyal, ekonomik ve siyasi kosullariyla birlikte degerlendirerek
karsilagtirmal1 bir analiz yapiniz. Ayrica, bu miicadelelerin giiniimiiz Tiirkiye’sinin kiiltiirel ve

sosyal yapisina etkilerini tartiginiz.
5.4.1.1.3. Yaraticihk ve Ozgiin Diisiince

Acik uglu sorular, 6grencilerin yaraticiliklarini gosterme ve 6zgiin diisiincelerini ifade etme firsati sunar. Stern-
berg (2006) yaraticiligin, bilgiyi yenilik¢i ve etkili bir sekilde kullanma yetenegi olarak tanimlandigini ve acik
uclu sorularin bu tiir bir diisiinceyi tegvik edebilecegini belirtir. Bu tiir sorular, 6grencilerin standart cevaplarin
otesinde diistinmelerini ve kendi 6zgiin ¢6ziimlerini gelistirmelerini saglar.

Yaraticilik ve 6zgiin diisiinceyi tesvik eden acik uglu bir soru, Kimya Dersi Ogretim Programi'ndan alinan aga-
Sidaki 6grenme c¢iktisini temel alarak yazilabilir. Bu soru, 6grencileri alisilmisin 6tesinde farkli diisiinmeye ve
yaratici ¢oziimler gelistirmeye tesvik eder. Ayrica, 6grencilerin kimya bilgisini gergek diinya sorunlarint ¢6z-
mede ve cevresel siirdiiriilebilirlik hedeflerine ulagsmada uygulama becerilerini gelistirmelerine olanak tanir.

OGRENME CIKTILARIVE KiM.9.3.1. Evsel atiklardan metal nanoparcacik elde etmek lizere deney yapabilme

SUREG BILESENLERI a) Evsel atiklari kullanarak glimis ve bakir nanoparcacik elde etmek (izere deneyler
planlar.

b) Farklievsel atiklardan glimis ve bakir nanopargacik eldesine iliskin deney verileri-
ni analiz eder.

Ornek Soru: "Evsel atiklarin geri doniisiimiine katki saglamak amaciyla, evde bulunan atik malzemeler
kullanarak bakir nanoparcgaciklarinin elde edilmesi icin bir yontem gelistiriniz. Gelistirdiginiz
yontemi adim adim agiklaymiz ve bu yontemin cevresel siirdiiriilebilirlik agisindan énemini
degerlendiriniz."

5.4.1.1.4.Ogrenci Merkezli Ogrenme

Acik uclu sorular, 6grenci merkezli 6grenmeyi destekler ve 6grencilere kendi 6grenme siireclerini yonlendirme
imkan1 verir. Duckworth, E. (1987), 6grencilerin kendi anlayislarini ve yorumlarini inga etmelerine olanak
taniyan egitim ortamlarinin 6nemini vurgular. A¢ik u¢lu sorular, 6grencilere diistincelerini kesfetme ve ifade
etme Ozglirliigii sunarak 6grenme siirecinin daha etkili ve anlamli hdle gelmesine yardimei olur.

54.1.2. Acik Uclu Sorularin Hazirlanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar
Acik uclu sorularin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar, 6grencilerin bilgi ve becerilerini dogru

bir sekilde 6lcebilmek i¢in kritik 6neme sahiptir. Bu sorularin hazirlanisi, 6gretim kalitesini ve 6grenme dene-
yimlerini dogrudan etkiler. Hazirlanmasinda dikkat edilecek husular asagida sekilde ifade edilmistir:

¢ Sorularin acik ve agik ve anlasilir olmasi, 6grencilerin soruyu dogru bir sekilde anlamalarin1 ve cevapla-
malarini saglar.
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* Sorularin, 6grenme hedefleriyle dogrudan iligkili olmas1 ve 6grencileri derinlemesine diisiinmeye tesvik
etmesi gerekmektedir.

e Sorularin 6zgiin olmasi ve ¢esitli diislinme becerilerini 6lcecek sekilde tasarlanmasi 6grencilerin farkli
yonlerden diisiinmelerini ve 6grenmelerini saglar.

* Sorularin, 6grencilerin farkli diizeylerdeki bilgi ve ifade becerilerini gosterebilmelerine imkan taniyacak
sekilde kapsamli ve erisilebilir olmas1 gerekmektedir.

5.4.1.3. Acik Uclu Sorularin Puanlanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar

Acik uglu sorularin puanlanmasi, 6gretmenlerin 6grencilerin performanslarini degerlendirirken karsilastiklari
en biiyiik zorluklardan biridir. Bu tiir sorularin 6znel yargilara dayali olabileceginden, objektif ve adil bir
puanlama sistemi gelistirmek onemlidir. Puanlamada dikkat edilecek hususlar agsagida ifade edilmistir:

* Acik ve objektif degerlendirme kriterlerinin olmasi 6grencilerin cevaplarinin nasil degerlendirilecegi ko-
nusunda 6gretmene yol gosterir. Bunun icin dereceli puanlama anahtarlar1 kullanilabilir.

« Ogrencilerin hangi noktalarda eksiklerinin oldugu ve neleri iyi yaptiklarina iligkin geri bildirim vermek
* Esneklik ve 6znel yargilarin farkinda olarak 6nlemler alma.

* Degerlendiriciler arasinda tutarlilik saglamak i¢in puanlama egitimi ve dl¢limleme siiresi siiregleri 6nemli-
dir. Olgiimleme siiresi, degerlendiricilerin ayn1 cevaplari benzer sekilde degerlendirmelerini saglar.

\ Acik Uclu Ornek 1. soru

Senaryo: Yandaki gorsel kentsel bir peyzaji
tasvir etmektedir. Bu peyzaj, cok
katmanli  ulasim sistemleri, cesitli
yapilar, yesil alanlar ve insanlarin
cesitli  faaliyetlerde bulundugu bir
ortami icermektedir. Gorsel, modern ve
gelecek teknolojilerinin bir karisimini,
doga ile kentsel gelisimin bir
arada yasamasint ve siirdiiriilebilir
ulasim sistemlerinin  wyumlulugunu
vurgulamaktadir.

Soru: Gorselde tasvir edilen kentsel peyzaji inceleyiniz. Bu peyzajin siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine
nasil katki sagladigin diigiiniiniiz. Gorselde gosterilen ulagim sistemleri, yapilar ve yesil alanlarin,
enerji verimliligi, cevresel siirdiiriilebilirlik ve sosyal biitiinliik agisindan nasil avantajlar
sagladigim tartisiniz. Ayrica bu tiir bir kentsel diizenlemenin potansiyel zorluklarini ve bu
zorluklarin iistesinden gelmek icin ne tiir stratejiler gelistirilebilecegini degerlendiriniz.

Puanlama Anahtari

Toplam Puan: 100

Siirdiiriilebilir Kalkinma Katkisi (30 Puan)

Tamm ve Uygulama (10 Puan): Siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin dogru tanimlanmasi ve gorseldeki
elemanlarin bu kavrama nasil uygulandiginin agiklanmasi

Etki Analizi: Ulasim, yapilar ve yesil alanlarin siirdiiriilebilir kalkinma iizerindeki etkisinin detayli
analizi. (20 Puan)
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Enerji Verimliligi ve Cevresel Siirdiiriilebilirlik (30 Puan)

Gorseldeki elemanlarin enerji verimliligi ve cevresel siirdiiriilebilirlige nasil katkida bulundugunun
degerlendirilmesi (15 Puan).

Bu katkilarin 6rneklerle desteklenmesi (15 Puan).

Sosyal Biitiinliik (20 Puan)

Topluluk Etkilesimi: Gorseldeki tasarimin topluluk etkilesimini ve sosyal biitiinliigii nasil tegvik
ettifinin aciklanmasi. (10 Puan)

Erisilebilirlik ve Katilim: Farkli topluluk iiyelerinin bu kentsel alanlardan nasil faydalandigi ve nasil
faydalandiginin ve gevresel siirdiiriilebilirlige katiliminin degerlendirilmesi. (10 Puan)

Potansiyel Zorluklar ve Stratejiler (20 Puan)
Zorluklarin Tamimlanmasi: Kentsel diizenlemenin uygulanmasinda karsilasilabilecek potansiyel
zorluklarin belirlenmesi. (10 Puan)

Coziim Stratejileri: Bu zorluklarin iistesinden gelmek i¢in Onerilen somut stratejilerin sunulmast. (10
Puan):

Ek Notlar: Cevaplar, acik ve tutarli bir argiiman sunmalidir. Analizler, gorseldeki 6zellikli detaylar
ve orneklerle desteklenmelidir. Yazim ve dil bilgisi toplam puanin %10'unu etkileyebilir.

Bu puanlama anahtari, 6grencilerin gorselde tasvir edilen kentsel peyzajin ¢esitli yonlerini
nasil anladiklarini, elestirel diisiindiiklerini ve siirdiiriilebilir kalkinma konusundaki
bilgilerini nasil uyguladiklarini degerlendirmek i¢in kullanilir.

5.4.2. Kisa Cevaph Sorular

Kisa cevapli sorular, 6grencilerin kisa ve 6z cevaplar vererek bilgi, anlayis ve diisiinme becerilerini gosterme-
lerine olanak taniyan degerlendirme araglaridir. Bu soru tiirii, agik uglu sorulara kiyasla daha kisa ve spesifik
yanitlar gerektirse de, 6grencilerin konuyu ne kadar iyi anladiklarini ve elegtirel diisiinme becerilerini 6lcebilir.
Iyi hazirlanmis kisa cevapl sorular, 6grencilerin derinlemesine bilgi ve anlayisim sergilemelerine imkan verir.

5.4.2.1. Kisa Cevaph Sorularmn Ozellikleri ve Onemi
5.4.2.1.1. Netlik

Sorularin net ve anlagilir olmast 6grencilerin soruyu dogru bir sekilde anlamalarini ve buna uygun yanitlar
vermelerini saglar. Netlik, 6grencilerin sorulan1 dogru kavramalarini ve net yanitlar vermelerini kolaylagtirir.

OGRENME CIKTILARI
VE SUREC BILESENLERI BIY.10.2.1. Ekosistemin cansiz ve canli bilesenleri arasindaki iliskileri c6ziimleyebilme

a) Ekosistemi olusturan cansiz ve canli bilesenleri belirler.

b) Ekosistemin cansiz ve canli bilesenleri arasindaki iliskileri belirler.

Yukarida belirtilen 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ bilesenlerini igine alan kisa cevapli sorularin netlik 6zelligi ile ilgili
soru agagida ornek olarak verilmistir.
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Ornek Soru: Bir ekosistemi olusturan temel bilesenler iki ana gruba ayrilir: (1) bilegenler

ve (2) bilegenler. (1) bilesenler, su, hava, toprak gibi canli olmayan

unsurlar icerirken, (2) bilegenler agaclar, hayvanlar ve mikroorganizmalar gibi

canlilar1 kapsar. Bu bilegenler arasindaki etkilesim, ekosistemin (3) dengesini
saglar. Ornegin, bitkiler fotosentez yoluyla (4) iiretir ve hayvanlar i¢in oksijen
saglar. Bu siirecte, bitkiler (5) kullanir ve (6) ac1ga cikar

Bosluklara Onerilen Yanmitlar
1:cansiz, 2: canl1, 3: ekolojik, 4: gida, 5: karbondioksit, 6:0ksijen

Aciklama: Bu soru, O0grencilerin ekosistem bilesenleri ve bu bilesenler arasindaki temel iligkiler
hakkinda bilgilerini 6zetlemelerini ve uygulamalarini istemektedir. Ayn1 zamanda bu soru
ile birlikte 6grencilerin anlatimi net bir sekilde ifade etme yeteneklerini de degerlendirir,

boylece sorunun netligine odaklanilmis olur.

5.4.2.1.2. Odaklanmghk

Her bir sorunun 6grenme hedeflerine ve 6grencilerin beklenen ciktilarina odaklanmasi gerektigini vurgular.
Odaklanmusglik, 6gretmenlere 6grenme hedeflerine ulasilip ulasilmadigini degerlendirmede yardimci olur.

OGRENME CIKTILARI
VE SUREC BILESENLERI FiZ.11.1.1. Newton Hareket Yasalariile ilgili timevarimsal akil yurdtebilme

a) Bileske kuvvet ile cisimlerin hareketi arasindaki iliskileri kesfeder.
b) Newton Hareket Yasalari'na yénelik genellemeler yapar.

FiZ.11.1.2. Newton Hareket Yasalarr'ni serbest cisim diyagramini kullanarak yorumlaya-
bilme

a) Bircisme etki eden kuvvetleri belirler.
b) Bir cisme etki eden kuvvetleri serbest cisim diyagrami lizerinde gésterir.
c) Serbest cisim diyagramini kullanarak Newton Hareket Yasalarini yeniden ifade

eder.

Yukarida belirtilen 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ bilesenlerini igine alan kisa cevapli sorularin odaklanmiglik 6zelli-

&i ile ilgili soru asagida ornek olarak verilmistir.

Soru: Bir araba, diiz bir yolda sabit bir ivme ile hareket ediyor. Arabanin kiitlesi 1000 kg ve iizerine
etki eden net kuvvet 2000 N ise, arabanin ivmesi kag m/s2’dir?

Aciklama: Bu soru, 6grencilerin Newton'un Ikinci Hareket Yasasi'n1 anladiklarini ve bu yasay1 bir probleme
uygulayabildiklerini gostermelerini ister. Ayn1 zamanda, Ogrencilerin fiziksel kavramlar1 ve
matematiksel iligkileri kullanarak somut bir durumu analiz etme becerilerini degerlendirir.
Odaklanmiglik 6zelligi sayesinde, 6grencilerin 68renme ¢iktilarina yonelik belirli bir konsept
tizerinde yogunlagmalar1 saglanir ve bu sayede ogretmenler, 6grencilerin 6grenme hedeflerine
ulasgip ulagmadiklarini daha etkili bir sekilde degerlendirebilirler.
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5.4.2.1.3. Bilgi ve Anlayis Olciimii

Kisa cevapli sorular, 6grencilerin bilgi diizeylerini ve konuyu nasil anladiklarini sinamis olur. Bu, temel kav-
ramlar, tarihler, olaylar, teoriler veya prensiplerin aciklanmasini gerektirebilir.

Tema: Afetler ve Siirdiiriilebilir Cevre

Ogrenme Ciktisi: Afetlerin neden oldugu degisiklikleri ve bu degisikliklerin insan yasamu iizerindeki etkile-
rini aciklayabilme

Siirec Becerileri: Afetlerin cevresel ve sosyal etkilerini belirleme

Afet yonetimi stratejilerini tanimlama.

" Ornek Soru: "Genellikle ylizey suyunun ani ve kontrolsiiz bir sekilde artmasi sonucu )
afetleri meydana gelir ve genellikle yiizey suyunun ani ve kontrolsiiz bir sekilde artmasi
sonucu meydana gelir ve (2) ile (3) alanlarinda ciddi hasarlara neden

olabilir. Bu tiir afetlerin yonetimi i¢in, 4) ve (5) gibi 6nlemler alinabilir."

Bogsluklara onerilen yanitlar
1: sel, 2: tarim, 3: yerlesim, 4: erken uyart sistemleri, 5: sel 6nleme barajlari

Aciklama: Bu 6rnek, "Afetler ve Siirdiiriilebilir Cevre" temasina odaklanarak 6grencilerin afetlerin
etkilerini ve afet yonetimi stratejilerini nasil anladiklarimi ve agiklayabildiklerini
degerlendirmeye yardimci olur.

5.4.2.2. Hazirlanmasinda Dikkat Edilmesi Gereken Unsurlar

Kisa cevapli sorularin hazirlanmasinda agagidaki kriterler dikkate alinmalidir:

» Ogrenme hedefleri ile uyum
* Cesitlilik

* Acik talimatlar

5.4.2.3. Puanlamada Dikkat Edilmesi Gereken Unsurlar

* Rubrikler ve Degerlendirme Kriterleri: Rubriklerin, 6gretmenlere 6grenci yanitlarini1 daha objektif bir
sekilde degerlendirmeleri icin acik ve anlagilir kriterler sunarak degerlendirme siirecinin seffafligini artir-
dig1 vurgulanmigtir.

* Geri Bildirim: Ogrencilerin hedeflerine ulasma konusunda nerede olduklarini ve ilerlemek igin ne yapma-
lar1 gerektigini anlamalaria yardimci olur.
* Esneklik: Kisa cevapli sorularin degerlendirme asamasi, dogru veya yanlig yanitlarin dtesine gecmeli ve

ogrencilerin diigiince siire¢lerini, argiiman kalitesini ve de dikkate almalidir.
5.4.3. Dogru-Yanhs Sorulari
Dogru-yanlis sorulari, 6l¢me ve degerlendirme araclari icerisinde sikca kullanilan bir yontemdir. Bu tiir sorula-

rin etkili bir sekilde hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi 6grencilerin bilgi ve kavrayislarinin dogru
bir sekilde dl¢iilmesini saglar.
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5.4.3.1.Hazirlanmasi
5.4.3.1.1. Acik ve Netlik

Sorularin agik ve net bir sekilde formiile edilmesi gerekir. Okuyucunun soruyu birden fazla sekilde yorum-
lamasina yol agabilecek belirsizliklerden kaginilmalidir. Sorularin agikga ifade edilmesi, 6grencilerin soruyu
yanlig anlamalarini Onler ve daha adil bir degerlendirme saglar.

Ornek Uygulama

Tema: Cocuk Haklar1 ve Egitim

Ogrenme Ciktisi: Ogrenciler, her cocugun egitim alma hakkina sahip oldugunu ve bu hakkin, herhangi
bir ayrim gozetmeksizin tiim ¢ocuklara esit sekilde saglanmasi gerektigini anlarlar.

Siirec Bilesenleri:

a) Ogrenciler, cocuk haklar1 kavramini tanimlar.

b) Egitim hakkinin evrensel bir cocuk hakki oldugunu fark eder ve bunun 6nemi iizerine tartisir.
¢) Farkli kosullardaki ¢ocuklarin egitim erisiminde karsilagabilecegi zorluklar1 kesfeder.

¢) Egitim hakkinin her cocuga esit sekilde sunulmasinin toplumsal adalet ve esitlik agisindan dnemini
degerlendirir.

Soru: Egitim alma hakk: herhangi bir ayrim gézetmeksizin tiim ¢ocuklara esit sekilde saglanmalidir.
Dogru ()
Yanls ()

Aciklama: Bu soru ve ona eslik eden 6grenme ¢iktisi ile siire¢ bilesenleri, 6grencilere ¢ocuk haklari
ve Ozellikle egitim hakki konusunda derinlemesine diisiinme firsati sunar. Ayrica ogrencilerin sadece
kavramlar1 anlamalarini degil ayni zamanda bu haklarin toplumdaki uygulanigi ve 6nemi iizerine elestirel
diistinmelerini saglayarak bilgiyi pratik bir baglamda kullanmalarini tesvik eder.

5.4.3.1.2. Belirli Bir Bilgiyi Test Etmek

Her soru 6grencilerin belirli bir kavrami veya bilgiyi anladiklarini dogrulamak i¢in tasarlanmalidir. Sorular,
ogrencilerin diigiinme becerilerini ve konunun derinlemesine anlagilmasini degerlendirecek sekilde hazirlan-
malidir. Basit yapida ve sadece bellege dayali soru hazirlamak yerine; agiklama, karsilagtirma, yorumlama,
genelleme ve uygulama giiciinii 6l¢ebilecek dogru-yanlis sorular1 hazirlanabilir.

5.4.3.1.3. Kapsamhlik

Bir dogru-yanlis sorusu, ol¢iilmek istenen 6grenme ¢iktisiyla dogrudan iligkili olmalidir. Sorular, 6grenme
¢iktilarini dogrudan yansitmalidir. Dogru-yanlis sorulari genellikle basit bilgiyi test etmek i¢in daha uygundur.

5.4.3.2.Uygulanmasi

5.4.3.2.1. Dikkat Dagitic1 Unsurlardan Kacinma ve Esit Agirhkh Dagilim

Sorular, 6grencilerin dikkatini dagitabilecek gereksiz bilgiler icermemelidir. Sorunun odak noktasini bozabile-
cek unsurlarin olmamasina dikkat edilmelidir. Dogru ve yanlis se¢eneklerinin yaklagik esit dagilimi 6nemlidir.
Dogru ve yanlig cevaplarin dengeli bir sekilde dagitilmasi tahmin ederek dogru cevaba ulagsma sansin1 azaltir.

5.4.3.2.2. Adil Olma ve Kiiltiirel Duyarhhk

Sorulara hem dogru hem de yanlis yanitlar verme ihtimalinin olmasi gerekir. Sorularin dogrulugu veya



TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI OGRETIM PROGRAMLARI

yanlighig1, 6grencilerin 6nceden sahip olduklari bilgilere degil sunulan bilgilere dayanmalidir. Sorularin dil ve
icerik olarak tiim 6grencilere adil olmasi gerekir. Sorular, kiiltiirel 6n yargilardan arindirilmalidir.

5.4.3.3.Dogru-Yanlhs Sorularimmin Puanlanmasi
5.4.3.3.1. Objektiflik

Dogru-yanlis sorulari objektif bir sekilde puanlanir. Her dogru yanita belirli bir puan verilirken yanlig yanitlar
genellikle puan kaybina neden olmaz. Objektif puanlama 6grencilerin performansinin daha adil bir sekilde
degerlendirilmesine olanak saglar.

5.4.3.3.2. Yaniltic1 Sorulara Dikkat

Eger soru yaniltici ifadeler iceriyorsa bu durum puanlama kriterlerinde 6zel olarak ele alinmalidir. Ogrencilerin
sorular1 dikkatli okumalar1 ve yanitlarken dikkatli olmalari tegvik edilmelidir.

5.4.3.33. Geri bildirim Saglama

Ogrencilere yanitlarinin neden dogru veya yanlis oldugu konusunda geri bildirim saglanmalidir. Geri bildirim,

o6grenme siirecini destekler ve 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalaria yardimeci olur. Bazi e8itimciler, yanlig
cevaplarin puan kirma yerine 6grenme firsatlari olarak kullanilmasini onerir.

Ornek Sorular

1. Soru: Egitimde firsat esitliginin saglanmasi, tiim cocuklarin potansiyellerini tam olarak
gerceklestirmelerine olanak tanir.

Dogru () Yanls ()

Bu soru, dgrencilerin egitimde firsat esitliginin genel 6nemini ve etkisini degerlendirmelerini
hedefler. Genelleme becerisi, bir durumun veya Ornegin genis bir baglama veya genel bir
prensibe nasil uygulandigini anlamay:1 gerektirir.

2. Soru: TEMA: Vatandaglik ve Demokrasi
Demokratik toplumlarda, vatandaslarin secimlere katilmasi sadece bir hak degil, ayn1 zamanda
toplumsal sorumluluklarin yerine getirilmesi acisindan da 6nemli bir gorevdir.

Dogru () Yanlhs ()

Bu soru, 6grencilerin demokrasi kavramini ve vatandaslikla iligkili sorumluluklar1 agiklama
becerisini 6lgmeyi amaglamaktadir. Soru, 6grencilerin demokratik toplumlardaki vatandaslik
rollerini ve se¢imlere katilimin 6nemini anlamalarini ve bunu net bir sekilde ifade etmelerini
saglar. Ayrica demokratik siireclere katilimin sadece bir hak olmanin 6tesinde, toplumsal bir
sorumluluk tagidigini vurgular.

3. Soru: TEMA: Dogal Kaynaklar ve Cevre Koruma
Bir toplumun su kaynaklarin iirdiiriilebilir sekilde kullanmas1 sadece o toplumun degil gelecek
nesillerin de yasam kalitesini dogrudan etkiler.

Dogru () Yanhs ()

Bu soru, 6grencilerin dogal kaynaklarin korunmasi ve siirdiiriilebilir kullanimin 6nemi hakkinda
yorum yapma becerisini lger. Ayrica dgrencilerin bu tiir cevresel eylemlerin eylemlerin hem
giiniimiizdeki hem de gelecek nesiller lizerindeki etkilerini gelecek nesiller iizerindeki etkilerini
anlamalarini ve degerlendirmelerini saglar. Bu degerlendirme, Hayat Bilgisi dersinin temel
amaclarindan biri olan ¢evresel farkindalik ve sorumluluk konulariyla dogrudan iligkilidir.
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Soru 4: TEMA: Bitkiler ve Fotosentez
Fotosentez siirecinde bitkiler suyu kullanarak glikoz ve oksijen iiretir, bu siire¢ sadece giines
1s181nda gergeklesir.

Dogru () Yanls ()

Bu soru, 6grencilerin fotosentez siirecinin temel adimlarini ve gerekli kosullarin1 anlama ve
bu bilgiyi uygulama becerisini 6l¢meyi amaclar. Fotosentez siirecinin nasil igledigi, bu siirecte
hangi maddelerin kullanildig1 ve sonugta ne iiretildigi konusunda &grencilerin bilgi sahibi
olmalar1 beklenir.

Soru 5: TEMA: Edebi Metinlerde Tema ve Ana Diisiince
Bir hikéaye ile bir siirin temasim karsilagtirirken her iki eserin de asil anlatmak istedigine
odaklanmak gerekir ¢iinkii tema, metnin genelinde verilmek istenen mesaji ifade eder.

Dogru () Yanhs ()

Bu soru, 6grencilerin edebl metinlerin temasini ve konusunu nasil kargilastiracaklarini
anlama ve bu bilgiyi uygulama kapasitesini 6l¢cmeyi amaglamaktadir. Kargilagtirma becerisi,
farkli 6geler, fikirler veya durumlar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklart belirleme

ve degerlendirme yetenegini gerektirir. Bu tiir sorular, 6grencilere edebi eserlerin daha
derinlemesine analizini yapma ve farkli tiirdeki metinler arasinda baglantilar kurma firsati
sunar, boylece onlarin elestirel diisiinme ve analiz becerilerini gelistirir.

5.4.4. Eslestirme Sorulari

Eslestirme sorulari, 68retim siireclerinde 6grencilerin bilgi ve kavramlari eslestirme yeteneklerini 6l¢gmeyi
amaclayan soru tiplerinden biridir. Bu soru tipi, genellikle iki siitun halinde sunulur: Bir siitunda terimler,
tanimlar, tarihler veya kavramlar yer alirken diger siitunda ise bu terimlerin, tanimlarin, tarihlerin veya kav-
ramlarin eslestigi 6geler bulunur. Ogrencilerden beklenen, bir siitundaki dgeleri diger siitundaki karsiliklaryla
dogru sekilde eslestirmeleridir. Eglestirme sorulari, 6grencilere bilgiler arasinda baglantilar kurma, iligkileri
analiz etme ve daha genis bir bilgi seti icinde 6zgiin yorumlar yapma firsati sunar. Béylece 6grencilerin analitik
diisiinme ve kritik degerlendirme becerilerini de test etmeyi saglar. Bu yonii ile eslestirme sorulari, 6grencilerin
bilgiyi hatirlamasindan cok anlamasini ve uygulamasini gerektirmektedir. Genig kapsama sahip 6grenme ¢ik-
tilarini incelemek igin bu soru tiirii tercih edilebilir.

Eslestirme sorularinin kullanimi, 6grencilerin bilgiyi hatirlamasindan ¢ok anlamasini ve uygulamasini gerek-
tirmektedir. Bu yiizden hazirlanan eglestirmeli sorular, 6grencilerin bir konu hakkinda yiizeysel degil, derinle-
mesine bir kavramsal anlayig gelistirmelerine olanak tanimalidir. Eslestirme sorular1 hazirlanirken eslestirile-
cek dgeler arasinda dikkatli bir segim yapilmalidir. Ogrencilerin yanlis eslestirmeler yapmasina yol agabilecek
unsurlara yer verilmemeli; sorular, kafa karigikligini 6nleyecek sekilde tasarlanmalidir. Programda genis kap-
sama sahip 6grenme ¢iktilarini incelemek icin bu soru tiirii tercih edilebilir.

Eglestirme sorular1 bilgi diizeyinden daha iist diizeyde
ve 0grencilerin derinlemesine kavramsal anlayis
gelistirmelerine firsat verecek sekilde hazirlanabilir.

Eslestirme sorular1 hazirlanirken sorular ve sorularin
eslesecegi ifadeler kafa karigikligin1 6nleyecek
sekilde secilmelidir .

Bilgi Gérseli: Eslestirme sorular
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Soru: Bir bilim merkezi, 151¢1n maddeler tizerinden nasil gectigini agiklayan interaktif bir sergi hazirlamaktadir.

Ziyaretgilerin farkli maddelerin 151k gecirgenligini kesfetmelerini saglamak amaciyla cesitli malzemeler

ve bu malzemelerin 6zelliklerini iceren bilgi panelleri hazirlamiglardir. Asagida serginin dogru sekilde

kurulmasina yardimei olmak icin verilen malzemeleri ve bu malzemelerin 151k gegirgenligi ile ilgili

ifadeleri eslestiriniz.

1 Tamamen seffaf, 1511 tamamen gegirir ve arkasindaki nesneleri
B R net bir sekilde gosterir.
2. | Opak, 15181 hi¢ gecirmez ve arkasindaki nesneleri gostermez.
3 Seffaf fakat renkli, 15181 gecirir fakat arkasindaki nesneleri
I renkli gosterir.
4 Yar seffaf, 15181 kismen gegirir ve arkasindaki nesneleri
C bulamik gosterir.
5 Yari seffaf, 15181 kismen gecirir ve arkasindaki nesneleri
I belirgin sekilde degil, biraz bulanik gosterir.
6 Seffaf, dayanikli ve hafif bir malzeme, genellikle seralarda ve
I B koruyucu kalkanlarda kullamlir.
7 Elektrik akimi ile 151k gecirgenligi ayarlanabilen, degisken
T seffafliga sahip bir malzemedir.
g Ince ve yar1 seffaf bir plastik, genellikle ambalaj malzemesi
I olarak kullanilir.
9 Seffaf ve hafif bir plastik, genellikle dekoratif amaclar ve
C vitrinler igin kullanilr.
10 Yari seffaf, 15181 yumusak bir sekilde dagitan kumasg, genellikle

perdelerde kullantlir.

S

Cam Panel

Buzlu Cam Panel

Ahsap Panel

Renkli Cam Panel

Plastik Panel

Polikarbonat Panel

Akilli Cam

Polietilen (PE) Film

Laminant Panel

Pleksi Cam (Akrilik)

Mat Kumasg

Metalik Folyo

Polipropilen (PP) Levha

Fiberglas

Kagit

Yukarida "Is1gin Madde ile Etkilesimi" temas: baglaminda maddelerin 15181 gecirme siire¢ bilesenlerine yone-

lik hazirlanmis eslestirme sorusu verilmistir. Bu soruda seceneklere ait harfler, uygun onciillerin 6niinde yer

alan bogluklara yazilabilir. Bu tiir sorularda farkli eslestirme yontemlerinden de yararlanilabilir. Eglestirme

sorularinda seceneklerin sayisinin onciillerden fazla olmas: sans bagarisini diisiirmeye yardim edecektir.

Iyi bir eslestirme sorusu hazirlanirken asagidaki noktalara dikkat edilmelidir:
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Soru:
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? 4

Sans bagarisim azaltmak icin Cevap siitununda yer alan ifadeler ile

cevap secenekleri onciil sayisndan onciiller siitunundaki ifadelerin esles-

fazla olmahdir. tirilmesinde kullanilacak olan yontem

yonergede belirtilmelidir.

(- P

' Cevaplarda yer alan ifadeler
Cevaplarda veya onciillerde yer onciillere yonelik hazirlan-
alan 6zel isimler alfabetik sirada mal1 ve anlamh bir biitiin
olmali, rakamlar da ise hiyerar- saglanmahdir.

sik siralama yapilmahdir.

2

Onciillerde yer alan ifadeler
tek bir ozellige yonelik hazir-
lanmahdir.

Asagidaki climlelerde belirtilen dil bilgisi yapilarint uygun agiklamalarla eslestiriniz. Eglestirmeyi
yaparken her bir yapiy1 en iyi tanimlayan terimi segcmeye caliginiz.

Onciiller (Ciimleler)

"Yaz geldiginde, denize girmek gibisi yok." ()
"Arkadagim bana kitab getirdi." ()

"Ders c¢aligirken miizik dinlemeyi severim." ()
"Kitap okumak, zihni gelistirir." ()

"Bu oyunu kazanmak icin ¢cok ¢alistik." ()
Secenekler (Dil Bilgisi Yapilari)

A) Ciimlede gergeklesen eylemi belirten ifade

B) Ciimlenin kim veya ne hakkinda oldugunu gosteren 6ge

C) Eylemin nasil, ne zaman veya nerede gerceklestigini aciklayan ifadeler

) Ciimlede bir eylem, durum veya siirecin nedenini veya sonucunu aciklayan ifadeler
D) Bir ismi, olay1 veya durumu niteleyen, miktar veya 6zellik belirten ifadeler

E) Bir eylemin, durumun veya siirecin amacini, niyetini belirten ifadeler

F) Eylemi gerceklestiren veya durumdan etkilenen kisi veya nesne
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5.4.5. Coktan Se¢meli Sorular

Coktan secmeli sorular, 6grencilerin biligsel yeteneklerini cesitli diizeylerde 6l¢ebilmesinin yaninda etkili bir
sekilde tasarlanirsa grencilerin konu hakkindaki bilgi ve anlayis diizeylerini dogru bir sekilde yansitabilir.
Bu tiir sorularda seceneklerin 6grencilere hazir olarak sunulmasi 6grencilerin iist diizey diisiinme becerileri ve
yaraticiliklarini etkiler. Ancak celdiricilerin iyi organize edilmesi 6grencilerin bilgilerini iist diizeye tagimala-
rina ve sans bagarisinin azalmasina katki saglayacaktir.

Farkl tiirlere sahip olan ¢oktan se¢meli sorularda siire¢ bilesenlerini 6l¢mek i¢in temel beceriler diizeyinde so-
rular hazirlanmak istendiginde "kesin ve biricik dogru yanit1 olan ¢coktan se¢meli sorular" kullanilabilir. Birden
¢ok ciktiya yonelik olarak bilginin tek bir soru ile sorulmasi gerektiginde "birlesik yanit vermeyi gerektiren
sorular" kullanilabilir. Zorluk diizeyi yiiksek 6grenme ¢iktilarini 6lgmek icin ise "en dogru yaniti olan sorular
ve dogru cevabi gizlenen sorular" kullanilabilir.

Soru: Asagidaki sekilde, belirli bir diizende ¢esitli sayilar yer almaktadir. Merkezdeki 1 sayisindan baglayarak
komsu 4 rakamlari ile "1234" sayis1 yazilmak istenmektedir.

Akil yuritme
becerisinin
3 L - -
degerlendirilmesini
saglayan bu soruda
ogrencilerin
¢itkarim yapmasi
istenilmektedir.

A N W o= B

Buna gore "1234" sayisim kac farkh sekilde yazilabilir?
A)6 B) 12 C) 18 D) 24 E) 364

Soru: Anadolu topraklarinda, gii¢lii Bizans Imparatorlugu'nun zayiflamasiyla birlikte, gesitli Tiirk beylikleri
ortaya ¢ikmustir. Ancak Osmanli Beyligi, bu donemde dikkat ceken bir yiikselis gdstermigtir. Osmanli'nin
diger beyliklerden farklilagmasinin temel nedeni nedir?

A) Stratejik miittefiklerin kullanimi1

B) Merkeziyet¢i yonetim modeli L Becgrilgrin
Olciilmesiicin cevabi

gizlenmis olarak
verilen bir soru olup

¢ikarim yapmayi
D) Askeri teknolojik iistiinliik ve taktikler gerektirmektedir.

C) Ekonomik inovasyonlar ve ticaret ag1
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Soru: Sudoku, 9x9'luk bir 1zgaradan olusmaktadir. Bu 1zgara, her biri 3x3'liik kii¢iik karelerden (bloklardan)
olusan toplam 81 hiicre icermektedir. Oyunda, her satir, her siitun ve her 3x3’liik blokta 1’den 9’a kadar
olan rakamlar bulunmaktadir. Rakamlar her satir, siitun ve blokta sadece bir kez yer alabilir.

y
6 | 8 9 |1 4
7 |1
4 | 7 | e
162 d
f t n| c
7 6 | 3 b m
3 5|8 0 a
9 2 zZ

Ahmet giinliik olarak gazetede yer alan sudokuyu ¢ozmektedir. Giiniin gazetesi geldiginde babasi Ah-
met’e gazeteyi vermeden 6nce sudokunun sag alt kdsesinden 5x5°lik kismini kesmis ve li¢ adet denklem
paylagmuistir.
I. a+c+d+e+f=44
II. k+l+m+n+o=7
III. x, y, z, t birbirinden farkli rakamlar1 temsil etmek lizere x+y+z+t=24

Soru: Sudokuyu tamamlamak icin verilen denklemlere gore asagidakilerden hangisi kesinlikle

yanhstir?

A) II. Denklemde ii¢ harf aym rakam degerine sahiptir. Bu soruda stireg bilegenleri farkli yonlerden ele

alinmis, 6grencilerin biligsel diizeyleri bircok

B) I. Denklemde dort harf ayni rakam degerine sahiptir. i i
iist beceri diizeyi bakimindan sorgulanmustir.

C) m ve n degerleri farkli rakam degerine sahiptir. Bunun yami sira soru, Sgrencilerin mantiksal
D) z degeri x degerinden daha kiigiiktiir. diistinme ve Siire¢ bilesenlerinin farkli yonler-
E) a harfine ait say1 degeri t degerinden biiyiiktiir. den ele alarak 6grencilerin biligsel diizeylerini
birgok iist beceri diizeyi bakimindan sorgulayan
soruda aynit zamanda Ogrencilerin Mantiksal
Diisiinme ve Akil Yiiriitme diistinme becerileri-

nin ve uzamsal becerilerini test etmektedir.

*QOlumsuz soru kokii vurgulanmalidir.

Coktan se¢meli sorular1 hazirlarken dikkat edilmesi gereken baglica noktalar;

2 »

Sorunun ayrit edici giiciinii artirmak ve |
Sorular hazirlanirken égrencilerin ogrencilerin konuyu daha iyi anlamala-
yas, gelisim seviyesi ve 63renme ihti- rmi saglamak icin soru kokii ile alakali,
yaclarma gore secenek sayisi, gorseller ogrencilerin karsilasabilecegi yaygin
gibi bilesenlere dikkat edilmelidir. eksik ogrenmeleri yansitacak sekilde

celdiriciler olusturulmahdir.
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|

Ogrencilerin soruyu dogru bir se-
kilde anlamalari icin soru koklerin
de olumsuz ifadeler kullanilacaksa,
bu ifadeler vurgulanmahdir.

P

Dogru cevap, diger secenekler-
den belirgin sekilde uzun veya
kisa olmamaldir.

4

Secenekler arasinda mantikh
bir denge saglanmaldir.

Soru: Osmanli, Bizans Devleti sinirina yakin olan S6giit ve Domani¢ ¢evresinde kurulmus bir u¢ beyligiydi.

Bizans’in eski giicline sahip olmamasit Osmanli icin biiyiik bir firsatti. Diger Anadolu beyliklerinin
birbiri ile komsu olmalar1 onlarin isini zora sokuyordu. Fakat Osmanli, Bizans ile komsu oldugu icin
Bizans’a yonelik yaptig1 akinlarda Anadolu beylikleri Osmanliya yardimci oluyorlardi.

Bu parcaya gore Osmanh Devleti’nin kisa siirede biiyiimesinde etkili olan sebep asagidakilerden
hangisidir?

A) Sosyal yap1

B) Cografi konum

C) Ekonomik durum

D) Hosgorii politikast

Birden cok dgrenme ciktisina yonelik olarak bilginin tek bir soru ile sorulmasi gerektiginde birlesik
yanit vermeyi gerektiren maddeler kullanilabilir. Zorluk diizeyi yiliksek 6grenme ¢iktilarini 6lgmek
icin ise en dogru yanitt olan maddeler ve dogru cevabi gizlenen maddeler kullanilabilir. Bu iki ¢oktan
secmeli soru tiirleri ile 6grencinin cevabi direkt tahmin edebilmesi daha zor oldugundan bu sorular ile
sans basarisi azaltilabilir.

Soru: Smifiniz icin bir bitki yetistirme projesi baglatiyorsunuz. Projenizin basari olmasi icin ilk ola-

rak hangi adimi uygulamamz gerekir?

A) Her 6grenciye bir bitki ad1 vermek

B) Bitkiler icin giinliik su takibi yapmak

C) Bitkileri yetistirecek ortama karar vermek

D) Proje sonuglarini bir grafikte gostermek

Yukarida verilen soru 6rneginde 6grenciler tiim secenekler hakkinda bilgi sahibi olmali ve en dogrusunu seg-

melidir.
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Asagida atomun tarihsel gelisimi ile ilgili bir tarih seridi verilmistir. Verilen sekili inceleyip soruyu

cevaplaymz.
Soru: ERNEST RUTHERFORD
Atomun yapisini Giines MODERN ATOM TEORIsSi
JOHN DALTON etrafinda dolanan gezegenlere  Elektronlar gekirdek etrafinda
19. ylzyil basinda atomla benzetmistir. Cekirdegin (+) cok hizli hareket ettikleri igin
ilgili ilk bilimsel galismay! yukld oldugunu ve elektronla- sabit bir yerleri yoktur. Anlik
yapmistir. Atomu boliineme- rin cekirdek etrafinda yerleri bilinemez, bulunma
yen ici dolu berk kurelere dolanmakta oldugunu olasiliginin oldugu bélgeler
benzetmistir. aciklamistir. tahmin edilebilir.
< M.0.400 1803 1897 1912 1913 1930 >
DEMOCRITUS J.J. THOMSON NIELS BOHR
Maddeyi olusturan en Atomun icinde kuglik Elektronlarin gekirdegin
kiguk yapinin atom parcaciklar oldugunu ve etrafinda rastgele degil,
oldugunu belirtmigtir. atomun boélinecegi fikrini cekirdege belli uzaklikta
one sirmustar. Atom bulunan katmanlarda
modelini GzUmlU keke dolastiklarini agiklamigtir.

benzeterek agiklamistir.

Verilen bilgilere gére atomun tarihsel geligimi ile ilgili agagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) Tarihsel gelisim igerisinde ortaya atilan bilimsel bilgiler aynidir.

B) Atomla ilgili bazi kavramlar ilerleyen yillarda ortaya ¢ikabilir.

C) Her model kendinden sonraki modelin gelisimine katki saglayabilir.

D) Bilim insanlarinin ortaya attigi bazi gérisler zamanla gegerliligini yitirebilir.

(https://cdn.eba.gov.tr/yardimeikaynaklar/2022/01/odsgm/beceri/2223/fen/7_fen_4.pdf)

Yukaridaki soru ise cevabi gizlenmis soru tiiriinde bir sorudur. Becerilerin 6lciilmesi i¢in kullanilan soruda
ogrenci direkt cevaba ulagmak yerine ¢ikarimlar yaparak ulagabilmektedir. Bu da 6grencinin her bir secenegi
incelemesini ve cevabi bulmak i¢in ¢ikarim yapabilmesini gerektirmektedir.

5.4.5.1.Coktan Secmeli Sorular1 Hazirlarken Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

5.4.5.1.1. Gelisim Ozelliklerinin Dikkate Almmasi

Sorular hazirlanirken 6grencilerin yasi, gelisim seviyesi ve 6grenme ihtiyaclarina gore segenek sayisi, gorsel-
ler gibi bilesenlere dikkat edilmelidir.

5.4.5.1.2. Alakali ve Mantikh Celdiriciler

Sorunun ayirt edici giictinti artirmak ve 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalarini saglamak i¢in madde kokii

ile alakal1, 6grencilerin kargilagabilecegi yaygin yanlis anlamalar1 yansitacak sekilde celdiriciler olugturulma-
lidir.

5.4.5.1.3. Olumsuz ifadelerin Dikkatli Kullanim

Ogrencilerin soruyu dogru bir sekilde anlamalar1 i¢in madde koklerinde olumsuz ifadeler kullanilacaksa bu
ifadeler vurgulanmalidir.

5.4.5.1.4. Secenekler Arasinda Denge

Lyi bir madde, secenekler arasinda mantikli bir denge saglar. Dogru cevap, diger seceneklerden belirgin sekilde
uzun veya kisa olmamalidir.

5.4.5.1.5. Bilgi Uzerinde Diisiinmeye Tesvik Etme

Sorular, 6grencileri bilginin 6tesine gecmeye, bilgiler arasinda iligkiler kurmaya ve sonuclar ¢ikarmaya tegvik
etmelidir. Bu tegvik, derin 6grenmeyi ve kalici anlayist destekler.

5.4.5.1.6. Geri bildirim Potansiyeli

Her soru, 6grencilere yanit iizerine diisiinme ve 6grenme firsati sunacak sekilde tasarlanmali.
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5.4.6. Yapilandirilmis Grid

Yapilandirilmig grid, 6grencilerin bilgileri diizenleme, iligkilendirme ve analiz etme becerilerini degerlendir-
mek icin kullanilabilecek 6lgme araglarindandir. Yapilandirilmig gridde 6grencilere genellikle bir dizi veri,
ifade veya soru verilir. Ogrencilerden bu bilgileri, verilen kategorilere gére dogru sirayla siniflandirmalar1 veya
yerlestirmeleri istenir. Ogrencinin simf diizeyine gore 3x3, 3x4 veya 4x4'liik kutulardan olusan cevap alanlari
verilebilir.

Yapilandirilmis grid i¢in degerlendirme, her bir dogru yerlestirmeye veya analize atfedilen puanlarla ve 6gren-
cilerin cevaplarinin kapsamlilig1, dogrulugu ve derinligini degerlendiren kriterlerle gerceklestirilir. Bu siirecin
bir parcasi olarak dgrencilere saglanan geri bildirim, sadece puanlamay1 icermekle kalmaz, ayn1 zamanda iyi-
lestirme yapmalari i¢in rehberlik ve 6grenme firsatlari sunar. Yanlis veya eksik yanitlar, 6grenciler igin 6gren-
me ve gelisme firsatlari olarak degerlendirilir. Bu nedenle degerlendirme, 68rencilerin kavramsal anlayislarini
derinlestirmelerine ve bireysel gelisimlerini desteklemeye odaklanmalidir.

Yapilandirilmig grid, 6grencilerin sadece hatirlama seviyesindeki bilgilerini degil ayn1 zamanda bilgileri nasil
uyguladiklarini ve analiz ettiklerini de 6l¢mektedir. Bu yiizden d8rencilerin derinlemesine anlama ve kritik dii-
stinme becerilerini degerlendirmek i¢in tercih edilebilir. Bu tiir sorular, 6grencilere 6grendikleri bilgileri 6zgiin
ve etkili bir sekilde kullanma firsati sunarak hem hatali kavramlarin tespit edilmesine yardimci olmakta hem de
ogrenci katilimim ve etkilesimini artirmaktadir. Esnek yapisi sayesinde ¢esitli ders ve konularda uygulanabilen
yapilandirilmis grid, derinlemesine 6grenmeyi tesvik ederek egitimde biligsel gelisimi destekleyen 6nemli bir
aractir. Ornegin bir fen bilimleri sinavinda 6grencilerden farkli elementleri atom numaralarina veya kimyasal
ozelliklerine gore siralamalar istenebilir. Matematikte ise dgrencilerden ¢esitli denklemleri ¢oziimleriyle es-
lestirmeleri veya belirli bir matematiksel kurala gore sayilar1 siralamalari istenebilir.

Asagidaki yapiandirilnis grid'de( numaralandirilmis kutucuklar) insan viicudunun farkl sistemleri ve bu si-
temlere ait organlart verilmigstir. Kutucuk mmaralarmn kullanarak sorulart cevaplayiniz.

1 Mide 2 Femur 3 Aort 4 Neuron
5 Karaciger 6 Alveol 7 Sternum 8 Ince Bagirsak
9 Kapiller 10 Pankreas 11 Kafatas1 12 Tibia

Sorular

1. Sindirim sistemine ait organlar hangi numarali kutularda bulunmaktadir?

Yapilandirilmis grid ile 6grencilerin hatirlama seviyesindeki bilgilerin yaninda daha iist diizey bece-

rileri sorgulanabilir. Ogrencilerin hatali §grenmelerinin ortaya ¢ikarilmasina ve katilimimin artmasina
firsat veren bir aractir.
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Yapilandirilmus grid hazirlanirken dikkat edilmesi gereken asagidaki hususlar semada verilmigtir.

Ogrencilerin bilgileri Ogrencilerin verilen gérevi
yerlestirmesiicin kullanilacak tam olarak nasil yerine
kategorilerin veya stitun getireceklerini anlamalarini
basliklarinin, 6grenme saglayacak sekilde acik ve net
hedefleriyle uyumlu ve konuya talimatlar sunulmalidir.
0zgu olmasi gerekmektedir.

Ogrenci yanitlarinin nasil

Ogrencilere analiz etme, degerlendirilecegine
karsilatirma yapma ve 6zgiin dair kriterler 6nceden
cikarimlar yapabilecekleri belirlenmeli, degerlendirme
sekilde tasarlanmalidir. surecinin adil ve tutarl olmasi
saglanmalidir.

5.4.7. Kontrol Listesi

Kontrol listesi, belirli gorevlerin, aktivitelerin veya aktivitelerin veya etkinliklerin tamamlanip tamamlanma-
digini belirlemek i¢in kullanilan bir aractir. Amag¢ dogrultusunda gozlemlenecek 6zelliklere yonelik sorulari
iceren ve bu sorularin karsilanip karsilanmadigini incelemek icin kullanilmaktadir. Kontrol listelerinde her bir
gorev veya olgiit yaninda yer alan durum igaretleri gorevlerin "tamamland1", "devam ediyor" veya "baslanma-
di" gibi veya “var-yok”, “evet-hayir” gibi mevcut durumlarini gostermektedir. Bu alanda, gorevleri daha iyi
anlamayi saglayacak aciklamalar veya notlar kismi da yer alabilir.

Kontrol listeleri, kullanim kolaylig1 ve esnekligi nedeniyle 6grencilere kendi 6grenme siireclerini degerlendir-
mede yardimet olabilir; 6z degerlendirme veya akran degerlendirme igin kullanilabilir. Ogretmenlere 6grenci
performanslarini sistematik bir sekilde takip etme olanagi tanidigindan, 6grenci ilerlemesi somut bir sekilde
belgelenebilir ve egitim programlarinin etkinligi degerlendirilebilir.

Kontrol listesi olustururken su hususlara dikkat edilmelidir.
» Kontrol listesinde 6grencilerden beklentilerin net bir sekilde ortaya konuldugundan ve 6grencide
incelenecek 6zelliklerin tiim sorularda ifade edildiginden emin olunmalidir.

¢ Kontrol listesinin ¢ok uzun olmamasi ve 6grencilere anlagilir bir bicimde verilmesi, gozlemlenecek
ozelliklerin gdzden kagmasini engelleyerek gozlem siirecinin daha etkili olmasini saglayacaktir.

Yonerge: Ogrenci davramst kontrol listesinde verilen ifadeleri kullanarak davramslarin gésterilmesi duru-
munda evet secenegi gosterilmemesi durumunda hayir secenegini isaretleyerek 6grenci davranisla-
rini degerlendiriniz. Bu Ornek ogretmenlere yonelik olmakla birlikte 6grenciler icin de uyarlanabilir.
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Adi-Soyadi: ..o Tarih: ..o

Ogrenci davrams kontrol listesinde verilen ifadeleri kullanarak davramslarin gostermesi durumunda evet secenegi
gosterilmemesi durumunda hayir secenegini igaretleyerek ogrenci davramglarin degerlendiriniz.

Davrams Olgiitleri Evet Hayir
Derse zamaninda katiliyor mu? [ ] [ ]
Ders materyallerini hazir bulunduruyor mu? [ 1 [ 1]
Ders sirasinda aktif katilim gosteriyor mu? [ ] [ ]
Arkadaglariyla saygili bir sekilde iletisim kuruyor mu? [ ] [ 1]
Odevlerini zamaninda ve eksiksiz teslim ediyor mu? [ ] [ 1]
Ders sirasinda uygun olmayan davraniglardan kaginiyor mu? [ ] [ 1]
Kendi sirasinda oturuyor ve dersi dinliyor mu? [ ] [ ]
Grup c¢alismalarina olumlu katkida bulunuyor mu? [ ] [ 1]
Ogretmen ve arkadaslarina kars1 saygili m1? [ ] [ ]
Dersi anlamadig yerlerde soru sormaktan ¢ekiniyor mu? [ ] [ 1

Ogretmen Notlari:

5.4.8. Kelime iliskilendirme Testi

Kelime iligkilendirme testleri 6grencilerin biligsel yapisin1 ve bu yapidaki kavramlar arasindaki baglari, belir-
lenen bir kavramla ilgili kavrama ve algilamalarinin ne diizeyde oldugunu, uzun donemli hafizadaki kavram-
lar arasindaki iligkilerin yeterli olup olmadigini tespit etmeye yarayan alternatif 6lgme araclarindan biridir.
Ogrencilerin biligsel yapisinin ortaya ¢ikarilmasinin yaninda kavram yanilgilarini tespit etmede ve kavramsal
degisimleri ortaya koymada etkili bir yontem olarak kullanilmaktadir.

Hem o6l¢cme ve degerlendirme hem de tan1 amagh kullanilabilen kelime iligkilendirme testlerinin en biiyiik
avantaji1 hazirlanmasinin kolay olmasi ve kisa bir zaman diliminde (yaklasik 5-10 dakika) uygulanabilmesidir.
Ayrica bireysel uygulanabilecegi gibi biiyiik gruplara da kolaylikla uygulanabilir. Tiim derslerde kullanilabil-
me esnekligi vardir.

Ogrencinin biligsel yapisindaki kavramlar arasinda var olan iliskileri ortaya koymay1, 6grencinin ne bildigi
ve ne 6grendigi arasindaki farkin goriilmesini saglar. Kelime iligkilendirme testleriyle 6gretmen siniftaki bii-
tiin dgrencilerden verilen bir kavram ¢ifti arasindaki baglantilarla bir climle kurmalarint isteyebilir, yazilan
ciimleler sinifta tartisilip karsilagtirilabilir. Ogrencilerin gordiikleri baglantilari onlara siirekli hatirlatmada ve
konularda baglantilar1 arayip bulmada faydal bir 6l¢cme ve degerlendirme teknigidir.

54.8.1.Hazirlanmasinda Dikkat Edilmesi Gerekenler

Kelime iligkilendirme testleri 6l¢me degerlendirme amacli kullanilirken dikkat edilmesi gereken 6nemli durum
cevaplarin farkli cevaplara gore duyarli olmasidir. Anahtar kelimenin farkli bir 6nséz, farkli bir sekilde veril-
mesi veya cevap kagitlariin farkli bir sekilde diizenlenmesi 6grencilerin yazdiklari cevaplart degistirebilir.
Islemin ayrintilarini belirlerken, dgretmen testin amacini ve dgrencilerin kelimeleri iligkilendirme islemine
asinaliklarini dikkate almalidir. Isleme alisik olan 6grencilerin ayrintilara daha fazla nem verdikleri unutulma-
malidir. Ogrenciler testte cevaplar icin kendi standart islemlerini gelistirirler; ancak baslangicta belirli noktalar:
vurgulamak onlarin cevaplarin etkileyebilecektir.
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Kelime iligkilendirme testinde 6grencinin zincirleme cevap riskini onlemek i¢in anahtar kavramlar alt alta
yaklasik 10 defa yazilmalidir. Her kelime yaziminda anahtar kavrama tekrar doniilmemesi 6grencinin anahtar
kavram yerine cevap olarak yazdig: kelimenin aklina getirdigi kelimeleri yazma egiliminde olabilir.

Kelime iligkilendirme testi kavramlar arasindaki iligkiyi ortaya cikarmak icin yeterli olmakla birlikte bu iligki-
nin nasil oldugunu tam olarak ortaya koyamayabilir. Bu duruma engel olmak i¢in, 6grencilerin kelime iligki-
lendirme testini tamamlamalarindan hemen sonra, anahtar kavram ile ilgili bir de ciimle kurmalar istenebilir.
Ayn1 zamanda bu ciimlelerin biligsel alg1 ve aralarindaki iligkileri degerlendirmek amaciyla kullanilabilir.

5.4.8.2.Kelime Iliskilendirme Testinin Uygulanmasinda Dikkat Edilmesi Gerekenler

Herhangi bir konu ile ilgili 6nemli goriilen 5-10 arasinda degisen sayida anahtar kavram secilir. Her kavram
bir sayfaya gelecek sekilde diizenleme yapilir. Yonergeyle birlikte diger boliimlerde anahtar kavramlar veri-
lir. Ogrenci bu teknikte, belli bir siire icerisinde (genellikle 30 saniye) herhangi bir konu ile ilgili verilen bir
anahtar kavramin ¢agristirdig1 kelimeleri yanit olarak verir. Ogrencinin uzun donemli hafizasindan herhangi
bir anahtar kavrama verdigi sirali cevabin biligsel yapidaki kavramlar arasinda baglantilar1 ortaya koydugu ve
anlamsal yakinlig1 gosterdigi varsayilir. Anlamsal yakinlik veya anlamsal mesafe etkisine gore anlamsal bel-
lekte iki kavram birbirine mesafe agisindan ne kadar yakin ise o kadar siki iligkidedir. Hatirlama esnasinda da
zihinsel aragtirma daha cabuk olacagindan her iki kavramla ilgili cevap daha hizli olacaktir.

Sorunun Puanlamasi: Kelime iligkilendirme; 6grencilerin cevaplari, cevaplarinin sayisi, niteligi ve iki farkli
kelime grubunun birbirleriyle iligkilendirilmesi gibi 6zellikler dikkate alinarak puanlanir. Anahtar kavramlar
icin verilen her gecerli cevaba 1 puan verilebilir. Ogrencinin cevaplarda verdigi kelimelerin sayisi ne kadar ¢ok
ve bu kelimeler anahtar kelimeyle ne kadar iliskili ise anlamasi o kadar iyidir denilebilir. Cevaplarin niteligi ve
iki farkli kelime grubunun iligkilendirilme kalitesi ise cevaplarin sayisindan ¢ok daha 6nemlidir ve anlamanin
daha iyi oldugunu gostermektedir .

Ornek Sorular

Yonerge

* Bu ¢alismanin amaci Fen Bilimleri 7. Simif 1. Unitesi Uzay Cag1 konusunda verilen bazi anahtar
kelimelerin akliniza hangi kelimeleri ¢agristirdigini ortaya ¢ikarmaktir.

* Verilen anahtar kelimeyle ilgili akliniza ilk gelen kelimeleri hizlica anahtar kelimenin kargisin-
daki bosluklara ayr ayr1 yazimz.

* Kesin bir dogru cevap olmadigindan akliniza gelen kelimeler konusunda secme yapmayiz. .
* Her anahtar kelime i¢in 30 saniye siireniz vardir.

Boliim icin Ornek
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1. Boliim

2. Boliim

3

Not: 2. Boliim'de verdiginiz cevaplar ile “uzay” kelimesinin birlikte kullanildig1 anlamli climleler

yazmiz.

5.4.9. Tanilayic1 Dallanms Agac

Geleneksel dogru yanlis tipindeki degerlendirme tekniginde her soru ayri bir soru olarak birbirinden bagimsiz
sekilde ele alinir. Tanilayict dallanmis agag ise birbiriyle baglantili D/Y (Dogru / Yanlis) tipindeki sorulari
iceren her bir D/Y karari bir sonraki D/Y kararini etkileyen veya belirleyen sonuglar iceren alternatif 6lgcme
degerlendirme araglarindan biridir. Ogrencinin kafasindaki bilgi agindaki yanhs baglantilari, yanhs stratejileri
ve sonucta yanlis olan bilgiyi ortaya ¢ikarmak amaglanir. Verilen D/Y kararlar: sirasinda 6grenci daha 6nce
yanlig bir karar verdiginin farkina varabilir ve bu nedenle 6grencinin geri donmesine ve verdigi kararlar1 geri
almasina imkan tantyabilir. Ogrencinin konu biitiinliigii saglamasina yardimc1 olarak grencideki kavram ya-
nilgilarini ortaya ¢ikarir. 8 ya da 16 ¢ikisli/kapili olarak hazirlanabilir.

Bu yontemde 6grencinin zihninde yer etmis yanlis algilamalar ve yanlig stratejiler ortaya ¢ikarilmaya caligilir.
Ogrenciler agac dali seklindeki sorular1 dogru veya yanlis cevaplama durumlarina gore diger sorulara gecerler.
Ik sorudan son soruya kadar yanls cevap veren 6grenciler icin egitim ortami tekrar diizenlenmelidir. Tani-
layic1 dallanmig agac yontemi, ayni konuda agsamali sorularin sorulmasinda tercih edilebilir. Sorularin giicliik
diizeyleri dallanma say1s1 arttikca yiikselir. Ogrencilere yoneltilecek sorular, genelden 6zele veya somuttan
soyuta dogru olmalidir.

5.4.9.1. Tamlayici Dallanmis Aga¢ Yonteminin Hazirlanmasinda Dikkat Edilmesi Gerekenler

Birbiriyle ilgili D/Y tipindeki ifadelerin hazirlanmasi teknigi ilk defa kullanan 6gretmenler icin biraz zaman

35



36

TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI OGRETIM PROGRAMLARI

alici olabilir. Ogrenci tahminle dogru yanita ulasabilir, bu teknik sentez ve degerlendirme gibi iist diizey 6gren-
me becerilerinin 6l¢iilmesinde yeterli olmayabilir.

5.4.9.2.Uygulama

Konu ile ilgili testte uygulanabilecek 7 veya 15 dogru-yanlis 6nerme yazilir. Konu hakkinda genel bilgileri
iceren cevabi kesin dogru ya da yanlis olan bir soru yazilir. Ogrenciden dogru ya da yanhs kapilardan birini
se¢mesi istenir. Onermeler genel bilgiden 6zel bilgiye dogru olacak sekilde tabloya yerlestirilir. En son boliim-
de dgrencilerin secebilecegi ¢ikislar/kapilar olusturularak tablo tamamlanir.

. 1CIKIS

omors
CIFADESI |
/ Y

D 2. GIKIS

B iFADESI
| 3.CIKIS

D

Y
D iFADESI
> v

_| s.cKis

/

<
\E
/\
<

w)
/

6. CIKIS

7. CIKIS

<
\

/\

/

8. CIKIS

Sekil 1. Tanilayici dallanmis agag genel yapisi

Ogrenci A 6nermesine yanlis derse C onermesine geger. C 6nermesine dogru derse E &nermesine, buna da
dogru derse beginci dalin sonuna gelir. Ama E 6nermesine yanlis derse altinct dalin sonuna gelir. Bu yontemde
ogrencinin izledigi yol agikca goriilebilir ¢linkii 6grencinin dalin sonuna hangi yollardan gelebilecegi, sorulara
verilen dogru-yanliglardan ¢ikarilabilir.
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Ornek Sorular

T.C. MiLLT EGiTiM BAKANLIGI
OLCME, DEGERLENDIRME VE SINAV HiZMETLERI
/ GENEL MUDURLUGU

Ek-1

Birinci kutudan baslayiniz.
Okudugunuz climlenin dogru
oldugunu dustiniyorsaniz D, yanlis
oldugunu distnuyorsaniz ¥ harfini
isa retleyiniz. Bu sekilde oklari
takip ede rek kapila rdan birinden

cikiniz.

Et UrUnleri tiketmek biylimemizi
saglar.

Glinde bir bar dak su icmek yeterlidi

VL

J

Her gun bes cikolata yemek

"

Gazliicecekler tiketmek daha saglikh
olmamizi sagla .

Her giin mutlaka sut icmeliyiz.

Y

2

Pilav, kofte, yogurt
aksam menumdiz olabili .

Aclkta satilan yiyecekleri aImamaI|y|

J

sagligimiz icin faydalidir. D
Y Meyveleri yikamadan yemek daha
saghklidi r.
D
Saghgimiza
dikkat
etmeliyiz .
Ceviz yemek beynimizin daha iyi
calismasini sagla .
Y
Sik stk meyve tiik etmeliyiz. o
Y

Her giin hamburger yemek dogru
bir davr anisti r.

\ Her giin mutlaka cips yemeliyiz.

Cok fazla ekmek tiketirsek daha
saglikh oluruz.

J

"

Sadece kahvalti yaparak saglikl
kalabiliriz.
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Ek-2
Cevap anahtari

Gunde bir bardak su icmek yeterlidir. p 1.Kap1)
Et Grunleri tiketmek blyimemizi  p v
saglar. / Y 2.Kapr)
\ Gazli iecekler tiiketmek daha saglikl
I glar. D X
Her gln bes cikolata yemek M olmamiz sagrar 3.Kapt)
sagligimiz icin faydalidir. ¥ 4.Kap!)
Her gin mutlaka sit igmeliyiz. D 5.Kap!)
Y Meyveleri ylkamadan yemek daha D
saglikiidir. / Y 6.Kapi)
D Pilav, kofte, yogurt
\ aksam men(muz olabilir. D 7.Kap1)
Y 8. Kapl)
Saghgimiza
dikkat
etmeliyiz.
\ Acikta satilan yiyecekleri almamallyiz. p 9.Kap!)
Ceviz yemek beynimizin daha iyi
calismasini saglar. y ¥ 10.Kap1)
Y \ Her giin mutlaka cips yemeliyiz. g 11.Kap))
. D
Sik stk meyve tuketmeliyiz. ¥
W 4 Cok fazla ekmek tiiketirsek daha Y 12.Kapy)
saglikli oluruz. b 13.Kapr)
A Her giin hamburger yemek dogru
bir davranistir. y ¥ 14.Kapn)
Sadece kahvalti yaparak saglikh
R kalabiliriz. i 15.Kapr)
¥ 16.Kapi

Kapilar ‘ Dogru Yanlis
1. Kapi 2 2
2. Kapi 3 1
3. Kapi 1 3
4. Kapl 2 2
5. Kapi 3 1
6. Kapi 2 2
7. Kapi 4 -
8. Kapi 3 1
9. Kapi 3 1
10. Kapi 2 2
11. Kapi 1 3
12. Kapi 2 2
13. Kapi - 4
14. Kapi 1 3
15. Kapi 1 3
16. Kapi 2 2
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Sorunun Puanlamasi: Tanilayici dallanmig aga¢ formlarint degerlendirirken 6z veya akran degerlendirme
teknikleri kullamilabilir. Oz degerlendirmeye gore 6grenci, kendi buldugu ¢ikisi dogru olan ¢ikisla karsilastirir.
Karsilagtirma sonrasinda dogru ve yanlig tercihlerini goriir, dogru kapidan ¢ikabilmesi i¢in hangi tercihleri
yapmasi gerektigini 6grenir. Akran degerlendirmede ise herkes yanindaki arkadasi i¢in ayni islemi yapar. De-
gerlendirmeyi yaptiktan sonra arkadagiyla dogru ve yanlis tercihleri iizerine konusabilir. Tercih edilen yiyecek
ve iceceklerdeki bilgi eksiklikleri tespit edilerek bunlarin giderilmesine yonelik cesitli etkinlikler yapilmalidir.
Ornegin velilerinizle iletisime gegerek okul icerisinde bir sinif kahvaltis1 diizenleyebilirsiniz. Bu esnada velile-
rin de yardimiyla hangi yiyecek ve i¢eceklerin kahvaltida tercih edilebilecegini agiklayabilirsiniz. Dezavantajli
gruplar i¢in de ayn1 uygulamalar gergeklestirilebilir. Biitiin bunlara ragmen 6grenciler hala istenilen diizeye
ulasamamus ise farkli teknikler kullanarak 6grencilerinizin 6grenme siiregleri desteklenir.

5.4.10.Kavram Haritasi

Kavramlari ve onlarin nasil bir hiyerarside yer aldigim gosteren, bircok bilgiyi ayni anda ve bagariyla 6greten
alternatif 6l¢me degerlendirme araglarindan biridir (Miles ve Huberman, 1994). Kavram haritalari, onermeler
biciminde kavramlar arasindaki anlamli iligkileri temsil etmeyi amaglamaktadir. Onermeler, anlamsal bir bi-
rimdeki kelimelerle birbirine baglanan iki veya daha fazla kavram etiketidir. Aslinda kavramlar aras iligkilerin
kavram haritalari tizerinden goriilmesi kavramlarin zihinde birbirleriyle iligkili bir bicimde igsellestirilmesiyle
de uyumlu oldugunu gosterir. Bu bakimdan gerek kavramlarin edinimi gerekse kavramlar arasi iligkilerin 68-
renilmesinde kavramlar zihinde birbirlerinden bagimsiz durumda degildir.

Kavram haritalar1 yonteminde 6grenenlerin kendi kavramlarini ifade etmelerine imkén saglandig1 i¢in 6gre-
nilecek kavramlarla onceki kavramlar arasindaki baglanti etkin sekilde saglanir. Bu sekilde 6grenilecek bilgi
ogrenenler acisindan anlamli héle gelir ve kavramlar arasi iligkilerin goriilmesiyle yine 6grenme kavramsal bir
doniisiimle sonuglanarak yeni biligsel yapilarin gelismesine katki saglar.

Kavram haritalarinin hazirlanip yapilandirilmasi 6grenci ve 6gretmen tarafindan yapilabilir. Ogrencinin ha-
zirladig1 kavram haritas1 6gretmene, 6grenmenin 6grencide nasil yapilandirildigi, konunun anlasilma diizeyi
ve bi¢imi hakkinda fikir verirken 6gretmen tarafindan yapilandirilan kavram haritalar1 6grencilerin, kavramlar
arast iligkileri somutlagtirmalarinda, bilginin dogasini kesfetmelerinde 6nemli bir role sahiptir. Ogrenci agisin-
dan bakildiginda kavram haritas: sayesinde bilgi eksikligi veya yanligliginin nerede oldugunun tespiti miim-
kiindiir. Ogrenci gelisiminin takibi acisindan da 6nemli bir unsur olarak kullanilan haritalar, 5grenmenin kalic
hale gelmesinde de etkili bir role sahiptir.

5.4.10.1.Kavram Haritasimin Hazirlanmasinda Dikkat Edilmesi Gerekenler

Kavram haritalari, baglantilar, sekiller ve ¢izgiler igcermeleri nedeniyle nadiren de olsa 6grencilerde kafa kari-
sikligina yol acabilmektedir. Kavram haritalar1, iyi yapilandirilmadiginda yeterince anlagilamamig olabilmekte
ve bu da yanlis anlamalara veya yanlis 6grenmelere neden olabilmektedir. Kalabalik sinif ortamlari ve her
konuda kavram haritasini uygulamanin zorlugu gibi durumlarda 6gretmenin farkli stratejiler gelistirmesi bek-
lenmektedir.

5.4.10.2.Kavram Haritasimin Uygulanmasinda Dikkat Edilmesi Gerekenler

Kavram haritalari, bilgiyi diizenlemek ve simgelestirmek i¢in gelistirilmis bir yontemdir. Kavramlar kutulara
yazilarak birbirleri ile olan iliskileri dogrultusunda baglantilari, cizgilerle belirtilir. Iki kavram arasindaki iliski-
nin yoniine gore bu cizgilerin ok yonii de belirlenir. Ogrenci bu kavram haritasina bakarak kavramlarin diizeni
dogrultusunda kavrami tanimlar, isimlendirmede hata varsa gerekli diizeltmeyi yapmak iizere bunu bildirir.
Kavramlar i¢in isimlendirme genellikle bir kelimeden olusur, nadir olarak bu bir simge de olabilir. Se¢ilen ke-
lime ya da simge, kavrami tam olarak ifade etmelidir. Her kavram iki ya da daha fazla kavramla baglant1 icinde
olmalidir. Baglantilarda iki kavramin birbiriyle iligkisini ifade eden bir bagla¢ kullanilir. Birbiriyle iligkili iki
kavram bu bagla¢ yardimiyla bir “6nerme” olugturur.
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Ornek Soru
Ogrencinin AdI-SOYadL: .........cooueveereeveeeeeeeeeeeeee e
Ek-1: Calisma Kagidi

Asagidaki kavram haritasinda bos birakilan yerleri uygun sekilde doldurunuz.

I

olusturur.

Kayaclar kullanilir, ——»
T katki saglar.
ekonomik degeri olanidir. l

kullanilir. Ulke ekonomisi

/

drnektir. drnektir, drnektir.

/

I\
I/

I I

Ek-2: Cevap Anahtari

Yer Kabugu

olusturur.

katki saglar.

ekonomik degeri olanidir. l

kullanilir. Ulke ekonomisi

I\

Maden

/

ornektir. ornektir. ornektir.

Altin l

Bor

/

Demir

I\
I/

Not: Kavram haritasinda bos birakilan yerlerle ilgili birer 6rnek verilmistir. Haritadaki bazi
bosluklara baska kavramlar da yazilabilir.

Ornegin yer kabugu yerine kara tabakasi veya tas kiire, maden érnekleri icin ise glimis,
zUmrat, bakir, linyit, mermer, tas kémdard, civa vb. yazilabilir.
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5.4.11. Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme 6grencilerin, 6grenme siirecinde gerceklestirdikleri ¢alismalari, 6gretmen ya da 6grenciler
tarafindan belirlenmis olgiitler dogrultusunda degerlendirmelerini ve 6grenmeleri hakkinda kendi kararlarini
vermelerinin igerir. Oz degerlendirme 6grencilerin gelisimi icin basamak basamak gelistirilmis ve gelecekte
lizerinde calisacaklart konuda verimli olmalarini saglayacak, kendi yeteneklerini kendilerinin kesfetmelerine
yardimci bir yaklagimdir. Ogrenci performansinin diizeyi hakkinda karar vermek icin kisisel ya da kisiler aras
oOlciit koymada 6g8rencilere firsatlar sunar.

5.4.11.1. Hazirlanmasinda Dikkat Edilmesi Gerekenler

Etkin bir 6z degerlendirme 6grencilerin kendilerine olan giivenlerini saglamada, yeteneklerini geligtirmele-
rinde ve dgrendiklerinin farkinda olmalarinda son derece énemlidir. Oz degerlendirmenin 6nemi, 6grenciler
tarafindan anlagilmadig siirece bu etkinligin tanilayic1 veya 6lgme amagli olarak kullanilmasi fazla bir sey
ifade etmez. Ogretmenlerin bu teknikle ilgili olarak 6grencilere bir tartisma ortami yaratmasi ve bu yaklagimin
onemini acik bir bicimde aciklamasi gereklidir. Baslangigta 6z degerlendirme, 6grencilerin deneyimsizligi
nedeniyle yanilgilara neden olmasindan bazi 6grenciler gereginden fazla elestirel veya duyarl olabilir. Ogren-
ciler 6gretmenlerin rehberliginde deneyim kazandikg¢a aldiklar1 kararlar daha dogru olacaktir. Diger konularda
oldugu gibi 6gretmenlerin de kendi aralarindaki is birligi ve paylasimlari bu tip degerlendirmeleri (6z deger-
lendirme, akran ve grup degerlendirmesi) daha onemli kilacaktir. Oz degerlendirmenin oncelikle tanilayici
amacla yapilmasi, 6grencilerin teknige alismasi agcisindan faydali olabilir. Ogrencilerin kendi performanslarin
degerlendirirken genellikle yanli davrandiklar1 goz ardi edilmemelidir.

5.4.11.2. Uygulanmasinda Dikkat Edilmesi Gerekenler

Ogrencilerin 6z ve akran degerlendirmeleri, 6grencilerle ilgili kararlar verilirken tek bir puanlayicidan kay-
nakli puanlama hatalarinin 6niine gecerek puanlamanin nesnellifini ve giivenirligini artirabilir. Ayn1 zamanda
ogrencilerin uyggulama sirasinda eksik 6grenmelerini kesfetmeleri icin puanlayicilarin dogru ve etkili bir ge-
kilde geribildirim vermeleri onemlidir.

Ornek

Bu form, kendinizi degerlendirebilmeniz amactyla hazirlanmustir. Calismalarinizi en dogru yansitan sece-

nege (X) isareti koyunuz

Adi-Soyadi: Tarih:
Davrams Olciitleri Dereceler
Her zaman Bazen Hicbir zaman
(1-2-3) (1-2-3) (1-2-3)

Bagkalarimin anlattiklarini ve onerilerini dinledi. [ ] [ ] [ ]
Yonergeyi izledi. [ ] [ ] [ ]
Arkadaglarimi incitmeden tegvik ettim. [ 1] [ ] [ ]
Odevlerimi tamamladim. [ ] [ ] [ ]
Anlamadigim yerlerde sorular sordum. [ 1] [ ] [ ]
Grup arkadaglarima ¢alismalarinda destek oldum. [ 1] [ ] [ ]
Caligmalarim sirasinda zamanimi akillica kullandim. [ 1] [ ] [ ]
Calismalarim sirasinda degisik meteryaller kullandim. [ ] [ ] [ ]
Bagkalarinin anlattiklarini ve onerilerini dinledi. [ 1] [ ] [ ]

4]
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Formun Puanlamasi: Ogrenci kendi performansim degerlendirir. Diger dlgme araclariyla birlikte genellikle
ogrenci ile ilgili genel degerlendirmenin bir parcas: bi¢ciminde diisiiniilebilir.

5.4.12. Akran Degerlendirme

Akran degerlendirme, katilimci bir degerlendirmedir ve 6grencilerin birlikte etkin olarak ¢aligmalarina olanak
saglar. Akran degerlendirme, 6grencilerin sinif arkadaslarinin ¢caligmalarinin belirli 6l¢iitler dogrultusunda de-
gerlendirmesiyle gerceklestirilir. Bu degerlendirmenin temel amaci, 6grencilerin degerlendirme siirecine aktif
katilmasi ve onlarin kendi yaptiklar igler icin yargilarini gelistirmesidir. Akran degerlendirme; yagam boyu
O0grenmenin 6nemi, bilig bilgisi, 6grenmede 6grenci sorumlulugu iizerine odaklanmayi igerir. Yasam boyu
O0grenme, bireylerin yalnizca bagimsiz caligmalarint degil ayni zamanda kendi performans ve gelisimlerini
degerlendirmelerini zorunlu kilar.

5.4.12.1.Akran Degerlendirmenin Hazirlanmasinda Dikkat Edilmesi Gerekenler

Akran degerlendirme 6grencilerin yaptiklari ¢caligmalar sonucunda birbirlerini degerlendirmesi anlamina gel-
mektedir. Akran degerlendirme sayesinde 6grencilere degerlendirme becerisi kazandirilir. Akran degerlendir-
mede Ogrencilerin birbirlerine verdigi notlarin gecerligi diisiiktiir. Akran degerlendirmesi kisiler arasi iligkiler
ve akademik 6z giiven iizerinde olumsuz etkileri olabilir. Bir 6grencinin yaptig1 calismayi1 arkadaginin deger-
lendirmesi sorun olugturabilir fakat rekabet yerine is birligi ortam1 saglanirsa 6grenciler akranlarini gelistirici
elestiriler yapabilirler. Ogrencilerin olciitler hakkinda bilgili olmalar1 ve akranlarma yonelik yapici elestiride
bulunmalar: saglanirsa sonuglara daha az hata karigir.

5.4.12.2.Akran Degerlendirme Uygulamasinda Dikkat Edilmesi Gerekenler

Ogrencilerin 6z ve akran degerlendirmeleri; 6grencilerle ilgili kararlar verilirken tek bir puanlayicidan kaynak-
I1 puanlama hatalarinin 6niine gecerek puanlamanin nesnelligini ve giivenirligini artirabilir.

Ornek

Bu form, arkadaslarumizin calismalarim degerlendirebilmeniz amactyla hazirlannustir. Arkadagslarinizin et-
kinliklere katilim diizeylerini en dogru yansitan secenege (X) isareti koyunuz.

Adi-Soyadt: Tarih:

1: Hic 2: Kismen 3: Orta 4: Iyi 5: Cok Iyi

Caligmalara katilmada isteklidir. [ ] [ ] [ ] [ ] [ 1]
Bildiklerini arkadaglariyla paylagir. [ 1] [ 1] [ 1] [ 1] [ ]
Arkadaglaria gerektiginde yardimci olur [ 1] [ ] [ 1] [ ] [ 1]
Verilen gorevi zamaninda yerine getirir. [ 1 [ 1] [ 1] [ 1] [ ]
Arkadaglarmin goriiglerine saygilidir. [ 1 [ 1] [ 1] [ ] [ 1]
Tiirkgeyi diizgiin ve akici sekilde kullanilir. [ ] [ ] [ ] [ ] [ 1]

Formun Puanlamasi: Akran degerlendirme; yalnizca bir puanlama isi degil aym1 zamanda 6grencilerin so-
rumluluk alma becerilerinin de gelistirildigi bir 6grenme siirecidir. Akran degerlendirme 6grenci diizeyini be-
lirlemek amacli kullanilirsa 6grenci ile ilgili genel degerlendirmenin bir parcasi biciminde diisiiniilebilir.
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5.4.13. Performans Gorevi

Performans gorevi, bircok durumda alternatif degerlendirme veya 6zgiin (otantik) degerlendirme kavramlari
ile es anlaml1 olarak kullanilmaktadir. Ancak bu ii¢ kavram aslinda birbirinden ¢ok farklidir. Alternatif deger-
lendirme kavrami, geleneksel degerlendirmelerde kullanilmayan 6l¢me araglarinin disinda kalan araclar ta-
mimlamak icin kullanilir. Ozgiin degerlendirme ise okulda 6grenilen bilgi ile gercek diinyadaki olaylar arasinda
bir iliski kurulmasi ve bununla ilgili uygulamalarin yapilmasina yonelik ¢alismalari tanimlamak i¢in kullanilir.
Performans gorevi ise ne alternatif degerlendirmeler gibi cok genel ne de 6zgiin degerlendirmeler gibi ¢ok
abartili olan bir degerlendirme seklidir. En genel anlamda 6grencilerin istenilen bir 6grenme alanindaki bilgi,
beceri ve tutumlarini 6lgmek igin, onlara alanla ilgili bir gorev verip o gorevdeki etkililiklerini, gecerligi ve
glivenirligi saglanmig 6l¢ilim araglar1 (rubrikler) kullanarak tespit etmektir. Performanslarin degerlendirilme-
sinde {ist diizeyde diisiinme (analiz, sentez ve degerlendirme), problem ¢6zme becerileri gelistirme, gercek
diinyadaki sorunlarla ilgilenme ve davraniglari hem iiriin hem de siire¢ olarak kontrol etmek olduk¢a 6nemlidir.

Performansa dayali durum belirlemenin klasik yontemlerle 6l¢iilemeyen 6grenme ¢iktilarini 6lgmede kulla-
nildig1 belirtilmektedir. Performansa dayali durum belirleme, bilginin yapilandirilmasina ve iist diizey zihinsel
siireclere odaklanmaktadir. Amag¢ 6grencinin bilgi diizeyinin Gtesinde gercek yeni bilgiler iretmesini sagla-
maktir. Bagka bir deyisle bu yaklagim, bilginin yapilandirilmasini ve yapilandirilan bilginin anlamli bir sekilde
kullanilmasi1 gerektirmektedir. Performansa dayali durum belirlemenin klasik degerlendirme yontemlerine
gore bir farki da bilginin ya da becerinin 6grencide var olup olmadiginin belirlenmesinden ziyade o bilgi ve
becerileri kullanirken 6grencinin gosterdigi performansin ve gelisim sonuclarinin gézlenebilmesidir. Ayrica
klasik durum belirleme yontemleri ile performansa dayali durum belirleme yontemleri arasindaki en garpict
farkin gercek yasam durumlarini igerme diizeyleri oldugu soylenebilir. Performansa dayali durum belirleme
¢ok sayida alt diizey zihinsel siireci igeren soruya yanit vermekten ziyade daha az sayida ancak iist diizey
zihinsel siire¢ gerektiren sorular1 veya gorevleri yerine getirmeyi gerektirmektedir. Siire¢ olarak performans
degerlendirme 6grencilerin en basit diizeyde olusturduklari cevaplar ile baglayip genis bir zaman diliminde
kapsaml1 gosteri ve koleksiyonlara kadar degisen gorevleri kapsar. Farkl: tiirlerde olsa bile performans deger-
lendirmeler; 6grencinin cevabi segmesi yerine olusturmasi, 6grencinin okul diginda da ortaya koymasi gereken
davraniglarin izlenmesine imkan sunmasi ve 6grencilere siirecte rehberlik yapacak puanlama araclarinin olma-
s1 bakimindan benzerdirler.

5.4.13.1.Performans Gorevinin Degerlendirilmesinde Uyulmasi Gereken Temel ilkeler

a) Degerlendirme siiresinin uzunlugu degerlendirilmek istenilen performansa gore belirlenmeli.
b) Degerlendirme bir¢ok beceriyi kapsamali.

¢) Hem bireysel degerlendirmeler hem de grup degerlendirmeler yapilmali.
¢) Degerlendirme hem {iriine hem de siirece odaklanmali.

e) Degerlendirmede bir¢ok veri toplama teknigi kullanilmali.

f) Degerlendirmedeki hedefler acik olarak yazilmali.

g) Degerlendirilen konu hakkindaki 6n fikirler ileri siiriilmeli.

h) Degerlendirilmesi istenilen konu ¢ekici hale getirilmeli.

i) Degerlendirme miifredattaki konularla iliskilendirilmeli.

j) Puanlar nota doniistiiriilmeli.

k) Degerlendirme kurallara uygun olarak gergeklestirilmeli.

Performans degerlendirmede uyulmasi gereken kurallarin bir¢ogu, yukarida belirtilen hususlara benzer ifade-
lerle NRC (National Research Council) tarafindan tespit edilmis ve bu hususta bazi standartlar getirilmisgtir.
NRC tarafindan hazirlanan "Okullarimizda Nasil Degerlendirme Yapilmali" isimli raporda bu standartlar aga-
gidaki gibi ele alinmusgtir;

1. Ogrencilerin 6grenmeleri icin degerlendirmede en 6nemli iceriklerin segilmesi,
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2. Degerlendirmede 6grenciye sunulan durumlarla ilgili verilerinde dikkate alinmasi,
3. Ogrenci basarisiyla 6grenme ortaminin birlikte ele alinmasi,
4. Basarilarin1 gostermeleri icin 6grencilere yeterli firsatlarin sunulmasi,

5. Degerlendirme islemleri ve yontemlerinin farkli zamanlarda kullanildiginda daha 6nceki sonuglara ulagti-
racak kadar tutarli veriler saglamasi,

6. Degerlendirme islemlerinin farkli deneyim ve ilgi alanlarina sahip 6grencilerin ihtiyaclarini dikkate alma-
SL.

5.4.13.2.Performans Degerlendirme Araclarimin Gelistirilmesi

Bir performans gorevinde agagidaki husularin yer almasi beklenir.
o Sinif diizeyi,
¢ Dersin adi,
¢ Dersin konusu/konulari,
e Kazanimlar,
« liskili olunan problem durumu,
» Gorevi yerine getirirken izlenecek yonerge,
* Puanlama yontemi.
Yukarida siralananlarin yer aldigi bir performans gorevi dort ana asamadan meydana getirilir.

Birinci asama/Olciilecek zihinsel siireclerin belirlenmesi ve ders iceriklerinin iliskilendirilmesi: Perfor-
mans gorevinin iki temel amaci, 6grencilerin 6grendiklerini yasamda kullanmalarini saglamak ve iist diizey
becerilerinin gelisimine katki saglamaktir. Bu bakimdan bir performans gorevi hazirlanirken 6ncelikle ortaya
konan davraniglar giinliik yasam becerileri ile iligkilendirilmeli ve bu davraniglarin hangi iist diizey zihinsel
becerilerin gostergeleri olabilecegi ortaya konmalidir.

ikinci asama/Gorev kisminin olusturulmasi: Bu asamada 6gretmen 6grencinin kendisinin veya grupca ya-
pacagi bir gorev ya da problem durumunu tanitir. Burada yer alan gorev, bir soru bi¢iminde olabilecegi gibi
bir senaryo da olabilir. Ogretmen bu kisimda agik ve net bir dille 6grencinin neler yapmasi ve hangi gérevleri
yerine getirmesi gerektigini ifade eder. Dikkat edilmesi gereken en énemli husus birinci asamada yer alan iki
temel amag cercevesinde bir siirecin ve iiriiniin tanimlanmasidir.

Uciincii asama/Yonergenin hazirlanmasi: Gorev tamimlandiktan sonra 6grencilerin gérevi yerine getirmede,
iiriinii ortaya koymada ve siirecte dikkat etmeleri gereken hususlar1 belirten bir yonerge hazirlanir. Yonerge
acik ve net bir dille hazirlanmali, 6grenciye iiriin ve siire¢ hakkinda yol gosterici olmalidir. Yonergenin amaci
Ogrenciyi baski altina almak degil ona yol gostermek ve gozden kagiracagi noktalarda ona destek olmaktir. Bu
bakimdan yonergede kullanilan dilin de igcerik kadar 6nemli oldugu sdylenebilir.

Dérdiincii asama/Puanlama yonteminin belirlenmesi: Bu asamada gorevin yapisina, gorevin gereklilikleri-
ne, gorevi yerine getirirken ortaya konan davraniglarin sikliklarina, 6grencinin sinif diizeyine, ortaya konacak
tirtintin 6zelliklerine, sinif mevcuduna ve puanlama giivenirligine en uygun puanlama yontemi belirlenmeye
calisilir. Genel olarak geri bildirim verilmesi ve detayli degerlendirme imkan: sunulmasi nedeniyle dereceli
puanlama anahtarlari tercih edilir. Bunun yaninda kontrol listeleri, akran/6z/grup degerlendirme, dereceleme
Olgekleri kullanilabilir.
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(i

gorevin ait oldugu ders, sinif diizeyi,

. Tammlama: Ogrencilere verilen

kazanim, konu, 6grenme ciktilart ve
puanlama yontemi gibi genel bilgilerin

2. Gorev: Ogrencilere ¢oziim bulma-
lari/aragtirmalar1 gereken bir problem
durumunun verildigi boliimdiir.

tanitildig1 bolimdiir.

3. Yonerge: Ogrencilerin gérevlerini k

N

4. Puanlama: Ogrencilerin gorevleri-

yerine getiriken dikkat etmesi gereken
hususlarin tanitildig1 kisim olup gorev
Oncesi, gorev sirast ve gorev sonrasi
olmak lizere iic agsamada ele alinan bo-

Qimdﬁr.

nin degerlendirilmesinde kullanilacak
ara¢c ve yontemlerin (dereceli puanla-
ma anahtar1 ve formlar gibi) bulundu-
gu bolimdiir.

J

5.4.13.3.Performans Gorevinin Gostergeleri

* Gergekei baglamlara 6zgii olmalidir.

 Ogrenciye anlaml1 bir rol yiiklemelidir.

¢ Konuyu disiplin alani kapsaminda ele almay1 saglamalidir.

 Ogrencinin ilgili bilgi ve becerilerini etkili ve verimli kullanabilmesini tesvik etmelidir.

e Kalici uygulamay: saglamalidir.
» Kaynak kullanimina yonlendirmelidir.

¢ Geri bildirim sunmalidur.

* Sonucunda 6grenciler tarafindan gelistirilen iiriinler olmalidir.

* Degerlendirmede gegerli ve giivenilir olgiitler belirlenmelidir.

Ornek Performans Gorevi

Ogrenme Ciktist: FIZ.10.3.3. Ohm Yasasi ile ilgili tiimevarimsal akil yiiriitebilme

Siirec Bilegenleri:

a. Elektrik akimi, direnc ve potansiyel fark arasindaki iliskiyi deney yoluyla kesfederek

Ohm Yasasi'min matematiksel modeline ulasir.

b. Ohm Yasasi'nmin matematiksel modeli iizerinden genelleme yapar.

Bu 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ bilesenlerine iligkin verilen performans gorevi, 6grencilerin deneysel bilim-

sel caligmalar yapma becerilerini gelistirmeyi hedefler. Ogrenciler, teorik bilgilerini pratik bir deneyle test

ederken veri toplama, analiz etme ve sonug ¢ikarma siire¢lerini de deneyimlemis olurlar. Ayrica posterde

sunulan bilgiler, 6grencilerin bilimsel iletigim becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Dereceli puan-

lama anahtar1 kullanilarak yapilacak degerlendirme, 6grencilere detayli geri bildirim saglayarak onlarin

gelisimlerine katkida bulunur.
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Beklenen Performans: Deney tasarlama ve deney tasarisini poster olarak sunma

Degerlendirme: Dereceli Puanlama Anahtari

Ogretmenlerinizin rehberliginde esit iiyeye sahip gruplar olusturunuz. Bir iletkenden gecen elektrik akimimin
iki nokta arasindaki potansiyel fark ile dogru orantili oldugunu belirten Ohm Yasasi'ni aragtiriiz ve Ohm
Yasast ile ilgili matematiksel modele ulasmak amaciyla bir deney

tasarlayiniz. Tasariminizi poster olarak sununuz. Deney tasariminiz; gerekli malzemeleri, prosediirleri ve
veri toplama yontemlerini icermelidir.

Calisma Siiresince Yapilacaklar

Ogretmen deney siirecini uygulatma asamasinda 6grencilerin zarar gérmemesi igin gerekli olan giivenlik
onlemlerini almalidir .

Ohm Yasasi'na Giris: Ohm Yasasi'n1 ve bu yasanin elektrik devrelerinin davranigini anlamadaki 6nemini
kisaca aciklayiniz.

Deneyin Amaci: Deneyinizin amacini ve Ohm Yasasi ile ilgili neleri arastirmay1 hedeflediginizi belirtiniz.
Malzemeler: Deneyi gerceklestirmek icin gereken tiim malzemeleri listeleyiniz.

Deneyin Kurulumu: Malzemelerin diizeni, baglantilar1 ve devre semalar1 da dahil olmak iizere deneyi nasil
kuracaginizi agiklayiniz.

Yontem: Deneyin nasil yapilacagina iligkin yontemleri 6zetleyiniz. Potansiyel farkin nasil degistirilecegi
elektrik akimi ve potansiyel farkin nasil 6l¢iilecegi ve dlciimler sonucunda elde edilen verilerin nasil kayde-
dilecegi gibi ayritilar1 6zetinize dahil ediniz.

Veri Toplama: Deney sirasinda verileri nasil toplayacaginizi aciklayiniz. Yapilacak ol¢iimleri ve ilgili he-
saplamalar belirtiniz.

Veri Analizi: Ohm Yasasi'nt dogrulamak i¢in toplanan verileri nasil analiz edeceginizi agiklayiniz. Veriler-
den olusturacaginiz grafikleri tasarimlariniza ekleyiniz.

Sonug: Deney tasariminizi ve beklediginiz sonuclar1 6zetleyiniz.

Ulastiginiz matematiksel modelle ilgili asagidaki sorulari grup arkadaglarinizla tartigsarak yanitlayiniz.

a) Deneyi yaptiktan ve verileri analiz ettikten sonra
potansiyel

fark (V), elektrik akimi (I) ve diren¢ (R) arasinda hangi matematiksel iligkiyi gbzlemlediniz?

( )

b) Deneysel verileriniz Ohm Yasasi'nin ongoriilerini ne sekilde destekliyor veya onunla hangi bakimlardan

celisiyor?

( )

¢) Deney sonunda elektrik akiminin potansiyel farka bagli degisim grafigini ¢izerek grafigin egiminin one-

mini a¢iklayimiz. Grafigin egimi ile direng¢ arasinda ne tiir bir iligki oldugunu yaziniz.

( )

e Sunumunuz "Dereceli Puanlama Anahtart" ile 6gretmeniniz tarafindan degerlendirilecektir.

Verilen performans gorevine iligkin grup arkadaglar ile birlikte yapabilecekleri agik u¢lu sorulara yer veril-
migtir.
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Performans gorevinin degerlendirilmesinde kullanilan analitik dereceli puanlama anahtari, 6grencilere net bir
yol haritas1 sunarak onlarin hangi alanlarda basaril1 olduklarini ve hangi alanlarda gelisim gdstermeleri gerek-
tigini anlamalarina yardimeci olur. Bu tiir bir puanlama anahtari, 6grencilere performanslarinin farkli boyutla-
rin1 degerlendirme ve kendilerini gelistirme firsati saglar. Ayrica 6gretmenlere de 6grencilerin performansini

objektif ve yapilandirilmis bir sekilde degerlendirme imkan: sunar.

Olgiitler

Deney
Diizenegi

AKkim ile

Potansiyel
Fark

Arasimdaki
Tliski

Matematik-
sel Tliski

Rapor
Yazma

Sunum

Zamani
Etkili
Kullanma

Toplam Puan

Cok iyi
@

Deney amacina uygun
tasarlanmig, deneyi
gerceklestirmek igin
gereken tiim malze-
melere yer verilmistir.

Elektrik akiminin
potansiyel fark ile
iligkisi tespit edilmig
aralarindaki iligkiye
tam ve dogru olarak
deginilmigtir.

Ohm Yasas: ile ilgili
matematiksel modele
ulagiimastir.

Deney sonucunda
toplanan veriler dogru
bir sekilde analiz
edilmisgtir.

Hazirlanan sunum
diizgiin bir Tiirkce ile
etkili bir ses tonu ve
beden dili kullanila-
rak sunulmustur.

Sunum i¢in verilen
stire etkili bir gekilde
kullanilmigtir.

Iyi
3)

Deney amacina
uygun tasarlan-

mis ancak deneyi
gerceklestirmek igin
gereken tiim malze-
melere ¢cogunlukla
yer verilmisgtir.

Elektrik akiminin
potansiyel fark ile
iligkisi tespit edilmis
fakat aralarindaki
dogru orantili kismen
dile getirilmigtir.

Ohm Yasasi ile ilgili
matematiksel model-
de degiskenler dog-
rudur fakat formiilde
degiskenler hatal
konumlanmustir.

Deney sonucunda
toplanan veriler
cogunlukla dogru
bir sekilde analiz
edilmigtir.
Hazirlanan sunum
kismen diizgiin bir
Tirkce ile etkili bir
ses tonu ve beden dili
kullanilarak sunul-
mustur.

Sunum i¢in verilen
siire etkili kullanil-
mamigtir.

Orta
2)

Deney amacina
uygun tasarlanmig
ancak gereken tiim
malzemelere kis-

men yer verilmistir.

Elektrik akiminin
potansiyel fark

ile iligkisi tespit
edilmig fakat arala-
rindaki iligki hatali
yorumlanmustir.

Ohm Yasasi ile
ilgili matematiksel
modelde var olan
degiskenlerden biri
dogrudur.

Deney sonucunda
toplanan veriler
kismen dogru bir
sekilde analiz edil-
memisgtir.

Hazirlanan sunum
kismen diizgiin bir
Tiirkge ile etkili bir
ses tonu kullanila-
rak sunulmustur.

Sunum i¢in verilen
siire etkili bir
sekilde kullanilma-
mig ancak sunum
verilen siireden
once bitirilmigtir.

Gelistirilebilir
1)

Deney amacina
uygun tasarlanmamig
ve deneyi gercekle-
tirmek igin gereken
tiim malzemelere yer
verilmemistir.

Elektrik akiminin

potansiyel fark ile
iligkisi tespit edil-
memisgtir.

Ohm Yasast ile ilgili
matematiksel mode-
le ulasamamustir.

Deney sonucunda
toplanan verilerin
analizi uygun bicim-
de yapilmamuigtir.

Hazirlanan sunum
diizgiin bir Tiirkce,
etkili bir ses tonu ve
uygun bir beden dili
ile sunulmamugtir.

Sunum i¢in verilen
stire etkili bir sekilde

kullanilmamus, veri-
len siire agilmigtir.
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Analitik dereceli puanlama anahtarinin kriterleri: Ogrencinin deney siirecindeki gesitli yetkinliklerini kap-
saml1 bir sekilde degerlendirmeyi amaglar. Her bir kriterin dort diizeyde (Cok Iyi, Iyi, Orta, Gelistirilebilir)
puanlanmast, 6grencilerin detayl bir geri bildirim almasini saglar. Ogrencilere hangi alanlarda gelisim goste-
rebileceklerine dair rehberlik eder. Bu tiir bir dereceli puanlama anahtari, 6grenme siirecinin iyilestirilmesine
ve Ogrencilerin akademik bagarilarinin artirilmasina katki saglar.

5.4.14. Ogrenci Uriin Dosyasi (Portfolyo)

Egitim ve 6gretim siirecinin her diizeyinde tiim alanlarda rahatlikla kullanilabilen portfolyo Tiirkge literatiirde
kisisel gelisim dosyast, iiriin secki dosyasi veya 6grenci liriin dosyast olarak da isimlendirilmektedir. En genel
anlamu ile portfolyo, 6grencilerin donem veya yil boyunca yaptiklari calismalarin belli standartlara gore orga-
nize edilmis bir koleksiyonudur. Bagka bir ifade ile portfolyo, 6grencinin bir veya birden fazla konu alaninda
yaptig1 caligmalarinin sistematik, amacli ve anlamli koleksiyonu olarak tanimlanabilir. Portfolyonun egitim
kurumlarinda bir durum belirleme ve degerlendirme araci olarak kullanilmasi, ilkogretim dil siniflarinda bas-
lamis ve daha sonra iist egitim diizeylerine dogru geniglemistir. Son zamanlarda giderek daha ¢ok sayida ogret-
men her tiirlii ders i¢in portfolyoyu kullanmaya baglamistir. Portfolyo uygulamalarinin egitimdeki yerinin yeni
oldugunu ve tasidig birgok farkli niteligi g6z oniine alinacak olunursa portfolyo uygulamalari ile okullardaki
dosya tutturma uygulamalarinin karigtirilmamasi gerekir. Boyle bir durumda portfolyonun diger dosya tuttur-
ma uygulamalari ile arasindaki fark: olusturan yenilikler nelerdir, sorusu sorulabilir. Bu soruya

e Caligmalarin belli bir amaca gore sistematik olarak toplanmast,

e (Caligmalardan 6grencilerin hem geldigi basar1 diizeyinin hem de gelistirmesi gereken basar1 diizeylerinin
belirlenebilmesi,

« Ogrencilerin yaptiklar1 akademik caligmalar1 koruma yoniindeki dogal egilimlerin 6ne gikarilmasi,

¢ Caligmalarin nasil daha iyilestirilebilecegi iizerinde diigiiniilmesi,

« Ogrencilerin ¢alismalarim gozden gecirmelerinin saglanmasi gibi yanitlar verilebilir.
5.4.14.1.Portfolyo Tiirleri
Portfolyolar uygulama amacina, diizeyine ve i¢inde bulundurulan ¢alismalarin tiirlerine gore farklilik goster-
mektedir. Olgme ve degerlendirme alan yazininda pek cok kaynakta portfolyo tiirlerinin farkli siniflandirmalari

vardir.
U cesit portfolyo tiirii vardir:

1. Sergileme Portfolyo: Bu tip portfolyo 6grencinin kendini en iyi yansittigina inandig1 sadece tamamlanmig
caligmalar1 kapsar. Bu tiir portfolyolar iiriin odakli olup 6grencilerin giinliik ¢aligmalar ile ilgili delilleri
tam olarak ortaya koymadigindan degerlendirme ve not vermek i¢in uygun bir secenek degildir. .

2. Calisma Portfolyo: Ogrenci-6gretmen portfolyosu olarak da isimlendirilen ¢alisma portfolyosu, siireg
odakli olup 6gretmen ve dgrenciye birlikte degerlendirme imkani sunar. Ikisi birlikte gelismeyi ve ilerle-
meyi gosteren, hem biten hem de devam eden 6rnekleri secgebilir. Ebeveynler de bu siirece dahil olabilir.

3. Degerlendirme Portfolyo: Ogretmen alternatif portfolyosu da denilen bu tiirde. tiim maddeler puanlanir,
stralamir ve degerlendirilir. Ogretmen her 6grencinin kisisel portfolyosunu degerlendirme amagli olarak
saklar.

5.4.14.2.Portfolyolarin Degerlendirilmesi
Portfolyo ve performans gorevleri degerlendirilmesinde genel olarak rubrik kullanilmasi uygundur. En genel
anlamda bir portfolyo icin degerlendirme 6l¢iitleri agsagidaki kriterler dikkate alinarak yapilabilir:
A.Biitiinliik: “Istenilen calismalar dosyada var m1? Secilen iiriinler y1l/dsnem boyunca edinilen becerileri
yansitiyor mu?”’ sorularina cevap aranir.
B. Tertip ve Diizen: “ Tiim ¢alismalar i¢in uygun basliklar kullanilmig m1? Calismalar i¢indekiler boliimiine
uygun olarak siralanmig m1? Caligma kagitlar: temiz ve diizenli mi?” vb. sorulara cevap aranir.
C.Yansitma: ““Secilen ¢alismalar 6grencinin gelisimini yansitiyor mu? Gozlemler ayrintili ve mantikli m1?
vb. sorulara cevap aranir.
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Degerlendirme, 6gretmen tarafindan onceden belirlenerek 6grenciye agiklanan kriterler kapsaminda yapilir. Bu

kriterler belirlenirken esas vurgu, ortaya ¢ikan iiriiniin kalitesine yapilmalidir. Portfolyo dosyalarinin degerlen-

dirilmesi yapilirken 68rencileri kiyaslayarak herhangi bir yargiya ulagsmak dogru degildir. Ciinkii portfolyo tut-

makta 6nemli olan bireysel olarak 6grencinin eski durumu ile yeni durumunun kiyaslanmasidir. Portfolyolarin

puanlanmasi i¢in ii¢ temel yaklasim onerilmektedir:.

1. Dosya icindeki her bir ¢calisma ayr1 ayri puanlanir, bu puanlarin aritmetik ortalamasi dosyaya verilen puani

gosterir.

2. Farkli performanslar i¢in ayr1 puanlarin verildigi bir puan sistemiyle puanlama yapilarak degerlendiri-

lebilir. Ornegin &grencinin hazirladig1 bir projenin, her boliimiine farkli puanlar verilerek genel puani

hesaplanabilir.

3. Portfolyodaki ¢alismalarin 6zelligine ve biitiin icerisindeki agirli§ina gére puan vererek bu puanlarin top-

lanmasidir.

Gelisim Alanlar:
Kavramlar
Bilimsel Siire¢ Becerileri
Elestirel Diisiinme Becerisi
Kisisel ve Sosyal Beceriler

Portfolyo Degerlendirme Formu

Adi-Soyadt: Numarasi: Siuf:
Caligmanin Adi:

hi¢
Icerik; 1

Tamamlanma (Tiim gereklilikleri kapsiyor)

Cesitlilik (Cesitli parcalar igeriyor)

Organizasyon (Agik bir organizasyon plani var)

Hacim (Yeterince ¢aligma iceriyor)

Odak/Ama¢ (Amaglari karsilryor)

Nitelikler;

Gayret (Yogun ¢aba gosterilmis)

Kalite (Uygun diizeyde kalite sergilenmig)

Yaraticilik (Hayal iiriinii ve yaratici diisiince sergilenmis)

Risk alma (Minimum beklentilerin 6tesinde caligmalarin se¢imi
ve yapilisinda risk alinmig)

Biiyiime (flerleme ve gelisme gosteriyor)

Yansima (Kisisel yansimanin izleri var)

Oz degerlendirme (Zayif ve kuvvetli yonlerin farkinda olma)
Eklemek Istedikleriniz:

Genel Puan:

Yorumlar:

Tarih:

kismen

2

Gelisime Iliskin Diisiinceler

orta

3

iyi
4

¢ok iyi
5
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Portfolyo Dosyasinda Yer Alabilecek Boliimlere Ait Ornekler
Ogrenci Uriin Dosyasmmin Genel Degerlendirme (")l(;iitleri
Biitiinliik:

* Dosyamda bulunmasi gerekenlerin tiimii var.
e Calismami yaparken diger derslerimden de yararlandim.
* Sectigim iiriinler y1l boyunca edindigim becerileri yansitiyor.

Tertip ve Diizen:

e Tiim ¢aligmalarim i¢in uygun basliklar kullandim.
e Caligmalarimi i¢indekiler boliimiinde belirttigim siraya gore dosyaladim.
e Tiim ¢alisma kagitlarim temiz ve diizenli.

Yansitma:

e Sectigim caligmalar giiclii yanlarimi ve gelisimimi yansitiyor.

Ogrenci Uriin Dosyasi

Ogrenci Ozet Formu

Adi-Soyadt:
Tarih:
Konu:
Baslangictaki Dosya Dosyanin Son Hali
Calismalarim 6nce nasildi? Simdi nasil gidiyor?
Calismalarim ne denli acik ve anlagilird1? Calismalarim gimdi ne denli agik ve anlagilir?
Beklentilerim ne denli gercekgiydi? Bu konuda simdi ne diisiiniiyorum?
Gelistirmeye agik alanlar baglangicta nelerdi? Simdi hangi alanlar gelistirilmeye acik?
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Portfolyo Degerlendirme Formu

Adi-Soyadr: ....ccoeeeviniriniieee Simif: ..

Asagidaki her bir olciitiin ne diizeyde yeterli oldugunu goz oniine alarak dosyayr degerlendiriniz.

Dereceler

Hig Orta Tamamen

degil yetze"" veterli | (4) yetg"“

Olgiitler yeterli Likm diizeyde | Yeterli

Caligmalarin iceriginin tam olmasi
Caligmalardaki cesitlilik
Calismalarin amaglar1 karsilamasi
Caligsmalarin amaca uygunlugu
Caligmalarin dogrulugu

Dosyanin diizenliligi

Harcanan c¢abalar1 gosterme.
Kaliteliligi gosterme (Ogretmen icin)
Yaraticilig1 gosterme

Caligmalarin seciminde risk alma
Ogrencinin gelisimini gosterme
Kendini degerlendirme

Yorumlar ve Oneriler:

5.4.15.Dereceli Puanlama Anahtarlar:

Ingilizcede rubrik diye adlandirilan bu araglar iilkemizde “puanlama yonergesi”, “Dereceli puanlama anah-
tar1”, “degerlendirmeye esas Olgiitler”, “degerlendirme 6lcegi”, “degerlendirme formu” gibi isimlerle adlan-
dirilmaktadir. Gozlemlere ait puanlari, tanimlanmig kategorilerden (6l¢iit ya da olgiitler) uygun diisen boyuta
kaydetmeyi saglayan bir degerlendirme aracidir. Dereceli puanlama anahtari, 6grencinin bir kavrama, duruma
veya olaya iligkin bilgisini ortaya koymasi veya bir 6devi yapmasina iligkin olarak yeterlik diizeyini belirle-
meye yonelik bir puanlama sistemidir. Ayrica bu puanlama anahtarlari, 6grencilere zayif ve kuvvetli oldugu
alanlar ile ilgili geri bildirim verme, iyilestirme amaclh 6gretimi planlama gibi amaglar icin kullanilabilir.
Dereceli puanlama anahtarlart hem iirtin hem de siire¢ degerlendirmede bircok performans tiiriinde rahatlikla
kullanilabilir.

Dereceli puanlama anahtarlari ikiye ayrilmaktadir. Bunlar analitik dereceli puanlama anahtarlar: ve biitiinciil
(holistik) dereceli puanlama anahtarlaridir.

5.4.15.1. Analitik Dereceli Puanlama Anahtarlari

Analitik dereceli puanlama anahtari, bir degerlendirmenin farkli boliimlerindeki ¢ok belirli cevaplar
puanlamada kullanilir. Degerlendirmenin her boliimiinden biitlin puanlar 6grencinin performans seviyesini
ve toplam puanini belirlemek i¢in toplanir. Puanlama kriterleri nasil puan verilebilecegi ya da verilemeyecegi
konusunda son derece etkilidir. Analitik dereceli puanlama anahtar1 kullananlar, 6grencilerin verdigi biitiin
cevaplart tek tek incelemeli ve belirlenmis kriterlere gére puanlamalidir. Boylece yanlilik ¢ok az olacaktir.
Analitik dereceli puanlama anahtari, iiriinden ¢ok siiregle ilgilendiginden dolayi, 6grenme eksikligi olan
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ogrencilerde kullanilmasi sinirlayici olabilir. Analitik dereceli puanlama anahtarlari, olgiilecek performans
¢ok boyutlu oldugunda, performans boyutlarinin derecelendirilmesi kolay oldugunda, performans boyut ve
diizeyleri gozlenebilir oldugunda ve performansin degerlendirilmesinde kullanilacak siire yeterli oldugunda

(proje, arastirma, vb.) tercih edilir.

Analitik Dereceli Puanlama Anahtar:

52

Gosterge

Fonksiyonun
x ekseninde
otelenmesi

Fonksiyonun
y ekseninde

Tiim fonksiyonlarda
x ekseninde oteleme
yapilmis.

Tiim fonksiyonlarda
y ekseninde 6teleme

3 farkli fonksiyon
icin x ekseninde
oteleme yapilmusg.

3 farkli fonksiyon
icin y ekseninde

orta

(2

2 farkli fonksiyon
icin x ekseninde
oteleme yapilmis.

2 farkli fonksiyon
icin y ekseninde

1 farkli fonksiyon
icin x ekseninde
oteleme yapilmis.

1 farkli fonksiyon
icin y ekseninde

otelenmesi yapilmis. oteleme yapilmig.  Gteleme yapilmig.  Oteleme yapilmus.
3 farkli 2 farkli 1 farkli
Fonksi Tiim fonksiyonl
(il,l ,Sly(fn, . o Ovn s.1§{0n.ar1n fonksiyonun grafigi fonksiyonun grafigi fonksiyonun grafigi
grafiginin ¢izimi grafigi ¢izilmis. . . .
¢cizilmis. ¢izilmis. ¢izilmis.
Fonksiyonun Tiim fonksiyonlar 3 farkli fonksiyon 2 farkli fonksiyon 1 farkli fonksiyon
cebirsel sekilde cebirsel sekilde cebirsel sekilde cebirsel sekilde cebirsel sekilde
ifade edilmesi ifade edilmis. ifade edilmis. ifade edilmis. ifade edilmis.

5.4.15.2.Holistik Dereceli Puanlama Anahtarlar:

Holistik Analitik dereceli puanlama anahtarlari, 6grencinin cevabinin toplam olarak degerlendirilmek istendi-
ginde kullanilir. Biitiinciil dereceli puanlama anahtari siiregten ziyade sonugla ilgilidir. Analitik puanlamada
yapildig1 gibi sonuca ulagsmak icin agilan bireysel basamaklarla ilgilenmekten ¢ok, toplam performans ya da
sonugla ilgilenir. Ogretmenler, dl¢iilecek performansla ilgili ilk defa rubrik gelistirdiklerinde, 6grenci ¢alisma-
sinin kisa stirede degerlendirilmesi gerektiginde (giinliik 6devler vb.), dereceli puanlama anahtariyla ol¢tilecek
performansin genel degerlendirilmedeki agirlig1 az oldugunda (linite sonu ¢aligmalar), 6l¢iilecek performans
boyutlariin ayrimi zor oldugunda ve 6grencinin yas diizeyi kiiciildiikce biitiinciil dereceli puanlama anahtari
secilmelidir.

Sunum Yaparken

Puan Olgiitler

Anlagilir bir dil kullanildi, 6grencilerle goz temasi kuruldu, ses tonu ayarlandi, sinif hakimiyeti
saglandi, zaman iyi kullanildi.

5

4 Anlagilir bir dil kullanildi, 6grencilerle goz temasi kuruldu, ses tonu ayarlandi, sinif hakimiyeti
saglandi.

3 Anlagilir bir dil kullanild, 6grencilerle g6z temasi kuruldu, ses tonu ayarlandi.
2 Anlagilir bir dil kullanildi, 6grencilerle géz temasi kuruldu.
1 Anlagilir bir dil kullanildi.

0 Anlagilir bir dil kullanilmadi.
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5.4.15.3.Etkili Dereceli Puanlama Anahtar1 Hazirlama

Dereceli puanlama anahtarlar1 ozellikle kriterler ve performans diizeylerinin tanimlarina odaklanilarak
performansin secilmesi, performans boyutlarinin belirlenmesi, performans diizeylerinin saptanmasi ve
performans tanimlarinin yazilmasi olmak tizere dort adimda hazirlanir.

OGRETMEN LAOLINILANALE
ANAHTARI

Performansin secilmesi
Performans boyutlarinin belirlenmesi
4_ —_— _— RN _ EE— _ EE— _— _— _— _— EE—
Performans diizeylerinin belirlenmesi
Performans tanimlarinin yazilmasi
<— — — — —_— — —_— — [ — —_— — —
OGRETMEN PUANLAMA
ANAHTARI

5.4.153.1. Performansin Secilmesi

Ogretimin kazanimlar1 arasinda 6grencide goézlenecek bircok alt basamaktan ya da beceriden olusan 6grencinin
yapacagi is belirlenir.

5.4.15.3.2. Performans Boyutlarinin Belirlenmesi

Dereceli puanlama anahtarmin mantigint anlayabilmek i¢in, sadece performansi tanimlamak yeterli degildir.
Herhangi bir performans, bir¢ok alt beceriyi icermektedir. Dereceli puanlama anahtarinda yer alacak boyutlarin
ozellikleri agagidaki gibi 6zetlenebilir:
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* Deger yargist tagimamali: “iyi” , “glizel” ve benzeri sozciikler boyutlar i¢in kullanmamalidir.

* Cok sayida olmamali: Boyut sayist 15-20 degil, 3-6 arasinda olmalidir. Boyut sayisi arttik¢a izlenmesi de
zorlagir. Bu nedenle daha kiiciik ve basit kiimeler olugturulmalidur.

* Gozlenebilir (6l¢iilebilir) olmalidir.

e Anlatimi agik ve dili 6grencilerin anlayabilecegi seviyede olmalidir.

* Boyut, olabildigince az sozciikle anlatilmalidir.
5.4.153.3. Performans Diizeylerinin Saptanmasi
Dereceli puanlama anahtarinin performans diizeyini gosteren kategoriler rakamlarla veya betimleyici ifadelerle
ya da bunlarn ikisi birlikte kullanilarak belirtilebilir. Kategori sayisina iligkin belirli bir sinirlama yoktur ancak
altidan fazla sayida diizey, bu diizeylerin her bir boyut i¢in gézlenmesini ve dlciilebilmesini ¢ok gii¢ hale geti-

rebilmektedir. Genellikle 6gretmenler en diisiik performanstan en yiiksek performansa kadar 3 ya da 5 diizey
belirlemektedirler.

5.4.15.3.4. Performans Tanimlarmin Yazilmasi

Tanimlar, Dereceli puanlama anahtar1 tablosunda yatay boliime farkli kutucuklar i¢ine yerlestirilir. Performansin
her diizeyinin karsilifinda, yandaki boyutlarla uyumlu bir tanim listesi bulunur. Bunlar, secilmis olan 6l¢egin
diizeylerine gore boliiniir. Ornegin dlceginiz iizerinde ii¢ diizey varsa belirli bir boyut boyunca ii¢ diizeyde
taniminiz olacaktir. Genelde, beklenen en iyi performans diizeyinden baglanir ve sonra en diisiik performans
diizeyi tanimlar1 yazilir. Son olarak da ara diizeylerin tanimlar1 hazirlanir.

5.4.16. Derecelendirme Olcegi

Gozlemlerin kaydedilmesinde kullanilan araglara verilen addir. Gozlemlenecek 6zelligin 6grencide bulunma
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sikligimi kaydetmede ve gosterdigi diger ozellikleri hangi seviyelerde gosterdigini belirlemede kullanilir. Be-
lirli davraniglarin bireyde hangi diizeyde bulundugunu belirlemek amaciyla agiklayici ifade ya da ciimlelerin
gozlemi yapan birey tarafindan doldurulmasiyla olusturulur. Olgiilen 6zellige iliskin performans seviyelerinin
her birinin ne ifade ettigi hakkinda bilgi sunmada yararlidir. Ogrencilerin performanslar1 hakkinda bilgi edin-
menin yaninda, 6grencilerin zayif ve giiclii olduklart noktalar hakkinda bilgi de vermektedir. Derecelendirme
olcekleri bireyin herhangi bir alandaki 6zelligiyle ilgili hazirlanabilir. Ogrencinin bagimsiz davranabilmesi,
liderlik yetenegi gibi becerilerinin degerlendirilmesine yonelik hazirlanabilir. Derecelendirme 6lcekleri siklik
icerdigi icin ilgili 6zellik hakkinda bilgi saglayan kisiden evet ve hayirdan daha fazlasini ister. Derecelendirme
oOlcekleri dlciilen dzellige iliskin performansi cesitli diizeyleriyle tanimlayabilir ve 6l¢iitlerin ne dereceye kadar
karsilandigint gérmeye olanak saglar. Kullanilan 6lcek cesidine gore 5 ¢gesit derecelendirme 6lcegi bulunmak-
tadr.

5.4.16.1.Derecelendirme Olcek Tiirleri
5.4.16.1.1. Sayisal Dereceleme Olcegi

Derecelendirilmesi istenen 6zelligin genellikle 1 ile 5 arasinda derecelendirilmesiyle olugan 6lgeklere verilen
addir. Burada kullanilan 1 olumsuz ifadeyi gosterirken 5 olumlu ifadeyi gostermektedir. Ornegin sinifta tartis-
ma davranis1 icin; (1) Hig¢ katilmaz, (2) Cok az katilir, (3) Genellikle katilir, (4) Cok sik katilir, (5) Her zaman
katilir, gibi 6l¢iit benimsenmisse derecelendirmeyi yapan kisi en uygun say1y1 ayrilan bogluga yazarak tercihini
eder. Ogretmenin not sistemi buna 6rnektir.

5.4.16.1.2. Betimsel Dereceleme Olcegi

Derecelendirmesi istenen 6zelligin betimsel ifadeler kullanilarak derecelendirilmesi sonucu olusan ifadeler-
dir. Farkli performans seviyelerini belirlemek amaciyla farkli tanimlamalar yapilir. Ornegin; bireyin dav-
raniglaria uygun diisenin 6niindeki parantezin i¢ine bir ( X ) isareti koyarak birey i¢in uygun olan durumu
belirtiniz.

1) Bireyin 6dev yapma durumu ile ilgili:

() Odevlerini zamanindan 6nce eksiksiz olarak yapar.

() Odevlerini eksik olarak yapar.

() Odevlerini hi¢ yapmaz, sorumluluk duygusu gelismemistir.

5.4.16.1.3. Karsilastirmah Dereceleme Olgegi

Bu tip dlceklerde derecelendirilecek 6zellik, normal olarak diger bireylerde bulunmasi beklenen miktar ya da
diizey ile kargilagtirilarak bir 6lcek iizerinde degerlendirilir. Bir siniftaki belli bir nitelige (6rnegin liderlik) gibi
en list ve en alt diizeyde sahip olan 6grencileri belirlemek icin liderlik 6zelligine en az sahip, orta diizeyde sahip
ve yiiksek diizeyde sahip dgrenciler secilir. Bundan sonra herhangi bir 6grenci liderlik 6zelligi yoniinden bu ii¢
ogrenci ile karsilagtirtlir ve “esit, daha iyi, daha zayif gibi yargilar verilir.Bu tiir 6l¢cek ayni sinif yada gruptaki
bireyleri belli bir 6zellik bakimindan birbiriyle karsilastirmada daha yaygin olarak kullanilir. Ornegin; belirli
bir donem i¢in bir siniftaki 6grencilerin bir ders veya tiim derslerdeki sinif i¢i akademik ¢aligmalarinin kargi-
lagtirmal1 olarak daha kétii, normal ve daha iyi bigiminde li¢lii 6l¢ek iizerinden derecelendirilir.

5.4.16.1.4. Grafik Dereceleme Olgegi

Olgiilecek niteligin basamaklar halinde yatay bir dogru iizerinde gosterilmesiyle olusturulmus 6lceklere verilen
addir. Dogru iizerinde cek isareti koyularak derecelendirilir. Ogrenci gelisimini ve olusan iiriinlerin degerlen-
dirilmesinde derecelendirme 6l¢eklerinden faydalanir.

5.4.16.1.5. isaretleme Listesi Bicimindeki Dereceleme Olcegi
Bir ozellikle ilgili tiim davraniglar alt alta yazilarak listelenir. Isaretlemeyi yapacak kimse bu davraniglardan

sadece bireyde bulunanlar isaretler. Bireyde bulunup bulunmadigini a¢ik¢a bilmedigi veya gozlemediklerini
isaretlemez.
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5.4.16.2.Derecelendirme Olceginin Hazirlanmasi

Olgiilecek veya degerlendirilecek 6zelligin kapsam alani1 ¢ok iyi tanimlanmali; kapsamin gostergesi olan dav-
raniglar, olciitler ve diger 6zellikler, eger 6grenciler kendileri kendi ¢aligmalarini ve durumlarint degerlendi-
recekse dgrencilerle birlikte, eger 6gretmen veya veli tarafindan degerlendirilecekse ¢esitli kaynaklar, benzer
Olcekler ve diger 6gretmenlerin goriislerinden yararlanilarak olusturulmalidir. Kapsamin iyi 6rneklenip or-
neklenmedigi irdelenmelidir. Olcek maddelerindeki davranis veya 6zelliklerle tepki kategorilerinde kullanilan
ifadeler uyumlu olmalidir. Tiim maddeler ve tepki kategorileri, 6zel durumlar diginda ayn: sayfada yer almali,
olcek iki ayr1 sayfaya boliinmemelidir. Olgegin nasil doldurulacagma iliskin yonerge agik bir sekilde yazilma-
lidur. Olgiilen her karakter, davranis veya tutum igin ayri bir lgek olmalidar.

Ornek Derecelendirme Olgekleri

1. Ornek

Agiklama: Bu olgek, 6grencilerin grup calismalarinda gosterdikleri is birligi becerilerinin derecesini
degerlendirmek igin kullanilir. Ozellikler ve davranislar belirlenen kriterlere gore siralanir
ve her biri i¢in 1'den 5'e kadar bir puanlama sistemi uygulanir.

Yonergeler: Her bir davranis veya ozellik icin, dgrencinin performansint 1'den 5'e kadar puaniayin.
1 en diisiik, 5 en yiiksek performansi temsil eder. Puanlama yapilirken, Ogrencinin grup icindeki
etkilesimleri ve katilini dikkate alinmalidir. Puanlamalar, 6grencinin genel is birligi performansina
gore yapumalidir. Olcek, dgrencinin grup calismalarindaki is birligi becerilerinin giiclii ve zayif
yonlerini belirlemenize yardimct olacaktir.

Davrams/Ozellik  1- Yetersiz  2- Gelismekte 3- Orta 4- lyi 5- Miitkemmel
Grup 7 sunlukla ~ H Ktif
tartismalarma  Hig¢ katilmaz. Nadiren katilir. aman zaman  Cogunlukla er zaman aki
katihm katilir. katilir. olarak katilr.
T . .. .. Coguzaman Her durumda
Fikir paylagim Flklrierlm hic  Cok aiz fikir Bazi ﬁllquerml fikirlerini st Tkl
paylasmaz. paylasir. paylasir. —— ——
Grup iiyelerine Destek Ok am stk Ihtiyflg Uyelere sik  Her zaman liyelere
destek sadlamaz saslar duyuldugunda sik destek kapsamli destek
& ’ gt destek saglar. saglar. saglar.
Gorevleri Gorevleri Gorevleri Gorevleri Cogunlukla _Her zaman
paylasma ve paylasmaz ve nadiren paylasir bazen paylasir p%;ﬁz;}fse §§Eirf£(g;;il§llflvre
tamamlama tamamlamaz.  ve tamamlar. ve tamamlar. tamamlar. tamamlar.
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rnek 2

Aciklama

Tema: Bitkiler ve Hayvanlardaki Yagam Dongiileri

TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI OGRETIM PROGRAMLARI

Ogrenme Ciktisi: Ogrenciler, bitkilerin ve hayvanlarin yasam dongiilerini tammlayabilir, bunlarin

ekosistemlerdeki rollerini agiklayabilir ve yasam dongiilerinin ¢esitliliini kargilastirabilme.

Siirec Bilesenleri

Tanimlama: Bitkilerin ve hayvanlarin yasam dongiilerini tanimlar.

Aciklama: Bitkilerin ve hayvanlarin ekosistemlerdeki rollerini agiklar.

Karsilastirma: Farkli bitki ve hayvan yasam dongiilerinin gesitliligini karsilastirir.

Derecelendirme

Olcegi

Cok iyi (4)

fyi 3)

Orta (2)

Yeterli degil (1)

Tanimlama

Bitkilerin ve hayvanlarin
yasam dongiilerini detayli
ve dogru bir sekilde
tanimlar.

Bitkilerin ve hayvanlarin
yasam dongiilerini genel
olarak tanimlar.

Bitkilerin ve hayvanlarin
yasam dongiilerini kismen
tanimlar, bazi eksiklikler
olabilir.

Bitkilerin ve hayvanlarin
yasam dongiilerini

tanimlamada giicliik ¢eker.

Aciklama

Bitkilerin ve hayvanlarin

ekosistemlerdeki rollerini

ayrimtili ve net bir sekilde
aciklar.

Bitkilerin ve hayvanlarin
ekosistemlerdeki rollerini
genel anlamda aciklar.

Bitkilerin ve hayvanlarin
ekosistemlerdeki rollerini
kisith sekilde agiklar.

Bitkilerin ve hayvanlarm
ekosistemlerdeki rollerini
aciklamada yetersiz kalir.

Karsilastirma

Farkli yasam déngiilerinin

cesitliligini derinlemesine

karsilastirir ve 6rneklerle
destekler.

Farkli yasam dongiilerinin
cesitliligini karsilagtirir,
bazi 6rneklerle destekler.

Birkag bitki ve hayvan
yasam dongiisii arasinda
temel karsilastirmalar
yapar, 6rnekler sinirhidir.

Farkli yasam dongiilerini
karsilagtirmakta zorlanir,
ornek vermede yetersiz
kalir.

Not: Buderecelendirme 6l¢egi, 6gretmenlere 6grencilerin "Bitkiler ve Hayvanlardaki Yasam Dongiileri"

temasiyla ilgili 6grenme ciktilarina ne derecede ulastiklarini degerlendirme konusunda rehberlik

eder. Ayn1 zamanda 6grencilere kendi performanslarini gozden gegirme ve gelistirme yoniinde

fikir verir
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Kullamim Yonergesi

Degerlendirme Yapmadan Once: Ogrencilerin ¢alismalarini veya performanslarimi degerlendirirken, "Bit-
kilerin ve Hayvanlardaki Yasam Dongiileri" temasiyla ilgili onceden belirlenmis 6grenme ¢iktilar: ve siire¢
bilegenlerine odaklaniniz. Tanimlama, agiklama ve kargilagtirma kategorilerinde verilen agiklamalar1 gozden
geciriniz ve her biri i¢in 6grencinin performansini nasil degerlendireceginize dair 6nceden bir fikir edininiz.

Degerlendirme Sirasimnda: Her bir 6grencinin performansini, tanimlama, agiklama ve karsilastirma katego-
rilerine gore ayr1 ayr1 degerlendiriniz. Her kategori i¢in 1'den 4'e kadar olan puanlama 6lcegini kullanarak,
ogrencinin performansini objektif bir sekilde derecelendiriniz. 1 "Yeterli Degil" seviyesini, 4 ise "Cok Iyi"
seviyesini temsil eder. Ogrencilerin performansimi degerlendirirken, verilen 6rnekler ve aciklamalari referans
Bu, degerlendirmelerinizin tutarliligini saglamaya yardimeci olur.

Degerlendirme Sonrasi: Degerlendirmelerinizi tamamladiktan sonra 6grencilere geri bildirim saglayiniz. Bu
geri bildirim, hem giiglii yonlerini hem de gelistirilmesi gereken alanlar1 icermelidir. Ogrencilere, derecelen-
dirme 6l¢egindeki puanlamalarina gore hangi alanlarda iyilestirme yapabilecekleri konusunda 6nerilerde bulu-
nunuz. Bu degerlendirme sonuglarini, 6grencilerin ilerlemelerini izlemek ve gelecekteki 6grenme faaliyetlerini
planlamak i¢in kullaniniz.

5.4.17. Unite Sonlarinda Ogrenme Ciktilarim Olcen Baglama Dayal Sorular

Unite sonunda senaryo yazilabilecek 6grenme giktilar1 dikkate alinarak baglama dayali senaryo temelli sorular
hazirlanmigtir. Olugturulan senaryoya baglh kalarak 6grenme ciktilarint olugturan siire¢ bilesenlerini 6lgmek
icin acik uclu ve coktan segmeli soru formatlarinda sorular hazirlanmistir. Hazirlanan sorular, olugturulan bag-
lamda verilen bilgiler kullanilarak 6grencilerin ¢cozmesi hedeflenerek tasarlanmigtir. Bir siire¢ bilegenine iligkin
bazen iki soru sorularak dl¢iiliirken bazen de bir soru ile iki siire¢ bileseni dlciilebilecek sekilde tasarlanmustir.
Baglamada dayali1 sorularda siire¢ bilesenlerini 6l¢mek i¢in agik u¢lu ve ¢oktan se¢meli soru tiirleri kullanil-
muigtir.

Baglama dayali soru olugturma asamasinda dikkat edilmesi gerekenler:

¢ Baglamin 6grenme ciktilar1 ve siire¢ bilegenleri ile uyumlu olmasi,

* Gergek hayattan veya 6grencilerin yasantisindan bir durum icermesi,

« Ogrenciye detayl bir sekilde aktarilmasi,

* Baglama dayali olarak acik uglu ve ¢oktan secmeli sorularin olusturulmasi.

¢ Olugturulan bu sorular 6grencilerin baglamdaki durumu analiz etmelerini ve ¢6ziim iiretmelerini saglaya-
cak sekilde olmalidir.

¢ Tek adimda ¢oziilmemelidir.

¢ Problem durumu ortiik olmalidir.

* Problem durumu objektif olmali ve hitap ettigi kitleye uygun olmalidir.
* Gergekei verilere dayali olmalidir.

* Gereksiz detaylar olmamalidir.
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Ornek Baglam Temelli Sorular

1. Soru

Ogrenme Ciktisi: FiZ.9.4.5. Giinliik hayattaki deneyimlerinden yola ¢ikarak kat: maddelerdeki 1s1
iletim hizin1 etkileyen etmenlere yonelik yansitma yapabilme

Siirec Bilegenleri
a) Kat1 maddelerde 1s1 iletim hizi ile ilgili deneyimlerini gbzden gegirir.
b) Kati maddelerde 1s1 iletim hizin1 etkileyen etmenlere iligkin ¢ikarim yapar.

¢) Kat1 maddelerde 1s1 iletim hizini etkileyen etmenlere iligkin ¢ikarimlarini degerlendirir.

Bir ogrenci, soguk bir kis sabahi aymi demlikten iki bardak sicak ¢cay dolduruyor. Bardaklardan biri
seramikten, digeri ise kartondan yapimustir. Her iki bardakta da ayni sicaklikta cay olmasina ragmen
bardaklara dokundugunda seramik bardagin karton bardaktan daha sicak oldugunu hissediyor.
Zaman gectikce her iki bardaktaki cay soguyor ancak karton bardaktakinin seramik bardaktakinden
daha uzun siire sicak kaldigini fark ediyor.

Buna gore

a) Her ikisi de ayni sicakliktaki ¢ayla dolu olmasina ragmen seramik bardagin neden karton bardaktakinden
daha sicak hissettirdigini aciklayiniz.

b) Seramik bardaktaki sicak cayin karton bardaktaki ¢caydan neden daha kisa siirede soguduguna iligkin
cikarim yapiniz.

¢) Bardaklardan birinin iizerine bir kapak yerlestirilseydi bunun sicak ¢aym soguma hizini1 nasil
etkileyebilecegini gerekcelendirerek agiklayimiz.

¢) Caylarin soguma siirecindeki enerji degisimini enerjinin korunumu ilkesi ¢ergevesinde agiklayiniz. Bu
aciklamada seramik ve karton bardaklarin 1s1 iletim 6zelliklerinin ¢cayin soguma siirecine olan etkisini de
degerlendiriniz.
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2.Soru

Ogrenme Ciktisi: FiZ.9.5.1. Basit elektrik devresinde potansiyel fark, elektrik akimi ve direng
kavramlarmin tamimina iligkin analojik akil yiiriitebilme
Siirec Bilesenleri

a) Basit elektrik devresi ile su tesisatinin bilesenlerini gozlemler.
b) Basit elektrik devresi ile su tesisatinin bilesenleri arasindaki benzerlikleri tespit eder.

c) Benzerliklere dayali olarak basit elektrik devresindeki potansiyel fark, elektrik akimi ve direncin
tanim1 hakkinda ¢ikarim yapar.

Ogretmen, Sekil I'deki basit elektrik devresini
ve Sekil Il'deki su depolarini gosteren iki gorseli
sinifa sunar. Bu gorselleri kullanarak ogrencilere
suyun ve elektrigin nasil akitildigini ve temel
fiziksel prensipleri anlatir.

Y —

Elektrik  devresinde anahtar  kapatildiginda
Anahtas

Pl iiretecin pozitif kutbundan ¢ikan akim, iletken teli
o — kullanarak negatif kutba giderken lambamin g1k
ok ok vermesini saglar. Yerden daha yiiksekte bulunan
depodaki su, vana acildiginda borular: kullanarak
daha alcaktaki depoya dogru akarken su carkini

dondiiriir.

Buna gore

a) Sekil II’deki su ¢arkinin donmesini saglayan yapilar nelerdir?

b) Suyun daha yiiksek konumdaki depodan alcaktaki depoya akmasinin nedenini agiklayiniz.

¢) Elektrik devresindeki elektrik akiminin pilin pozitif kutbundan ¢ikip negatif kutbuna dogru akmasini
farkl yiikseklikte bulunan depolardaki suyun akisina benzeterek aciklayiniz.
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¢) Asagida su deposu ve elektrik devresinin bilesenlerine iligkin 6rnekler verilmistir.

1. Boru 1.
2o | ¥ 2.
3. Depodaki Suyun Yiiksekligi 3.
4.  Vana 4.
5. Su Carki 5.

Tletken Tel
Elektrik Akimi
Potansiyel Fark
?

Lamba

Asagidaki segeneklerden hangisi, tablodaki eksik olan kisimlari su deposu ve elektrik bilegenlerinin

benzerliklerinden yararlanarak dogru sekilde tamamlar?

A) Su Basinct — Direng

B) Kondansator — Diyot

C) Su Seviyesi — Anahtar
D) Su Debisi — Anahtar

E) Suyun Akis Hizi- Direng

d) Yiikseklik farkinin su akig hizina etkisi ele alindiginda, suyun seviyesinin boru i¢indeki direngle nasil

etkilesime girdigini ve bu etkilesimin su akis hiz1 iizerinde nasil bir etki yarattigini diigiiniiniiz. Bu

diisiincenizden hareketle elektrik devrelerinde potansiyel farkin (voltajin) ve direncin elektrik akimi

iizerindeki etkisi hakkinda ¢ikarim yapiniz.
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