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ON s6z

Egitim ortamlari, her 6grencinin ayni hizda, ayni yolla ve ayni derinlikte 6grenmedigi gercegini her ge¢en giin daha gérinur
kilmaktadir. Ginumuz siniflar; hazir bulunusluk, ilgi, 8grenme profili, deneyim ve bireysel gereksinimler bakimindan son
derece cesitlidir. Bu cesitlilik, dgretimi tek tip bir yapida sunmanin hem pedagojik hem de insani agidan yetersiz kaldigini
acikca ortaya koymaktadir. Bu nedenle cagdas egitim anlayisi, farkliliklari sorun olarak degil; 6gretimi daha nitelikli, daha
adil ve daha kapsayici hale getiren bir imkan alani olarak degerlendirmektedir.

Farklilagtiriimig 6gretim, tam da bu noktada 6gretmenin sinif i¢i kararlarini giiclendiren temel bir yaklagim olarak éne
cikmaktadir. Ogrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alan, 6gretim siirecini esnek bicimde diizenleyen ve her 6grencinin
6grenme silirecine anlamli bicimde katilimini hedefleyen bu yaklasim, kapsayici egitimin sinif icindeki en somut karsilik-
larindan biridir. Zenginlestirme ise farklilagtiriimis 6gretimin 6zellikle derinlesme, genisleme, Uretme, sorgulama ve Ust
dlizey dusunme boyutlarini destekleyen gugli bir bilesenidir. Bu yéniyle zenginlestirme, yalnizca ileri diizey 6grenciler igin
degil; uygun planlama ile tim égdrencilerin potansiyellerini gelistirmelerine katki sunabilecek énemli bir 6gretim imkanidir.

“Ortadgretim Kademesinde Farklilastiriimis Ogretim Uygulamalari: Zenginlestirilmis Ogretim Etkinlikleri Ogretmen Rehber
Kitab1”, 6gretmenlerin sinif ici uygulamalarini desteklemek, farklilastirma ve zenginlestirme kavramlarini kuramsal temel-
leriyle agiklamak ve bu kavramlari uygulanabilir drneklerle somutlastirmak amaciyla hazirlanmistir. Kitapta, farkhlastiriimis
6gretimin temellerinden zenginlestirme kavramina; Turkiye Yizyilh Maarif Modeli baglamindaki cerceveden icerik, slre¢
ve Urline dayali zenginlestirme tasarimlarina kadar uzanan butiincil bir yapi sunulmaktadir. Bunun yaninda, dokuz farkl
derse yonelik zenginlestirme etkinlikleri hazirlanarak égretmenlerin bu yaklasimi sinif icinde daha somut, sistematik ve
uygulanabilir bicimde kullanmalarina destek olunmasi amaglanmigtir. Bu yonlyle eser, yalnizca kuramsal bir cerceve
sunmakla kalmamakta, ayni zamanda uygulamaya déntk gucla bir rehber niteligi de tasimaktadir.

Bu rehberin énemli katkilarindan biri, zenginlestirmeyi sinif icinde erigilebilir ve uygulanabilir bir 6gretim yaklasimi olarak
ele almasidir. Nitelikli 6gretim, yalnizca 6grenme gucligu yasayan 6grencileri desteklemekle degil, ayni zamanda daha
hizl ilerleyen, derinlik arayan, Gretmeye ve kesfetmeye istekli 6grenciler icin de uygun 63drenme firsatlar olusturmakla
mumkandur. Egitimde hakkaniyet, herkese ayni seyi sunmak degil; her 6grencinin gereksinimine uygun 6grenme yasanti-
larini tasarlayabilmektir. Elinizdeki kitap, bu anlayisi 6gretmen uygulamalariyla bulusturan degerli bir kaynak niteligindedir.

Ogretmenler, sinif iginde cogu zaman es zamanl olarak gok farkli 6renme gereksinimlerine yanit vermek durumundadir.
Bu nedenle onlara sunulacak rehberlik; sade, islevsel, bilimsel temelli ve uygulamaya dénuk olmalidir. Elinizdeki calisma,
6gretmenin pedagojik yargisini merkeze alan, sinifin gercekligini gézeten ve 6gretim sirecini daha esnek, daha derinlikli
ve daha anlamli hale getirmeyi hedefleyen bir anlayisla hazirlanmistir. Temennimiz, bu kitabin 6gretmenlerin mesleki
uygulamalarina katki saglamasi; 6égrencilerin ise kendi potansiyellerini kesfedebildikleri daha zengin 6grenme ortamlariyla
bulusmalarina aracilik etmesidir.
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1. SOSYAL-DUYGUSAL GELISiM VE DESTEK STRATEJILERI

USTUN ZEKALI ERGENLERI ANLAMAK

Sosyal-Duygusal ihtiyaglar ve Destek Stratejileri
Ustiin zekal ergenler, zihinsel kapasiteleri ile duygusal olgunluklarinin farkli hizlarda ilerledigi “asenkron gelisim” siireci
yasarlar. Bu durum; mukemmeliyetcilik, akran zorbahgi ve sosyal izolasyon gibi riskleri beraberinde getirirken akademik
zorluk ve 6zerklik temelli stratejilerle desteklenmeleri gerektigini gdsterir.

DAVRANIS SORUNLARI

) Biligsel ASENKRON GELiSiM BiR "IMDAT GAGRISIDIR!"

> Kapasite Biligsel kapasitenin yaksekligi, 7 liy“f“lft'z da"’i"'ﬁ'a’kge"l‘-’“‘k‘e bi“?;?‘
= & duygusal ve sosyal becerilerin 3 Gl eEm Y‘_)h S s ar[‘_"?"“_'? I
@,’, ayni hizla gelistigini garanti etmez. 6grenme ihtiyacinin gelinisidir.
Duygusal/Sosyal ¥ L i ﬁﬁ -
Beceri ONITEYICI §TRATE|.II: | N Yy .
< | SECIM VE OZERKLIK | ) §
N |

Ogrenciye dgrenme rotasinda
secim hakki tanimak, gug ve
ozgurluk ihtiyacini saglikli karsilar.

-
E— P
BILESIK DERINLIKLi SD& PROGRAMLARI % ié @

Ogrenme
Rotasinda
Secim Hakk:

YUKSEK ISLEVSELLIK MASKESI
Ogrenciler disartya sorunsuz
gorunseler de derinlerde
kronik yalnizlik ve titkenmislik
hissedebilirler.

Geleneksel
Rota

% @@ Sosyal-d | 68 etk AKADEMIK ZORLUK SAGLAMA
DERIN osyalk“uyglusa osrenmle, o Can sikintisini 6nlemek icin
'K|LEET'~|/'\(LER iz sorunla?mlljlrc;/eerlnu::alarla mufredat. s‘|k|§t|rma‘ iy GUC VE AIDIYET EGLENCE VE
o harng‘lanlanmal i zenginlestirilmis projeler OZERKLIK 2R OZGURLUK
@ @t& e e Proje tasarimi ve platformlari ve Entelektiiel
@ arain giktisinda benzer ilgi bagmsiziik ve
karar verici olma gruplaryla merak odakli esnek
etkilesim gorevler

1.1. USTUN ZEKALI ERGENLERIN SOSYAL-DUYGUSAL iHTiYACLARI

Ustiin zekali/yetenekli ergenlerin zihinsel kapasitelerinin 6tesinde kendilerine has sosyal ve duygusal gereksinimleri bulun-
maktadir. Bilissel ve sosyo-duygusal sureclerin farkll hizda seyretmesi olarak tanimlanan asenkron (es zamanli olmayan)
gelisim, bu bireylerde cesitli adaptasyon gucliklerine ve i¢sel huzursuzluklara zemin hazirlayabilmektedir (EImore vd., 1994).

Zekanin Otesinde: Ustiin Potansiyelli Ergenleri Butiincil Desteklemek
Akademik basari maskesinin ardindaki i¢sel diinyaya, asenkron gelisime ve surdurulebilir okul iklimine stratejik bir bakis
T ; Yiksek Akademik Basari
Uyumlu Profil

Asenkron Gelisim

Varolussal Kaygi

EUstan zeka, sadece bilissel bir hiz degil dinyay algilamada derinlik, duyarlilik ve yogunluk farkidir. j

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Casino-Garcia ve meslektaslar (2021) tarafindan yuratilen bir arastirma, Ustlin potansiyelli 63rencilerin akran zorbaligi
karsisinda daha hassas bir konumda bulunduklarina ve bu tir olumsuz deneyimlere daha sik maruz kaldiklarina dikkat
cekmektedir. Ozellikle ergenlik evresinde (stiin zekallik potansiyelinin hangi derecede ortaya cikacagi ve nasil sekillene-
cegi Uzerinde psikososyal faktdrlerin kritik bir rol oynadigi belirtiimektedir.

Ergenlik dbnemi, bireylerin yalnizca akademik basarilarini degil ayni zamanda kendilik algilarini ve sosyal iligkilerini de de-
rinden etkileme guicline sahiptir. Bu dénemde Ustlin zekali/yetenekli ergenlerin bilissel soyutlama yetenekleri ve gelismis
muhakeme becerileri, kimlik olusumunu hizlandirabilir fakat bu stre¢ ayni zamanda benliklerinde artan bir 6z elestirinin
de ortaya cikmasina yol agabilir (Mofield vd., 2010). Dolayisiyla sosyal-duygusal ihtiyaclarin ele alinisi sadece “duygulari
anlama” seviyesinde kalmamalidir. Bu ihtiyaclar; bireyin de@erleri, yasam hedefleri ve toplumsal aidiyeti baglaminda ele
alinmalidir. Genclerin etik sorunlar, kiresel riskler, adalet, esitlikle ilgili temalara erken yasta yogunlasmalari; varolussal
kaygilarini ve anlam arayislarini belirgin hale getirebilir. EGer bu sirecgte uygun destek saglanmazsa genglerin kaygi sevi-
yeleri yukselebilir, gengler ice kapanabilir ya da 6fke patlamalari gibi olumsuz tepkiler gelistirebilirler (Polaschek, 2018). Bu
olumsuz tepkileri anlamlandirmak icin bilissel 6zelliklerin aciklanmasi gerekmektedir. Tabloda hizli 6grenen 6grencilerin
6zellikleri ile sosyo-duygusal durumlarinin asenkron iligkisine yer verilmistir.

Biligsel Kapasite (Zihin) Sosyo-Duygusal Durum (Ruh) Sonug: Asenkron Gelisim

Akranlariyla ayni sosyal ihtiyaclara Zihinsel olarak yetigkin gibi dugtine-

Soyutlama yetenegi cok yuiksektir.

sahiptir.

bilir ama duygusal olarak bir ¢cocuk
gibi tepki verebilir.

Adalet ve etik gibi konulara yogunlasir.

Sosyal hiyerarsiyi ydnetmekte zorla-
nabilir.

Varolussal kaygilar ve derin bir an-
lam arayigl yasar.

Miikemmeliyetci beklentileri vardir.

Basarisizlik korkusu fazladir ve stres
yonetimi zayiftir.

"Yiuksek iglevsellik maskesi" ardina
gizlenen i¢sel bir huzursuzluk vardir.

Asenkron gelisimin egitim ortamindaki etkileri genellikle 6rtik bir bicimde seyreder. Bireyin zihinsel kapasitesinin yUksek-
ligi, stres ydnetimi veya sosyal catisma ¢ézme gibi duygusal becerilerin de ayni hizla olgunlastigina dair bir garanti sun-
mamaktadir (Elmore vd., 1994). Ergenlik ddneminde artan basari beklentileri nedeniyle bu égrenciler, i¢ dlnyalarindaki
karmasay! "yuksek islevsellik maskesi" ardina gizleyerek disariya sorunsuz bir gérinti yansitabilirler. Ancak bu uyumlu
profilin derinliklerinde basari odakli bir benlik algisi, kronik yalnizlik ve tikenmiglik hissi yatiyor olabilir. Egitim kadrolarinin
sadece akademik verilere odaklanmasi, bu sessiz imdat ¢agrilarinin gézden kagmasina ve erken madahale sansinin yiti-
rilmesine sebebiyet vermektedir (Mofield vd., 2010; Stormont vd., 2001).

Buyamenin Es Zamanl

Bilisisel Kapasite %
Olmayan Dogasi:

A A (Zihinsel)

P/ Asenkron Gelisim
1 /
1 I' | Ustun zekali ergenlerde bilissel
’ Kirilganlik Bolgesi kapasite ile sosyo-duygusal stregler
i /,‘ (The Vulnerability ayni hizda ilerlemez. Bu “asenkron
,’ /_ Zone) gelisim”, i¢sel huzursuzluklarin ve

adaptasyon gugluklerinin temel
kaynagidir (Elmore vd., 1994).

Gelisim Dizeyi

Sosyo-Duygusal ve

Fiziksel Gelisi i
e ol | Zihinsel kapasitenin yiiksekligi,

stres yonetimi veya sosyal catisma

c¢d6zme becerilerinin de ayni hizla
olgunlastigini garanti etmez.

Kronolojik Yas

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Ustiin zekali/yetenekli ergenlerin sosyo-duygusal gereksinimleri, icinde bulunduklari okul atmosferi ve akran dinamikleriyle
dogrudan iligkilidir. Bu bireylerin gelismis mizah anlayislari, alisilagelmisin disindaki ilgi alanlari ve toplumsal kabulleri sor-
gulayan elestirel durusu; yasitlariyla saglikh baglar kurmasini guclestirebilmektedir (Rinn & Majority, 2018). Bu baglamda
zorbalik olgusu, sadece bireysel farkliliktan degil bu farkliligin sinif igindeki algilanis biciminden ve egitimcilerin sosyal
hiyerarsiyi ydnetme kapasitesinden beslenir (Febriana v.d., 2024). Dolayisiyla kapsayici bir sinif iklimi ve adaleti temel
alan tutarl bir pedagojik yaklasim, koruyucu bir mekanizma islevi gérmektedir.

Ebeveyn katilmi, ergenlik dénemindeki bireylerin sosyo-duygusal adaptasyonunda temel bir savunma mekanizmasini
temsil etmektedir. Ailenin degerlendirme kriterlerini akademik ciktilarla sinirlamayip cabayi, kisisel gelisim sureclerini ve
psikolojik gereksinimleri de kapsayacak bir iletisim dili kurmasi; "kosullu benlik saygisi" olusumunu destekleyebilir (Gualdi,
2019). Ayrica ev ve okul arasindaki koordinasyon; patolojik dizeydeki kaygi, mikemmeliyetcilik ve akran zorbahg: gibi
tehditlere karsi 6nleyici bir ag kurarak destekleyici midahalelerin es gudimlli ve zamaninda yapilmasina olanak tanir.

Ustiin zekali/yetenekli ergenlerde risk faktérleri, disa vurulan belirgin davranis bozukluklarindan ziyade daha értilk ve rafi-
ne isaretlerle kendini gésterme egilimindedir (Garland & Zigler, 1999). Kroniklesen yorgunluk, akademik motivasyonda ani
kayiplar, mukemmeliyetciligin bir yansimasi olan asiri kontrol cabasi veya sosyal izolasyon gibi belirtiler; bireyin i¢csel kapa-
sitesinin zorlandigini gdsteren kritik semptomlardir (Pfeiffer & Stocking, 2000; Yaman & Sékmez, 2020). Bu tir emarelerle
karsilagildiginda degerlendirme sureci; mifredat yukinun étesine gecerek akran dinamiklerini, dijital etkilesimleri ve kimlik
gelisimine bagl stres unsurlarini da kapsamalidir. Okul biinyesinde uygulanacak yapilandiriimis bir izleme protokoll (6z
degerlendirme olgekleri, gbzlem formlar vb.), risk haritasinin ¢ikarilmasini saglayarak sorunlar derinlesmeden proaktif
mudahalelerin dnunlt agmaktadir (Allen v.d., 2019).

Yuksek islevsellik Maskesi
ve Ortuk Riskler

Ergenlikte artan basari beklentileri, 6grencileri i¢ dunyalarindaki
karmasay! gizlemeye itebilir. Disaridan gortinen ‘sorunsuz ve
basarili’ profilin ardinda derin riskler yatar (Mofield vd., 2010).

Kosullu Benlik Saygisi: Oz-degerin sadece basariya
endekslenmesi.
Kronik Yalmizlik: Farkli ilgi alanlari ve mizah anlayis nedeniyle
yasanan izolasyon.

[ 'tl;ijklfnmiﬂik (Burnout): Surekli yuksek performans gésterme

askisl.
Fa Zorbalik Riski: Ustiin potansiyelli égrenciler akran zorbaligina
 karsi daha hassas ve agik bir konumdadir (Casino-Garcfa, 2021).

é6 Egitimcilerin sadece akademik verilere
odaklanmasi, bu sessiz imdat cagrilarinin
gozden kagmasina neden olur. 99

Ogretmen Gozlemine Déniistiiriilmiis Risk isaretleri (Erken Uyar Listesi)

isaret Sinifta nasil gériiniir? ilk 6gretmen adimi

Kronik yorgunluk Dalginlik, derste “var ama yok” héli YUk azaltma + kisa kontrol gérigsmesi

Daha 6nce ylksek performans — son-
rasinda belirgin gerileme

Surekli duzeltme, erteleme, teslim ede- | Stre¢ odakli rubrik + kiglk parcalarla
meme gbrev

Motivasyonda ani diislis “Ne degisti?” odakli yargisiz gérisme

Asiri kontrol / milkkemmeliyetcilik

Tenefflste yalnizlik, grup etkinliklerin- | Glvenli akran eslestirmesi + yapilandi-

Sosyal izolasyon den kaginma riimis rol

Sinif  iklimi  muidahalesi + izleme
(Casino-Garcia ve ark., 2021)

(Cerceve: Garland & Zigler, 1999; Pfeiffer & Stocking, 2000; Yaman & Sékmez, 2020)

Zorbalik hassasiyeti Alay ve etiketlemeden hizli etkilenme

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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1.2. SOSYAL-DUYGUSAL OGRENME PROGRAMLARI

Sosyal-Duygusal Ogrenme (SDO) Mimarisi

Ustun zekalilar icin SDO, basit bir "nezaket egitimi" degil mufredata entegre edilmis
derinlikli bir gelisim hattidir.

1. Agik ve Yapilandirilmis

| Ogretim

Duygu tanimlama ve

bilissel yeniden yapilandirma
somut kazanimlara
donasmelidir

(Elmore & Zenus, 1994).

2. Bilissel Derinlik

icerik; etik ikilemler,
kuresel sorunlar ve
degerler egitimi ile
harmanlanmalidir.
Yuzeysel igerikler etkisiz
3 kalir (Jia & Wu, 2025).

Model: Okul
icinde Okul

Sosyal-duygusal
egitimin akademik
takvimle
butunlesmesi, duygu
duzenleme ve akran
etkilesimi Gizerinde
dogrudan iyilestirici
etki saglar
(Polaschek, 2018).

-

A ™

A — = = = =
(Y A S f\
T — ———— — .

Sosyal ve duygusal 6grenme (SDO) odakli miidahaleler; Gstiin zekali bireylerin &z diizenleme, duygusal farkindalik, sos-
yal iligkiler ve etik karar verme mekanizmalarini gu¢lendirmeyi amaglamaktadir. EImore ve meslektaslari tarafindan yu-
rGtllen arastirma, is birlikli 8grenme modellerinin ortaokul kademesindeki Ustiin zekal 6grencilerin akademik ciktilari ile
sosyal-duygusal ve benlik saygisi gelisimleri lizerinde pozitif bir etkisi oldugunu ortaya koymustur (Elmore vd., 1994). Elde
edilen bulgular, grup temelli 6grenme sureclerine dahil olan 6grencilerin geleneksel ydéntemlerle egitim alan akranlarina
oranla hem matematik dersindeki basarilarinda hem de 6z saygi puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir gelisim kaydet-
tigini dogrulamaktadir (EImore vd., 1994).

Polaschek (2018), ortaokul seviyesinde uygulanan “okul icinde okul” (school-within-a-school) modelindeki Ustin zekahlar
programinda bulunan sosyal-duygusal egitim iceriginin gelistiriimesini ele almigtir. Arastirma sonuglari, sosyal-duygusal
yetkinliklerin mifredat dahilinde sistematik bir bicimde aktariimasinin Gstun zekal 6grencilerin duygusal refahi ve akranla-
riyla kurduklar etkilesimlerin niteligi Uzerinde dogrudan iyilestirici bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir.

Ustiin zekali/yetenekli ergenlere yonelik SDO miidahalelerinin adaptasyon siirecinde iki temel ilke &n plana gikmaktadir
(Elmore & Zenus, 1994). Birincisi, beceri 6gretiminin dolayli degil acik ve yapilandiriimis olmasidir. Bu baglamda duygu
tanimlama, bedensel ipuclarini fark etme, bilissel yeniden yapilandirma ve sistematik problem ¢ézme gibi unsurlar somut
kazanimlara dénustirilmelidir. ikinci temel ilke ise miifredatin bu 6grencilerin bilissel diizeyine hitap edecek bir derinlik-
te yapilandinimasidir. Ustiin potansiyelli bireylerin yiizeysel iceriklere karsi gelistirdikleri hizli tiketim egilimi gdz éniine
alindiginda SDO hedeflerinin etik ikilemler, toplumla ilgili sorunlar ve degerler egitimi gibi bilissel derinligi olan temalarla
harmanlanmasi énemlidir (Jia & Wu, 2025).

is birligine dayali SDO miidahalelerinde grup etkilesiminin sosyal yetkinlikleri kendiliginden gelistirecegi varsayimiyla ha-
reket edilimemelidir. Uygulamanin etkililigi; grup hedeflerinin, gérev dagilimlarinin, karsihkh bagimlilik ilkesinin ve 6zellikle
aktif dinleme ile gatisma yénetimi gibi sosyal siireclerin énceden yapilandirimasina baghidir (Ladd v.d., 2014). Ustiin zeka-
li/yetenekli ergenlerin sergiledigi baskin liderlik egilimleri, yiksek standartlar ve elestirel iletisim dili gibi 6zelliklerin akran
iliskilerinde yaratabilecegi direngler g6z 6nline alinarak liderlik ile kapsayici tutumlar arasindaki dengeyi tesvik eden bir
yaklasim benimsenmelidir (Matthews, 2004). Bu surecte 6grencilerin sadece akademik basarilari icin degil ayni zamanda
kisilerarasi baglari koruyarak iletisim kurma becerileri icin de geri bildirim almalari, pozitif bir sinif ikliminin insasinda kritik
rol oynamaktadir.

“Okul iginde okul” gibi yapilandiriimis modellerde SDO uygulamalarinin basarisi, mifredatin haftalik akademik takvimle
bltinlesmesine ve egitimciler arasinda terminolojik bir birligin saglanmasina baglidir (Polaschek, 2018). Rehberlik otu-
rumlari, akran mentérligu ve proje tabanh hizmet 6grenimi gibi pedagojik unsurlar; becerilerin yalnizca dgretildigi degil
gercek sosyal baglamlarda uygulandigi strdirulebilir bir ekosistem yaratir. Bu baglamda programin izlenmesi; uygulama
sadakatinin, 6gretmen yeterliklerinin ve 6drenci ilerlemesinin stre¢ gdstergeleri Uzerinden degderlendiriimesi (6z izleme
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formlari, duygu gunlukleri, akran geribildirimi, davranis gdézlem kayitlari) program etkililigini artiran bir kalite giivence me-
kanizmasidir (Dowling & Barry, 2020).

SDO uygulamalarinin etkililigi, programin “bir etkinlik paketi” olarak degil okulun isleyisine entegre bir gelisim hatti olarak
tasarlanmasina baghdir. Bu nedenle 6gretmen egitiminde igerik aktariminin yaninda sinif ici mikro beceriler (duygu kog-
lugu dili, catisma aninda yapilandiriimis geri bildirim) ve sinif rutinlerine gémuli uygulamalar (haftalik hedef belirleme,
grup sureci de@erlendirme, duygu gunligu) birlikte calismalidir. Program degerlendirmesinde ise yalnizca son testler
yerine sure¢ gostergeleri (katihm, akran geri bildirimi kalitesi, 6z dizenleme kullanim sikhg, disiplin verileri, devamsizlik)
izlenmelidir. Ustiin zekali 6grenciler icin degerlendirme, 6z yansitma ve portfolyo gibi (ir(in temelli veri kaynaklariyla des-
teklendiginde becerilerin gercek yasama transferi daha gérinir hale gelir.

Okul ici “izleme Protokolii” Ornegi
« Adim 1 - Sinyal Yakalama (1-2 Hafta): Ogretmen gézlem notu + kisa sireli 6grenci kontrolii

+ Adim 2 - Hizli Tarama (2. Hafta): Oz degerlendirme (kaygi/yalnizlik/okul aidiyeti) + akran dinamigi g6zlemi
+ Adim 3 - Eylem Plani (3-6 Hafta):
Akademik yUk ayari (parcal gorev, esnek teslim)
Sosyal destek (guvenli akran/rol)
+ Zorbalik varsa sinif iklimi mudahalesi + izleme
+ Adim 4 - Koordinasyon: Aile bilgilendirme + rehberlik servisiyle esgidim

+ Adim 5 - Degerlendirme: Risk haritasini giincelleme, gerekirse ydnlendirme (Allen vd., 2019)

Okullarda bu adimlara yonelik neler yapilabilir?

Diizey Koruyucu faktor Okul/6gretmen karsihgi
Ogrenci Duygu diizenleme destegi Haftalik kisa kontrol, 6z degerlendirme
Sinif Adalet temelli iklim Tutarli kurallar, zorbalikta sifir tolerans (Febriana vd., 2024)
Akran Guvenli bag Yapilandiriimis akran rolu/eslestirme
Aile Sirec odakli iletisim Ev-okul koordinasyon plani (Gualdi, 2019)
Okul sistemi Yapilandiriimis izleme Gozlem formu + risk haritasi + yénlendirme (Allen vd., 2019)

1.3. MUKEMMELIYETCILIK VE DUYGUSAL MUFREDAT

Ustiin zekali/yetenekli insanlarda sikga rastlanan mikkemmeliyetcilik, yapici bir motivasyon kaynagi (saglikl caba) ile yikici
bir anksiyete (nevrotik kaygi) arasinda gidip gelen ¢ift yonlu bir yapi sergiler. Mofield ve meslektaslari (2010), bu ¢ok bo-
yutlu yapiyr hedef alan “duygusal mifredat” modelinin Ustun potansiyelli ergenler Gzerindeki yansimalarini analiz etmistir.
S6z konusu programin igerigi; bilissel-davranis¢i mudahaleler, bilingli farkindalik (mindfulness) pratikleri ve etkilesimli
grup diyaloglarindan olusmaktadir. Mofield ve arkadaslarinin elde ettigi veriler, uygulanan duygusal mufredatin uyumsuz
mukemmeliyetcilik egilimlerini azalttigini buna karsin psikolojik esneklik ve 6z sefkat becerilerini gt¢lendirdigini ortaya koy-
mustur. Programin sagladigi en temel kazanimlar; 6grencilerin basarisizlik karsisinda duyduklari kaygiyi en aza indirmek
ve kendi potansiyelleriyle uyumlu, erigilebilir hedefler koyma yetilerini gelistirmektir.
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Mikemmeliyetcilik Spektrumu:
Yapici Cabadan Yikici Kaygiya

Co6zum: Duygusal
Mufredat

(Mofield vd., 2010)

+ Biligsel-Davramsc1 (BDT)
Unsurlar: “Ya hep ya

hi¢” dusuncesi ve felaket
rsenaryolarinin analizi

* Bilingli Farkindalik
(Mindfulness): Bedensel
stres ipuglarini izleme

» Oz-Sefkat: Basarisizligi
bir “kimlik tehdidi” degil,
| 6grenme firsati olarak

gérme (Dursun, 2023)

Ergenlik evresinde mikemmeliyetci egilimlerin belirginlesmesi, bireyin basari ile toplumsal onay arasindaki bagi nasil
kurguladigiyla dogrudan baglantilidir. Sosyal kabullin 6n sarti olarak ylksek performansin gérilmesi, hatalarin birer geli-
sim firsati yerine benligi sarsan birer tehdit olarak algilanmasina yol agmaktadir. Bu algisal ¢carpitma; akademik erteleme,
sosyal kiyaslama ve performans anksiyetesi gibi ikincil savunma mekanizmalarini da tetikleyebilir. Ustiin zekali/yetenekli
ergenlerde ylksek standartlar baslangicta itici bir gl¢ olsa da bu standartlarin katilagsmasi ve 6z de@erin yalnizca basariya
endeksli hale gelmesi, sureci islevsiz kilarak duygusal tlikenmislige zemin hazirlamaktadir.

Ustiin zekali/yetenekli ergenlerin gelismis soyutlama yetenekleri, duygusal miifredat programlarindaki bilissel-davranisci
(BDT) unsurlarin etkisini artiran bir faktordir. “Kutuplasmis dustince”, “felaket senaryolar Gretme” ve “asir genelleme”
gibi bilissel carpitmalarin analiz edilmesi; bireyin hata toleransini ylikseltirken basariy1 sonuctan ziyade bir slire¢ olarak
kurgulamasina olanak tanimaktadir. Farkindalik temelli etkinlikler ise yogun duygulanimi erken evrede fark etme, beden-
sel ipuglarini izleme ve otomatik tepkileri durdurma agisindan destekleyicidir. Bu sayede 6grenci, performans anksiyetesi
yukseldiginde duygu ve duslince akisini diizenleyerek daha islevsel stratejiler gelistirebilir.

Oz sefkat ve psikolojik esneklik kazanimi, miidahale programinin kati 6z elestiri ve diisiik hata toleransi (izerindeki dé-
niistiiriicti glictini yansitmaktadir. Oz sefkat mekanizmasi, bireyin igsel séylemlerini daha yapici bir zemine tasiyarak ba-
sarisizlik durumlarinin bir “benlik tehdidi” veya kimlik erozyonu olarak yorumlanmasini engeller (Dursun, 2023). Psikolojik
esneklik ise bireyin zorlayici i¢csel yasantilara ragmen kisisel degerleri dogrultusunda hareket etme yetkinligini pekistirir.
Okul ikliminde benimsenen siire¢ odakli donUtler ve “gelisim zihniyeti” (growth mindset) vurgusu, hatayi biligsel gelisimin
ayrilmaz bir parcasi seklinde konumlandirarak sinif ortaminda uyumsuz mukemmeliyetciligi besleyen risk unsurlarini en
aza indiren destekleyici stratejilerdir.

1.4. AKRAN ILISKILERI VE SOSYAL BECERI EGITiMi

Bilissel kapasite ile duygusal olgunluk arasindaki farklar, Gstin zekal/yetenekli 6grencilerin sosyal ¢evrelerine uyum sag-
lamasini zorlastirabilmektedir. Stormont vd. (2001), sinirli imkanlara sahip Ustin zekali genclerin 6zelliklerini ve egitim
sisteminden beklentilerini inceleyen arastirmalarinda bu bireylerin bitincul bir destek mekanizmasina gereksinim duy-
duklarini saptamiglardir. Arastirma sonuglari, akademik basarinin étesinde bu égrencilerin sosyal dislanma riskine karsi
korunmalari ve sosyal becerilerinin glglendiriimesi noktasinda kritik midahale alanlarina ihtiya¢ duyduklarini ortaya koy-
mustur (Stormont vd., 2001).
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Sosyal Beceri Eksikligi Degil Sosyal Eslesme Sorunu
Stratejik Mudahaleler
1. Dogru Akran Grubu:
Ustun zekali |Benzer zihinsel hiza ve ilgi

| duzeyine sahip akranlarla
etkilesim (“Peers of mind”)

2. Sistem Analizi Olarak
Sosyal iletisim: Sosyal
kodlari ve grup rollerini
entelektuel bir sistem gibi
analiz etme yaklagimi

ergenlerin yasadigi
zorluklar genellikle
beceri eksikliginden
degil, kronolojik
yaslarinin 6tesindeki
ilgi alanlarinin

akran grubuyla
uyusmamasindan
kaynaklanir (Stormont
vd., 2001).

3. Tartisma Gruplari
(Peterson, 1998): Kimlik,
adalet ve hayatin anlami
gibi varolussal temalarin
konusuldugu guvenli
alanlar

Sosyal yetkinliklerin gelistiriimesi slreci; kisiler arasi iletisim, empati, uyusmazhk yénetimi, grup ici dayanisma ve liderlik
kapasitelerinin planli bir 6gretim tasarimiyla aktariimasini kapsamaktadir. Ustiin zekali bireylerin sosyal becerilerini zen-
ginlestirmek amaciyla grup temelli dinamikler, rol oynama (role-playing), akran mentdrligu ve is birlikli projeler gibi stratejik
midahalelerin etkinligi alan yazininda vurgulanmaktadir (Elmore vd., 1994; Polaschek, 2018).

Ustiin zekali/yetenekli ergenlerin akran etkilesiminde yasadigi zorluklar, genellikle bir beceri eksikliginden ziyade “sosyal
eslesme” sorunundan kaynaklanmaktadir. Bireyin kronolojik yasinin étesindeki ilgi alanlari ve bilissel kapasitesi, akran
grubunun beklentileriyle ¢atistiginda bu durum, sosyal izolasyon ya da “didaktik/otoriter” olarak yorumlanan bir iletisim
tarzina yol agcabilmektedir. Dolayisiyla sosyal beceri midahalelerinin temel amaci, 6grenciyi standart bir davranis kalibina
indirgemek degil farkl sosyal ¢evrelerde esnek hareket edebilme, 6rtik sosyal kodlari ¢ézimleme ve kisisel sinirlarini
muhafaza ederek saglkli baglar kurma yetisini gelistirmek olmahdir.

Ustiin zekali 6grencilerin sosyal sorunlar genellikle “beceri eksikligi” degil “sosyal eslesme” sorunudur. ilgi alanlari,
kelime dag@arciklari ve espri anlayiglari yasitlarindan farkli olabilir. Ornegin 5. sinif égrencisi kuantum fizigi sakasi yaptigin-
da kimsenin gllmemesi bu gocugun sosyal becerisinin eksik oldugunu degil kitlenin farkl oldugunu gdsterir.

Sinif ici Sosyal Destek Stratejileri

+ Sosyal Analiz (Social Autopsy): Bir sosyal kaza yasandiginda (6rnegin yanlis bir saka, bir tartisma), onlarin bunu
bir “sistem” veya “deney” gibi incelemelerini saglayin. Suglamadan, “Veri neydi? Yorum ne oldu? Sonug ne ¢ikti? Bir
dahaki sefere degiskeni degistirirsek sonug ne olur?” analizi yapin. Bu onlarin analitik zihinlerine hitap eder.

« llgi Gruplan (Kuliipler): Benzer ilgi alanlarina (satrang, robotik, felsefe, kodlama, mitoloji vb.) sahip akranlariyla bir
araya gelebilecegi ortamlar yaratin. Ustiin zekali cocuklar genellikle kendilerinden yasca biytiklerle daha iyi anlasabi-
lirler, dikey gruplandirmalara (farklh yas gruplarindan égrencilerin bir arada oldugu kullipler) izin verin.

+ Rol Oynama (Role-Playing): Sosyal senaryolari glvenli bir ortamda canlandirarak “sosyal hatalar” 6grenme firsati
verin. “Bir gruba nasil dahil olunur?”, “Biriyle ayni fikirde olmasan bile ona nasil nezaket gdsterilir?” gibi senaryolara
yonelik calismalar yapin.

Ustiin zekali ergenler igin sosyal beceri miidahaleleri, bu bireylerin bilissel meraklarini tetikleyecek bir yapida kurgulan-
malidir. Ornegin sosyal etkilesimi, sistem olarak analiz etme yaklasimiyla bir égrenci; grup igi rollerin olusumunu, mizahin
islevlerini, catisma déngulerini ve sosyal ipuclarini ¢ézimlemeyi 6grenebilir. Rol yapma etkinlikleri ve yapilandiriimis geri
bildirim dénguleri, grencinin guvenli bir ortamda deneme yapmasina ve sosyal hatalari 6grenme firsati olarak gérmesine
yardim eder. Akran mentdrligu ve ilgi temelli kulip veya proje gruplari ise benzer zihinsel hiz ve ilgi diizeyine sahip akran-
larla dogal etkilesim firsatlar saglayarak sosyal eslesmeyi kolaylastirir.
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1.5 PSIKOLOJIK DANISMANLIK VE REHBERLIK HIZMETLERI

Ustiin zekali/yetenekli ergenlere yoénelik bitiincil rehberlik miidahaleleri; akademik strateji gelistirme, mesleki yénelim
ve sosyo-duygusal destek alanlarini kapsamli bir bicimde ele almalidir. Peterson (1998) tarafindan yUrGtilen arastirma,
ortaokul ve lise dlizeyindeki Ustlin zekah 6grenciler i¢in olusturulan tartisma platformlarinin, varolugsal sancilarin yonetil-
mesinde ve psikolojik dayaniklihgin artirilmasinda kritik bir islev gérdiguni ortaya koymaktadir. Bu gruplar vasitasiyla 63-
renciler; kendi biligsel ve duygusal profillerine benzer akranlariyla etkilesime girerek kimlik yapilandirmasi, hayatin anlami
ve toplumsal beklentiler gibi karmasik temalari derinlemesine inceleme sansi elde etmislerdir.

Psikolojik Danismanlik: Kademeli Miidahale Sistemi

Seviye 3: far Ozel Odak:
Bireysel /SSSNAVSIIR Varolussal Sancilar
yogun bireysel Peterson (1998)
terapi vurgusuyla bu
= o P
Seviye 2: ‘ ogrenc@egﬁe ngen
Risk Grubu Mukemmeliyetcilik ve Zﬁf;fnﬁqgfﬁv szatm

sosyal beceri odakli

[ e e adalet’ kaygilari igin

tartisma gruplari
olusturulmalidir.

Seviye 1.

Tum Sinif Bu gruplar, deneyimleri

‘normallestirir’ ve
yalnizlik hissini kirar.

Guvenli sinif iklimi,
genel SDO uygulamalari

Egitim kurumlarindaki psikolojik danismanlar, Gstiin zekal bireylerin kendilerine has gelisimsel gereksinimleri konusunda
derinlemesine bilgi sahibi olmali ve bu dogrultuda 6zellestiriimis destek mekanizmalari gelistirmelidir. Kapsamli bir rehber-
lik servisinin temel unsurlari; bireysel ve grupla psikolojik danisma sureclerini, aile rehberligini ve acil durumlara yénelik
kriz midahalelerini bitincil bir yapida icermektedir (Stormond vd., 2001).

Ustiin zekali/yetenekli ergenlere yénelik rehberlik faaliyetlerinin verimliligi, cok boyutlu ve kademeli bir miidahale mode-
linin benimsenmesine baghdir. Bu sistem; birinci basamakta sinif atmosferini ve glivene dayali iligkileri pekistiren genel
uygulamalari, ikinci basamakta ise risk grubundaki bireylere yonelik mikemmeliyetcilik, zorbalik ve uyum odakli grup
miidahalelerini kapsamaktadir. Uglincli ve en yogun basamak ise bireysel danismanlik, aile destegi ve diger kurumlarla
koordinasyon suregleri ile ilgilidir. Bu butuncll yaklagim, destek mekanizmalarinin kriz agamasina gelinmeden devreye
girmesine olanak tanimaktadir.

Tartisma odakh grup midahaleleri, Ustin zekali ergenlerin maruz kaldigi toplumsal kiyaslama baskisini hafifleten ve
bireysel deneyimleri “normallestiren” bir islev gérur. Grup oturumlarinda kimlik, aidiyet, anlam, adalet ve gelecek kaygisi
gibi temalarin yapilandiriimis bicimde ele alinmasi; ergenin i¢ dinyasini s6ze dékmesini kolaylastirir. Bununla birlikte
gruplarin guvenli sinirlar iginde yurattlmesi icin gizlilik, saygi ve konusma sirasi gibi temel grup kurallarinin acgik bicimde
belirlenmesi 6nem tasir.

Aile-okul-6grenci etkilesimine dayali strddrilebilir bir rehberlik ekosistemi icin psiko-egitim ve danismanlk hizmetleri vaz-
gecilmez unsurlardir. Ebeveynlere ydnelik asenkron gelisim, duygusal yogunluk yonetimi ve rasyonel beklenti ingasi temali
egitim modulleri; evdeki destekleyici iklimi gliclendirmektedir. Paralel olarak yuratilen 6gretmen odakh vaka analizleri, sinif
ici tutumlarin iglevsel bir perspektifle yorumlanmasina ve veriye dayali midahale planlarinin olusturulmasina imkan tanir.
Bu sayede psikolojik danigmanlk hizmetleri, izole birer seans olmanin 6tesine gecgerek egitim kurumunun toplam pedago-
jik yetkinligini artiran sistematik bir yapiya evrilir.
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Bitiincil Rehberlik Ekosistemi ve Aile Ortaklig

Rehberlik hizmetleri kriz aninda degil 6nleyici bir ag olarak kurgulanmalidir.

Aile'nin Rol Donusumi

Eski: Akademik izleyeci Yeni: Duygusal Ortak
(Not odakli) (Gaba ve kisisel gelisim odakli)

Kritik Eylem: Kosullu benlik saygisini nlemek igin basarinin evde tek kriter olmaktan gikarilmasi gerekir.

Ebeveyn katilim stratejilerinde yalnizca “akademik izleme” odakli paradigmadan “duygusal ortaklik” temelli bir modele ge-
¢cis, kritik bir 5neme sahiptir. Gucli yonlerin, stres unsurlarinin ve destek mekanizmalarinin analiz edildigi yapilandiriimis
ebeveyn gérusme protokolleri; ev-okul iletisimine sistematik bir form kazandirir. Basarinin ev ortaminda tek kriter olmaktan
cikariimasi, hatanin ve yeniden deneme (revizyon) siirecinin 6grenmenin dogdal bir pargasi olarak i¢gsellestiriimesi; patolojik
mukemmeliyetcilige bagh kaygiyi azaltir. Ayrica ailelerin ¢cevrim ici mecralardaki zorbalik ve diglanma dinamiklerine karsi
farkindalik gelistirmesi, bireyin psikososyal gtivenligi icin hayati bir koruyucu katman olusturur.
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2. DAVRANIS KONTROLU VE SINIF YONETIMi
2.1. USTUN ZEKALI OGRENCILERDE DAVRANIS SORUNLARI

Egitim ortamlarinda Ustin zekah &grencilerin sergiledigi davranis sorunlarinin kékeninde akademik beklentilerin 6gren-
cinin potansiyeliyle értismemesi, dusuk motivasyon ve sosyal uyum guclikleri yatmaktadir. Alan yazininda bu durumun
sinif ici yansimalari; odaklanma problemleri, yapilandiriimis kurallara karsi gelme, asin elestirel bir dil kullanimi ve otorite
ile yasanan catismalar olarak tanimlanmaktadir (Kaya vd., 2017).

Egitim ortamlarindaki davranis sorunlari, Gstiin zekali/yetenekli 6grenciler igin cogu zaman karsilanmamis bir 6grenme
ihtiyacinin uyaricisidir. Standart 6gretim programlarinin bilissel derinlikten yoksun olmasi; 6grencide bir “zihinsel tembellik”
yaratarak derse katilimin dusmesi, otoriteyi sorgulayan ifadeler veya sinif icinde alternatif ugraslar Gretme ve mizah yoluy-
la dikkat cekme gibi davranislar seklinde ortaya gikabilir. Ogretmenler tarafindan genellikle “disiplinsizlik” olarak algilanan
bu tutumlar, 6ztinde 6gdrencinin kendi 6grenme deneyimini zenginlestirme ve potansiyeline uygun bir akademik zorluk
diizeyi talep etme girisimi olarak degerlendirimelidir. Ustiin zekal 6grencilerin “disiplinsizlik” gibi gériinen davranislari,
genellikle karsilanmamis bir ihtiyacin sinyalidir. Onlar i¢in can sikintisi, fiziksel bir aci kadar rahatsiz edicidir.

Gorunen Davranis Olasi "Gizli" Neden Ogretmen icin C6ziim Anahtari

Zorluk Duzeyini Artir (MUfredat Sikistir-
ma): "Konuyu biliyorsan bu konuya y6-
nelik 5 tane zor soruyu ¢6z, sonra kendi
projenle ilgilen." deyin.

Akademik Can Sikintisi: Konuyu zaten
biliyordur, tekrarlar ona iskence gibi
gelir.

Derste baska seyle ilgilenme /
Uyuma / Kitap okuma

Seffaflik ve Ozel Gériisme: Sinif iginde

Otoriteyi sorgulama / Cok bilmis-
lik / Ogretmeni diizeltme

Adalet Arayigi ve Mantik ihtiyaci: Ku-
rallari mantiksiz buluyordur veya 6g-
retmenin hatasini duzeltmeyi "bilgiye
sayg!" olarak géruyordur.

gl¢ savasina girmeyin. Tenefflste "Ha-
tami fark etmen harika ama bunu herke-
sin icinde sdylemen beni zor durumda bi-
rakti, bir dahakine k&gida yazip masama
birakir misin?" diye anlasin.

Sinifin palyacosu olma / Yersiz
espriler

Ait Olma Istegi: Zekasini sosyal kabul
icin maskelemek istiyordur. "Zeki ¢o-
cuk" yerine "komik cocuk" olmayi tercih
ediyordur.

Liderlik Ver: Mizah yetenegini sunumlar-
da veya yaratici projelerde kullanmasini

saglayin. Ona sinif icinde "resmi" bir eg-
lence veya etkinlik sorumlulugu verin.

Secenek Sun: "Bunu yapmak zorunda-
sin." yerine "Bunu simdi mi yoksa 10
dakika sonra mi yapmak istersin?" veya
"Yazarak mi anlatmak istersin cizerek
mi?" diye sorun.

Ozerklik ihtiyaci: Kendisine dayatilan
gbrevi anlamsiz buluyordur.

inatlagsma / “Yapmiyorum.” sek-
linde karsilik verme

Davranis yonetiminde karsilasilan en blytk risklerden biri, Gstlin zekali cocuklardaki karakteristik 6zelliklerin diger gelisim-
sel bozukluklarla karistirimasidir. Ogrencinin sergiledigi uyumsuz davranislar, bazen sadece akademik bir “can sikintis1”
bazen de altta yatan iki kere farklilik durumuyla iligkili olabilir. Bu belirsizligi gidermek adina davranigin sikligi, siresi ve
ortaya cikis kosullari titizlikle gézlenmelidir. Davranisin islevsel analizine (dikkat cekme, glic arayisi vb.) dayanan bir de-
gerlendirme, egitimcileri ceza yéntemlerinden uzaklastirarak sinif iklimini ve 6gretim materyallerini 6grencinin ihtiyacina
gbre yeniden yapilandirmaya tesvik eder.

Ustiin zekal ergenlerin 6zerklige verdikleri énem ve keskin adalet arayislari, sinif icindeki giic dengelerini etkileyebilmek-
tedir. Kurallarin mantiksal dayanaklarini irdeleyen ve celigkili tavirlarl hizla fark eden bu 6grencilerle saghkl bir iletigsim
kurmak icin sinif kurallarinin birlikte insa edilmesi ve ydnetim siireglerinde seffaf olunmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin
aciklayici bir dil kullanmasi ve égrencilere secim hakki taniyan bir rehberlik sergilemesi, davranig yénetimini cezaci bir
yapidan ¢ikarip karsilikli sorumluluga dayal bir stirece dénastarr.

2.2. GLASSER’IN SECIM TEORISi VE OKULDA KALITELIi EGITiM YAKLASIMI

Glasser (1999) tarafindan gelistirilen Segim Teorisi; insan davraniglarini aidiyet, gig, 6zgurlik ve eglence seklinde kategorize
edilen temel gereksinimleri karsilamaya yonelik bilingli tercihler olarak tanimlanir. Bu teorik temele dayanan “Okulda Kaliteli
Egitim” (Quality School) yaklasimi, egitim ekosisteminin bu i¢sel ihtiyaclara yanit verecek sekilde yapilandiriimasini ve digsal de-
netim odakli yaklagimlar yerine bireyin i¢csel motivasyon mekanizmalarinin aktive edilmesini amaglamaktadir (Kaya vd., 2017).
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Glasser'in Secim Teorisi’ne gére davranis sorunlari, karsilanmayan ihtiyaclardan dogar. Ustiin zekali égrencilerde bu 4
temel ihtiya¢c asagidaki gibi gértindr ve bu ihtiyaglar su sekilde karsilanmalidir:

Gugc (Yeterlilik/Basari): Kendini yetkin hissetme ihtiyacidir. Sadece notla degil bilgiye katki saglayarak tatmin olurlar.
« Uygulama: Onlara “sinif uzmani” rolt verin. Bildikleri bir konuda 5 dakikalik sunum yapsinlar.

Ozgiirlitk: Kendi kararlarini verme ve otonomi ihtiyacidir.

« Uygulama: Odevlerde format secme hakki taniyin (video, makale, poster). Siralarini veya galisma arkadaslarini seg-
melerine izin verin.

Eglence: Kesfetme, merak ve keyif alma ihtiyacidir. Onlar i¢in “6grenmek” en biyuk eglencedir, sikici tekrar ise eziyettir.
+ Uygulama: Oyunlastirmayi (Gamification), zeké sorulari ve mizah ile derslere entegre edin.

Aidiyet: Sevme ve sevilme, kabul gérme ihtiyacidir.

« Uygulama: Onlar “garip” 6zellikleriyle birlikte kabul eden bir sinif iklimi yaratin. iigi alanlarini sinifta paylasmalari igin
onlara alan agin.

Kaya ve arkadaslar (2017) tarafindan tasarlanan program kapsaminda égretmenlere Ustin zekal 6grencilerin 6zgurlik, guc,
eglence ve ait olma ihtiyaclarini okul baglaminda nasil karsilayacaklarina dair kapsaml bir egitim sunulmustur. Bu sirecte
odak noktasi; 6grencilerin basari kimliklerini desteklemek ve i¢sel motivasyonlarini gliglendirmek olmustur. Programin sonuglari
incelendiginde egitim alan égretmenlerin “kaliteli okul ortami yaratma” ve “dnleyici davranis yénetimi” puanlarinda artis oldugu,
bu durumun ise sinif icindeki olumsuz davraniglarin azalmasina dogrudan katki sagladigi gézlemlenmistir (Kaya vd., 2017).

Sinif ydnetiminde Segim Teorisi'ni benimsemek, disiplini bir “kontrol” unsuru olmaktan ¢ikarip 6grencinin temel ihtiyaclarini besle-
yen bir etkilesim modeline dénstiirir. Ozellikle (istiin zekal ergenlerin 6zgiirliik ve glic ihtiyac, entelektiiel bagimsizlik talebiyle
ic ice gecmistir. Egitim slrecinde 6grenciye 6grenme rotasi ve Urlin tasarimi konusunda se¢me hakki taninmasi; disiplin kural-
larinin dayatmaci yapisini kirar ve bu kurallarin ortak 6grenme dlizenini koruyan yapici birer rehber olarak algilanmasini saglar.

SECIM TEORISi: EGITIMDE iCSEL GUC

Egitimin Odak Noktasi: Digsal Kontrolden icsel Motivasyona
insan davraniglari, dért temel ihtiyaci kargilamak icin yapilan bilingli tercihlerdir.

DISSAL DENETIM DISSAL DENETIM
Baskici Yontemler Bireyin igsel Mekanizmalarini
Kontrol Odakli Aktive Edin

4 TEMEL iHTiYAG

AIDIYET GUG OZGURLUK EGLENCE

Tum davranislar bu dért igsel gereksinimi karsilama gabasidir.

<O Ogrenme rotasini belirleme hakki, kurallarin Disiplin, dayatma yerine ortak duzeni koruyan bir
) benimsenmesini saglar. rehber olmalidir.

% OGRENCIYE SECME VE TASARIM HAKKI GP DiSIPLIN: KONTROL DEGIL YAPICI REHBERLIK
© s

“Okulda Kaliteli Egitim” yaklagimi agisindan “nitelikli gérev”; Ustlin zekal égrenciler icin ylUksek bilissel talep, 6zgln Grun, geri
bildirim déngiisii ve revizyon firsati iceren gérevierdir. Ogrencinin yaptidi isin amac ve degerini anlayabilmesi, davranissal uyu-
mu guglendirir. Bu nedenle 6gretmenin gérev tasariminda gercek diinya problemleri, disiplinler arasi baglantilar ve 6grencinin
ilgi alanlariyla iliskilendirme stratejileri kullanmasi; Segim Teorisi’'nin motivasyonel varsayimlariyla tutarl bir uygulama Uretir.

Secim Teorisi’'nin pratik yansimasi, 6gretmen ve 6grenci arasindaki bagin guclyle élgulur. Adalet ve gliven zemininde
yasanan kirilmalar, Ustun zekali genglerin savunma mekanizmalarini harekete gegirerek catismaci bir iletisim diline yol
acabilir. Bu riski en aza indirmek adina 6dretmenlerin kati bir otorite figuru yerine rehberlik odakli bir durus sergilemesi
6nerilmektedir. Hedef sézlesmeleri ve 6z yansitma araglari gibi katilimci yéntemlerle égrenciyi egitimsel strecin 6znesi
héline getirmek, davranis yénetimini cezaci bir yapidan cikarip karsilikl sorumluluk esasina dayandirir.
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2.3. ONLEYiCi DAVRANIS YONETIMi STRATEJILERI

Onleyici davranis yénetimi, uyum problemlerinin ortaya gikmadan engellenmesini amaclayan stratejileri ifade etmektedir.
Ustiin potansiyelli bireylerin egitim siireclerinde verimliligini artiran temel stratejik yaklasimlar asagida sunulmustur:

Akademik Zorluk Saglama: Bireyin kapasitesiyle uyumlu, bilissel derinligi olan gérevlerin sunulmasi, motivasyon
kaybini ve dikkat daginikligini énlemeyi ifade eder (Kaya vd., 2017; Tomlinson, 1995). Akademik zorluk saglama
stratejisi, nicel bir is yUku artisindan ziyade bilissel taksonomide st diizey becerileri hedefleyen ve “Uretken belirsizlik”
barindiran goérevleri kapsamalidir. Bu baglamda mufredat sikistirma (curriculum compacting) teknigiyle égrencinin 6n
bilgilerinin oldugu kisimlar hizla gegilerek kazanilan zaman zenginlestirme, proje tabanl arastirma ve karmasik prob-
lem ¢6zme slreclerine ayrilabilir. Ayrica akademik hizlandirma, yetenek gruplarina gére kiimeleme ve bilissel dlizeye
uygun materyal sec¢imi; can sikintisindan kaynaklanan uyumsuz davraniglar azaltan kritik egitsel dizenlemelerdir.

Secim ve Ozerklik: Ogrenme yasantilarinda bireye 6zerklik taninmasi, icsel motivasyonu tetikleyerek kontrol gereksini-
mini saglikli bir bigimde karsilar (Demir, 2021; Kaya vd., 2017). Ozerklik ve secim temelli stratejilerin temel amaci, Gstiin
zekall 6grencinin sinif ici kontrol gereksinimini islevsel ve iiretken kanallara yénlendirmektir. Ogrenme meniileri, bireysel
gorev sozlesmeleri, cikti gesitliligi (dijital Grtin, rapor, deney vb.) ve 6grenme istasyonlari gibi metodolojik yapilar; egitimci-
nin rehberlik rolind sarsmadan 6drencinin karar alma mekanizmalarini aktiflestirir. Ergenlik evresinde bu secimlerin “ya-
pilandiriimig bir serbestlik” icinde sunulmasi kritiktir. Secenek havuzu yonetilebilir dlcekte tutulmali, performans kriterleri
netlestiriimeli ve degerlendirme siireci dereceli puanlama anahtarlari (rubrik) ile nesnel bir zemine oturtulmalidir.

Baglamsal ve Anlamli Ogrenme: Miifredatin gercek diinya problemleriyle iliskilendirilmesi, 6grencinin stirece olan ilgisi-
ni ve aktif katihmini pekistirir (Brigandi, 2018; Peterson, 1998). Anlamli 6grenme sureclerinde bireyin gelismis soyutlama
ve etik muhakeme yetkinliklerinin stirece dahil edilmesi, sinif ici katihmini artirmaktadir. Sosyobilimsel tartismalar, top-
lumsal hizmet uygulamalari ve disiplinler arasi senaryolar; Ustin potansiyelli 6grencilerin “bilginin islevselligine” yénelik
sorgulamalarina tatmin edici yanitlar sunar. Bu metodolojik yaklasim, davranis yénetimini dogrudan pedagojik tasarimin
organik bir sonucu haline getirerek yapay digsal denetim mekanizmalarina duyulan gereksinimi en aza indirger.

Olumlu iliskiler: Ogretmen ve 6grenci arasindaki destekleyici ve giivene dayall bag, olasi davranis sorunlarinin én-
lenmesinde énemli bir rol oynar (Kaya vd., 2017). Ustiin potansiyelli bireylerle yiritilen egitim stireglerinde olumlu 6g-
retmen-6grenci etkilesimi, temel bir koruyucu mekanizma iglevi gérir. Egitimcinin merak odakli sorgulama tekniklerini
kullanmasi, etkin dinleme becerileri sergilemesi, bireyin potansiyelini tasdik etmesi ve adaletli bir durus sergilemesi; 6g-
rencinin kurumsal aidiyet hissini pekistirerek direncli davranis kaliplarini azaltabilir. Bu iliski odakli paradigma, ¢zellikle
yUksek elestirel kapasiteye sahip ergenlerde siklikla gdzlemlenen “catisma déngulerini” kirmak ve guvenli bir iletisim
zemini inga etmek adina stratejik bir Sneme sahiptir.

Acik Beklentiler: Sinif dinamikleri ve kurallarinin tutarh bir bicimde iletiimesi, 6grencinin giiven ortaminda hissetmesini
saglar (Kaya vd., 2017). Acik beklentiler stratejisinde kurallarin yalnizca bir liste olarak sunulmasi yerine bu normla-
rin rasyonel gerekgelerinin kavranmasi ve uygulama birliginin saglanmasi belirleyici unsurdur. Kurallarin demokratik
bir katilimla belirlenmesi, sinif i¢i rutinlerin yapilandiriimasi ve gegis slreclerinin dnceden tasarlanmasi; davranigsal
dngorilebilirligi pekistirir. Ustiin zekall bireylerin sistemdeki tutarsiziiklari saptama konusundaki yilksek duyarliliklari,
egitimcinin kendi tutumlarinda istikrarl ve seffaf olmasini zorunlu kilar. Bu baglamda hedef davraniglarin modellenmesi
ve olumlu eylemlerin somut, zamanli ve nitelikli bir bicimde pekistiriimesi stratejik bir &neme sahiptir.

Onleyici Sinif Yonetimi: Sorun Gikmadan Engellemek

Akademik Zorluk & Yapilandirilmis ‘ Anlamli / Baglamsal
Muifredat Sikistirma Ozerklik Ogrenme
@
Ogrencinin bildigi Ogrenciye icerik veya Mufredatl gergek.
kisimlari hizla gecerek tran giktisinda segme dun'yg Problemlen,
kazanilan zamani hakki tanimaktir et.|I'< Illemirse
derinlemesine projelere (Orn: Ogrenme menleri). so§)'/ot')|l|ms.el tartl?malarla
ayirmaktir Kontrol ihtiyacini iglevsel |l|§5|lenﬁd|vrme'k. BU”#
“o(] P kanallara yénlendirir. neden ogreniyoruz?
(“Oretken BelirsizliKAg . sorusuna yanit vermek.
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Onleyici sinif yénetiminde fiziksel ve sosyal ortam tasarimi, (istiin zekal 6grencilerin dikkat yogunlugu ve duyusal hassasiyet
profilleri nedeniyle dzellikle énemlidir. Sinifta farkl islevlere sahip 6grenme alanlar (sessiz calisma kosesi, tartisma masasi,
proje istasyonu, geri bildirim panosu) olusturmak, 6grencinin ihtiyacina gére mekan icinde diizenleyici gecisler yapmasini
kolaylastirir. Gurdltd, 1sik ve gorsel karmasa azaltildiginda égrencinin duyusal yiku hafifler ve kicUk tetikleyicilerin davranisa
doénusme olasiligi diser. Ek olarak sinif ici zaman yonetimi icin net baslangi¢ rutinleri, gecis sinyalleri ve “erken bitiren” 6g-
renciler icin anlamli uzatma gérevleri tasarlamak; bosluk zamanlarinda ortaya ¢ikan problem davraniglarn dnleyebilir.

2.4. MUDAHALE STRATEJILERI

Uyumsuz davranislar sergilendiginde bilimsel temelli stratejilerin uygulanmasi buylk 6nem tasimaktadir. Olumlu Davranis
Destegi (ODD) yaklasimi, sorunlu davranisin hangi amaca (kaginma, ilgi, duyusal vb.) hizmet ettigini saptayarak bu ihti-
yaci karsilayacak yapici alternatif becerilerin 6gretiimesini temel alir (Citil vd., 2019). Olumlu pekistirme ilkelerini merkeze
alan bu model, 6grencinin sosyal repertuvarini giclendirirken sinif iklimini iyilestirici bir rol de oynar. Bireysellestirilmis
davranis mudahale planlari, 6grencinin kendine 6zgl gereksinimleri dogrultusunda yapilandiriimis stratejik eylemleri kap-
samaktadir. Bu protokoller; davranigin ortaya ¢ikisini tetikleyen éncdalleri, gdézlemlenebilir eylemin niteligini ve eylemi takip
eden sonuglar sistematik bir analizden gecirerek kanita dayali davranis degistirme modelleri gelistiriimesine olanak tanir
(Kaya vd., 2017).

Ustiin zekali 6grencilerin davranissal kontrol mekanizmalarini gelistirmeyi hedefleyen 6z diizenleme egitimi, bireyin kendi
performansini objektif bir bicimde degerlendirmesine olanak tanir (Oppong vd., 2019). Alan yazininda belirtilen hedef be-
lirleme, surec takibi ve icsel pekistirme gibi teknik bilesenler; 6grencinin digsal denetim ihtiyacini minimize ederek kendi
6grenme ve davranis yolculugunun sorumlulugunu Gstlenmesini saglar (Mofield vd., 2010).

ODD yaklasiminin Ustiin zekahlar egitimindeki etkinligi, davranis analizinin 6gretimsel uyarlamalarla bitinlestiriimesiyle
dogru orantilidir. Eger 6grencinin akademik zorluk talebi veya 6zerklik intiyaci karsilanmiyorsa sadece pekistirecler lize-
rinden yapilacak bir dizenleme davranigsal degisimde kalicilik saglamayacaktir (Saglam, 2023). Dolayisiyla midahale
planlari; sinif ici cevresel organizasyon (uyaran kontroll, gegis surecleri), 6gretimsel stratejiler (se¢im hakki, icerik zengin-
lestirme) ve sosyal-duygusal rehberlik bilesenlerini kapsayan bitiinsel bir yapida kurgulanmalidir.

Miidahale Stratejileri: Olumlu Davranis Destegi (ODD)

Cezalandirici degll onar|C| ve ogretici yaklagim.

Davranisin amaci ne?

o) =)
Bty
Kaginma mi, gug mu? & —
'Onarlu Uygulamalar Mantiksal Agiklama \
Kurallar 6grenciyle
ft Oz- Duzenleme ‘1 /

gerekgelendirilir.
Hedef belirleme ve 6z- |zleme formlar

“Cunku ben 6yle istedim” yaklasimi bu grupta direng yaratir. @
{Oppong vd., 2019) Kurallar mantiksal zemine oturmalidir. _

Bireysellestiriimis davranis planlari hazirlanirken hedef davraniglar él¢llebilir bicimde tanimlanmali; énciller, tetikleyiciler
ve sonuclar sistematik olarak kaydedilmelidir (Bayraktar-Keles, 2020). Ustiin zekal 6grenciler igin hazirlanan planlarin 6g-
rencinin “mantik” ihtiyacini da gézetmesi dnemlidir. Hedefler ve kurallar, 6grenciyle birlikte gerekgelendirilerek yazildiginda
6grencilerde i¢sel kabul artar. Ayrica 6z degerlendirme formlari, ginlik yansitma kayitlari ve hedef izleme cizelgeleri;
6grencinin kendi davranis verisini gorerek sorumluluk almasini destekler (Davis vd., 2011; Mendaglio vd., 2007).

Hatanin analizi ve
iliskinin tamiri.

Oz diizenleme becerisi kazandirmak, davranigsal miidahalelerin sadece anlik kontrolli degildir; uzun vadeli beceri edini-
minin hedeflemesini de saglar. Oz izleme ve icsel pekistirme gibi teknikler sayesinde 6grenci, kendi davranislari tizerinde
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hakimiyet kurarak otorite figurlerine karsi savunmaci tutumlardan uzaklasir (Oppong vd., 2019). Stirece dahil edilen biligsel
stratejiler (sorun ¢6zme basamaklari, dikkat odagini yénlendirme) ve ¢catisma sonrasi onarici gériismeler, duygusal far-
kindaligi davranis ydénetimine dahil eder. Sistemin sirdurilebilirligi noktasinda okul ve aile arasindaki stratejik is birligi ve
tutarl geri bildirim dénguleri belirleyici rol oynamaktadir (Mooj, 2008).

Ustiin zekal ergenlerin egitiminde onarici yaklagimlarin benimsenmesi, disiplin siireglerini cezadan arindirarak etik bir sorum-
luluk bilincine dénustirar (Ambrose, 2021). Catisma sonrasi ylritilen onarici diyaloglar, 6grenciye davranislarinin sonugclarini
analiz etme ve bozulan iligkilerini onarma firsati sunar. Krize yaklasan durumlarda kisa molalar, yetigkin destegi ve derse geri
donus stratejilerini iceren sistematik bir kriz eylem plani olusturulmalidir (Armour, 2015; Atticott, 2023). Midahale adimlarinin
6grenci ve ebeveyn tarafindan énceden bilinmesi, kriz anlarinda belirsizligi ortadan kaldirarak duygusal yatismayi hizlandirir.

Mudahalelerin sistematik bir yapiya kavusturulmasi amaciyla okul genelinde dért asamali bir eylem plani kurgulanmalidir.
ilk evrede Ustiin potansiyelli dgrencilere dair risk ve koruyucu faktérler analiz edilerek 6gretmen gézlemleri ve disiplin veri-
leri tizerinden kapsamli bir ihtiyag analizi gergeklestirilir. ikinci evrede farklilastiriimis dgretim stratejileri ile (SDO) hedefleri
tek bir matris iizerinde eslestirilerek “6zerklik” gibi kazanimlar, gok boyutlu olarak desteklenir. Uglincii asamada miidaha-
lelerin uygulama guivenirligi, periyodik ve sistematik olarak izlenir ve bunun igin gerekli dizenlemeler yapilir. Son asamada
ise aile katilimi, geri bildirim dénguleriyle desteklenerek mudahalenin surdirulebilir bir okul kiltirine dénlismesi saglanir.

. 4 Asamali Batuncul Eylem Plani -

ANALIz 37 TASARIM iZLEME iS BIRLIGI

Risk ve koruyucu Farklilastiriimig Sureg odaldi Aile egitimleri
faktorlerin Ogretim degerlendirme ve PDR uzmani
belirlenmesi. Gozlem (stkistirma/ (Portfolyo, koordinasyonu.
formlari ile értuk zenginlestirme) ve 6z-yansitma, Ekosistemin
risklerin (yalnizlik, SDO entegrasyonu davranis gunlukleri) tamamlanmasi

maskeleme) tespiti

Bu plan surdurulebilir bir okul kalturda yaratir (Allen vd., 2019)

OGRETMEN iCiN HIZLI UYGULAMA REHBERI: SOSYO-DUYGUSAL GELISIM

1. Sinif iklimi: “Farkliigi Yénetmek”
+ Etiketlemek yerine normallestiren dil kullaniimalidir. “Bazi 6grenciler farkli hizlarda 6grenir/olgunlasir.”
« Sinif kurallarini “saygi-adalet-gtvenlik” G¢geninde netlestirin; tutarlilik koruyucu faktérdir (Febriana vd., 2024).
+ Zorbalga “anhk tepki” ve “sonraki giin izleme” birlikte yurGttlmeli; tek seferlik uyari cogu zaman yetmez.
2. “Yiiksek iglevsellik Maskesi”ni Kagirmamak
+ Yalnizca not veya performans degil duygu yUkinu de izleyin.
+ “Son haftalarda seni en ¢ok ne yoruyor?”
+ “Okulda kendini en rahat hissettigin an neresi?”
+ Disaridan iyi gériinen ama iceriden zorlanan égrenci profilinde erken sinyaller dnemlidir (Mofield vd., 2010).
3. Varolussal Temalar ve Anlam Arayisi
+ Adalet, etik, kiresel risk gibi konulara duyarlihgr “
hek, 2018).
« Ogrencinin diisiincesini somutlastiran giivenli kanallar agin: kisa yazilar, anonim soru kutusu, proje temalari vb.

abarti” diye kiigimsemeyin; bu alanlar kaygiyi yukseltebilir (Polasc-

4. Aile ile Koordinasyon

+ Goérismede akademik ¢ikti kadar ¢aba, sureg, iyi olus dilini kullanin (Gualdi, 2019).
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+ Aileye “Evde gdzlemle.” denilebilecek ¢ alan verin: uyku-yorgunluk, sosyal ¢ekilme, gérev erteleme.
+ Okul-aile arasinda tek bir “ortak izleme hedefi” belirleyin (6rnegin kaygi duzeyi, sosyal katilim).

OGRETMEN iCiN HIZLI UYGULAMA REHBERI: ONLEYICi SINIF YONETIiMi

Sorun ¢ikmasini beklemeden proaktif olarak uygulayabileceginiz stratejiler:
1. Akademik Zorluk Saglayin (Bilissel Meydan Okuma):

- Ogrenciye kapasitesine uygun “Uretken belirsizlik” iceren gérevler verin. Basit gérevler (busy work) onlarda “zihinsel
tembellik” ve davranis sorununa yol acgar.

« Ipucu: “Bitirenler sessizce beklesin.” demek yerine sinifin bir kdsesinde “Merak istasyonu” (zeka oyunlari, bulmacalar,
bilim dergileri) bulundurun.

2. Ozerklik ve Se¢im Hakki Taniyin:
+ Ogrenme meniileri olusturun. Ana yemek (zorunlu gérev), yan yemek (secmeli etkinlik), tatl (eglenceli pekistireg).
+ Ornegin “Bu konuyu rapor yazarak mi, video gekerek mi yoksa bir deney tasarlayarak mi anlatmak istersin?”

3. Baglam Kurun (Gercek Hayat):

+ “Bunu neden 6greniyoruz?” sorusu onlar i¢in bir tepki degil samimi bir meraktir. Tatmin edici, gercek dunya ile iligkili
cevaplar verin.

+ Konular etik, felsefi ve kiresel sorunlarla (strdurulebilirlik, Mars kolonisi vb.) bagdlanti kurarak anlatin.
4. iligki inga Edin (2x10 Kurah):
+ Sadece akademik basarilariyla degil onlarin kisilikleriyle ilgilenin.

+ 2x10 Stratejisi: Zorlandiginiz 6grenciyle 10 giin boyunca giinde 2 dakika, ders disi (hobileri, sevdigi oyunlar vb.) sohbet
edin. Bdylece davranis sorunlari %85 oraninda azaltilabilir.

5. Acik ve Mantikli Beklentiler:
+ Kurallar onlarla birlikte belirleyin (sinif anayasasi).

« Kurallarin mantigini agiklayin. Ornegin “Kosmak yasak!” (otoriter agiklama) yerine “Koridorda kosmuyoruz ¢iinkii car-
pisip yaralanabiliriz.” (mantikli agiklama) ctimlesi kullanilabilir. Ogrenciler, kurallarin mantigini kavradiklarinda onlara
daha sadik kalirlar.

2.5. SORUN CIKTIGINDA: MUDAHALE STRATEJILERI

Eger Onleyici stratejiler ise yaramadiysa ve davranis sorunu olustuysa klasik ceza yéntemleri, Ustin zekah ¢ocuklarda
genellikle olumsuz etkiye sebep olur ve bu durum onlara “adaletsizlik” duygusunu hissettirir.

+ Olumlu Davranis Destegi (ODD): Cezaya degil dogru davranisi 6gretmeye odaklanin. Davranigin islevini analiz edin:

Dikkat cekmek igin mi yapiyor? -> Olumlu yolla dikkat cekmesini saglayin.
« Gorevden kagmak icin mi yapiyor? -> Gdrevi onun seviyesine uygun hale getirin.
- Oz Diizenleme ve Sézlesmeler:

Ogrencinin kendi davranigini izlemesini saglayin.

Davranisg Sézlesmesi: Ogrenciyle birlikte hazirlanan, hedef ve éddillerin net oldugu yazili bir anlasma yapin. “Ders
boyunca 6gretmenimin s6zinu kesmeden dinlersem son 5 dakika ilgi alanim hakkinda konusabilirim.”

» Onarici Adalet:

Catisma sonrasi “ceza” vermek yerine onarici sorular sorun.
1. Ne oldu?

2. O sirada ne disinuyordun?
3. Bu davranigin kime, nasil bir etkisi oldu?
4. Bunu dizeltmek icin ne yapabilirsin?

Bu yaklasim, onlarin adalet duygusuna ve problem ¢ézme becerisine hitap eder.
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+ Kriz Plani (Mola Yéntemi):

« Ofke patlamasi aninda mantikli agiklama ise yaramaz. Onceden belirlenmis bir “glivenli alan” veya “sakinlesme
kdsesi’ne gitmesine izin verin.

+ Bu bir ceza degil “sakinlesme stratejisi” olarak sunulmalidir.

UNUTMAYIN

Ustiin zekal bir 6grenciyle giic savasina girmek, genellikle dgretmenin olumsuz sonug alacagi bir durumdur. is birligi,
mizah ve mantiga dayali iletisim; her zaman otoriter tavirdan daha iyi sonug verir.

ETKINLiK TABLOLARININ YAPISINA AiT KILAVUZ

Programin temel 6gelerinden biri olan dersin hedefleri, Turkiye Yulzyili Maarif Modeli’ne gére ha-
zirlanan dgretim programlarinda “égrenme ciktilari” olarak ifade edilmektedir. Ogrenme ciktilari,
Ogretim programlarinin genel amaglari ve ilgili dersin 6gretim programinin 6zel amagclari ile tutarh
bir sekilde belirlenmistir.

Etkinlige
Dénustiirilecek
Ogrenme Ciktilar

Bu bélim, 6grenme ciktilarinin gerceklestiriimesi icin gereken bilgi birimlerinin sirali ve mantik-
sal bir sekilde dizenlenmesini igerir. Bu yaklasim, 6grencilere sunulan igerigin hangi boyutlarda
derinlestirildigini ve karmasik hale getirildigini ortaya koyar.

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

Ogrencilerin Ginite/tema/ 6grenme alani ile ilgili ihtiyag duyacag 6n 6grenmeler, égretim prog-
On Kosul Beceriler/ ramlarinda temel kabuller olarak ifade edilmektedir. Ogrencilerin bildigi kabul edilen 6grenme-
Temel Kabuller leri kapsayan temel kabuller, 6gretime hazirlik sirecinin gézlenebilir ve dlgulebilir bir agamasini
olusturmaktadir.

Belirlenen tema cercevesinde dgrencilerin bireysel ihtiyaclarini ve 6grenme sureclerini zenginles-
Tema Bazh Ogrenci tirmek icin gerekli olan 6zel diizenlemeleri kapsar. Ogrencilerin farkli 6grenme stilleri, hizlari ve
ihtiyaclari ihtiyaclar g6z énunde bulundurularak 6gretim streci kisisellestirilir. Bu, her 6grencinin kendi po-
tansiyelini en Ust duzeye cikarmasini saglar.

Farklilastirma Alanlari

icerik, yalnizca bilgi ve drnek aktarmaya degil; bu bilgilerin altinda yatan
kavramlari, genellemeleri ve ilkeleri anlamaya yonlendirilmelidir. Ogren-
cilerden “ne oldu?” sorusundan c¢ok, “neden béyle oldu?” ve “baska han-
gi durumlarda gecerlidir?” sorularini dustinmeleri beklenmelidir.

Soyutluk (iFS)

icerik, tek bir dogruya ulasmayi hedeflemek yerine; cok degiskenli, neden—
sonug iligkileri iceren ve farkli bakis acilar1 gerektiren yapida olmalidir.
Ogrenciler, bir kavramin farkl disiplinlerde nasil ele alindigini fark edebil-
melidir.

Karmasiklik (IFK)

Ogretim programinda yer alan kazanimlar, farkh disiplinler, giincel sorun-
lar ve gercek yasam baglamlariyla zenginlestiriimelidir. Ogrencilere ayni
konuyu farkli alanlar (bilim, sanat, teknoloji, toplum) Gzerinden inceleme fir-
satl sunulmalidir.

Icerik Cesitlilik (IFC)

icerik, konu basliklar etrafinda degil; temel kavramlar, biiyiik fikirler ve
Organizasyon (IFO) ana sorular etrafinda yapilandinimalidir. Ogrencilerin parcalar arasinda ilis-
ki kurmasini kolaylastiran kavramsal bir batinluk saglanmahdir.

Ogrenciler, alanlarinda iz birakan bilim insanlari, distnirler veya yaratici
bireylerin nasil dustinduklerini, nasil problem ¢ézdiiklerini ve hangi yol-
lan izlediklerini incelemelidir. Amag biyografi ezberi degil, diigtinme bigci-
mini model almak olmalidir.

Seckin Kisiler (IFSK)
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Siirec

Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Ust Diizey Diistinme
(SFUDD)

Acik Ugluluk/
ilerletici Stireg
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil Yurutme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgurlik
(SFSO)

Arastirma
Yoéntemleri (SFARS)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri (UFGHP)

Gergek Alici Kitle
(UFGAK)

Urain
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin (UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUC)

Donistimler (UFD)

Ortamin Tanimi ve
Onemi (FOOD-0OTO)

Tercihler (FOOD-T)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
BMO)

Etkinlikler; analiz etme, degerlendirme, karar verme ve ¢6zim Uretme gibi
list diizey diisiinme becerilerini gerektirmelidir. Ogrencilerden yalnizca ¢é-
zum bulmalari degil, ¢béziimlerini gerekcelendirmeleri beklenmelidir.

Sireg, tek dogru cevabi olan etkinlikler yerine; birden fazla ¢6ziim yolu
ve farkli sonuglara izin veren problemler Gizerine kurulmalidir. Ogrenciler
kendi ¢6zim yollarini gelistirebilmelidir.

Ogrenciler bilgiyi dogrudan almaktan ziyade; gdzlem yaparak, deneyerek,
veri toplayarak ve sonug cikararak 6grenmelidir. Ogretmen rehber, 6gren-
ci ise aktif kesfeden roliinde olmalidir.

Ogrencilerden ulastiklar sonuclari kanitlarla, verilerle veya mantiksal ge-
rekcelerle aciklamalari istenmelidir. “Neden bdyle diislindiin?” sorusu sure-
cin merkezinde yer almahdir.

Ogrencilere; konuya nasil yaklasacaklari, hangi ydntemi kullanacaklar veya
hangi GrinG ortaya koyacaklari konusunda se¢im hakki taninmalidir. Bu
6zgurltk sorumlulukla birlikte sunulmalidir.

Ogrencilere arastirma yapmanin yalnizca bilgi bulmak olmadi§i; soru sor-
ma, veri toplama, analiz etme ve sonuglari yorumlama sireci oldugu
acikca égretilmelidir.

Etkinlikler, 6grencilerin birbirlerinin distncelerini dinledikleri, tartistiklari ve
birlikte Urettikleri igbirlikli 6grenme ortamlari olusturmalidir. Grup calisma-
lari rol paylagimi icermelidir.

Urlinler, gercek diinyada karsiligi olan ve dgrencinin “Bu neden énemli?”
sorusuna cevap bulabildigi problemler Gzerine yapilandiriimahdir.

Hazirlanan Urlnler yalnizca 6gretmen icin degil; akranlar, okul toplulugu
veya toplumun ilgili bir kesimi icin sunulacak sekilde tasarlanmalidir.

Degerlendirme, sadece dogru—yanls tUzerinden degil; 6zgtinlik, islevsel-
lik, gerekcelendirme ve siire¢ kalitesi gibi 6lcttlere dayali yapiimalidir.

Ogrencilerden farkl bilgileri bir araya getirerek yeni ve 6zgiin bir iiriin olus-
turmalari beklenmelidir. Uriin, bilgilerin tekrar degil, yeniden yapilandinl-
masi olmalidir.

Ayni 6grenme hedefi igin farkl Griin turlerine (model, rapor, sunum, tasa-
rim, video vb.) izin verilmelidir. Her 6grenci gugli ydénine uygun Urin gelis-
tirebilmelidir.

Mevcut bir Grlin veya ¢dzium, farkh bir baglama uyarlanmali, gelistirilme-
li veya yeniden tasarlanmalidir. Ogrenci “bagka nasil olabilir?” sorusunu
dasunmelidir.

Ogrenme ortami; 6grencilerin hareket edebildigi, tartisabildigi, deney ya-
pabildigi ve isbirligi kurabildigi esnek alanlar olarak tasarlanmalidir. Or-
tam, 6grenmeyi destekleyen aktif bir unsur olmalidir.

Ogrencilerin 6grenme profilleri ve ortam tercihleri gesitlidir ve bu tercihler
degisken olmall.

Ogrencilerin kendi fikir ve ilgilerini kesfetmelerine olanak taniyan, 6gretme-
nin yénlendirici rolt Ustlendigi 63renci odakli ortamlar olusturulmali.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Degerlendirme

Kariyer Ciktisi

Teknoloji Entegrasyonu

Bu bélimde, planlanan etkinligin adi belirtilir. Etkinlik adi, i¢erigi ve amaci hakkinda bilgi
verilir.

Etkinligin odaklandigi 6zellestirilmis konu veya alt baslik burada belirtilir. Bu, genel tema
icindeki daha dar bir alan ifade eder.

Hedefler, d6grencilerin etkinlik strecinde neler 6greneceklerini ve hangi becerileri gelistire-
ceklerini agikca ortaya koyar. Ogrenme ciktilarinda yer almasa da etkinligin icerisinde yer
alan 6rtik amaglarin aciklandigi bélumdar.

Bu bélim, planlanan etkinligin farkl disiplinlerle nasil iliskilendirildigini ve 6grenme sire-
cine ¢ok yonlu bir bakis acisi kazandirmak icin hangi alanlardan yararlanildigini aciklar.
Disiplinler arasi bilesenler, 6grencilerin konuyu yalnizca tek bir ders perspektifinden degil;
bilim, sanat, teknoloji, matematik, sosyal bilimler gibi ¢esitli alanlarla baglanti kurarak daha
bitincdl sekilde anlamalarini hedefler.

Etkinligin gerceklestiriimesi icin gerekli olan arag, gere¢ ve materyaller burada listelenir. Bu,
6gretmen ve 6grenciler icin hazirlik surecini kolaylastirir. Materyallerin dnceden belirlenme-
si, etkinligin kesintisiz ve verimli bir sekilde yurutilmesini saglar.

Surenin belirlenmesi, etkinlik planlamasinin etkili bir sekilde yapilmasini ve zaman yoneti-
mini saglar. Etkinligin ne kadar strecegi burada belirtilir.

Etkinligin genel yapisi, amaci ve isleyisi hakkinda detayli bilgi burada verilir. Etkinlik agik-
lamasi, 6gretmenlerin etkinligi nasil yariteceklerini anlamalarina yardimci olur. Bu bdlim,
etkinligin her asamasini agikga tanimlar ve égretmenlere yol gosterir.

Bu kisim, etkinligin adim adim nasil uygulanacagini detaylandirir. Her adim, sirasiyla ve
acik bir sekilde acgiklanir. Bu kisim, etkinligin planli ve sistematik bir sekilde yurGtiimesine
yardimci olur.

Bu bélimde, dégrencilerin etkinlik siirecinde ve sonunda nasil degerlendirilecegi belirtilir.
Degerlendirme ydntemleri ve Ol¢itleri acikca ifade edilir. Degerlendirme kismi, 6grencilerin
6grenme sulrecinde ne kadar ilerlediklerini ve hedeflere ne élcide ulastiklarini belirleme
konusunda yardimci olur.

Bu bélim, etkinlikte gelistirilen bilgi ve becerilerin hangi kariyer alanlariyla iligkilendirilebile-
cegini ve bu becerilerin hangi mesleklerde temel bir gereklilik olarak kullanildigini agiklamak
amaciyla duzenlenmigtir. Etkinlik kapsaminda yer alan biligsel, sosyal, arastirma temelli
veya teknolojik becerilerin; giiniimiz is dinyasinda karsilik buldugu mesleki uygulamalarla
nasil értistiga ortaya konur.

Bu bélim, etkinlikte kullanilan teknolojik aracglarin 6grenme strecine nasil entegre edildi-
gini ve 6grencilerin teknoloji kullanim becerilerini nasil gelistirdigini agiklar. Etkinlikte yer
alan dijital uygulamalar, ¢cevrimici platformlar, veri toplama araglari, multimedya materyalleri
veya yaratici dijital Gretim araglarinin; 6grenme hedeflerini destekleme bicimi ayrintili olarak
belirtilir.
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ORTAOGRETIM KADEMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI
ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

COGRAFYA

TEMA: COGRAFYANIN DOGASI

Etkinlige
Déndustiirilecek
Ogrenme Ciktilari

C0G.9.1.2. Ornek olay, olgu veya konu lizerinden mekansal diistinme ile cografya 6grenmenin
dnemini ¢6zimleyebilme

a) Mekanda gercgeklesen cografi olay, olgu veya konuyu belirler.
Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri b) Mekénda gerceklesen cografi olay, olgu veya konu ile cografya 6grenmenin énemi arasin-

daki iligkiyi belirler.
On Kosul Beceriler/  Ogrencilerin konum, hareket, degisim, dagilis gibi kavramlarla doga-insan etkilesimi gibi temel
Temel Kabuller konulari bildigi kabul edilmektedir.

Ogrenciler bu calismada bilgiye erisim ve secme, disiplinler arasi baglanti kurma, soyut ve
yaratici Uretim, veri analizi, grup ici isbirligi ve elde edilen bilgileri bltlnlestirme slreclerinde
zorluk yasayabilirler.

Tema Bazh Ogrenci
ihtiyaclari

Farklilagtirma Alanlari

iFS1: Marmara Denizi'nde gériilen miisilaj sorununu distindigimiizde,
bu durum dogal ¢evre icin bu bir sorun mu? Dogal ¢evre kendi déngusu
iginde bu sorunu nasil ¢ézer? insanlar hangi davraniglariyla bu sorunu
blytiyor olabilir? sorulari sorulur.

iFs2: Ogrencilerden su kirliligine iliskin verileri toplayarak grafik ve tablo
héline dénistirmeleri ve bu somut Grlnleri (grafik ve tablo) yorumlamalari
Soyutluk (IFS) istenir.

iFS3: Misilajin cevreye ve insana etkisini bir hikaye ya da siir gibi betimle-
yici bir anlatimla ifade etmeleri (soyutlama, metafor gelistirme vb.) istenir.
iFS4: Marmara Denizi'nin tarih boyunca istanbul'a sagladigi stratejik ve
kiltarel degerlerle ginimulzde yasanan ¢evre sorunlarini birlikte disin-
digunde, insan—doga iliskisinin nasil bir degisim gecirdigini soylerdin?
sorusu sorulur.

icerik

iIFK1: Su kimyasindaki degisimlerin plankton patlamalari ve oksijen azal-
Karmasiklik (IFK)  masiyla birlestiginde ekosistemi nasil dénistirdigini sen nasil agiklar-
sin?” sorusu sorulur.

iFC1: Biyoloji, edebiyat, tarih ve teknoloji gibi farkli disiplinlere yer vererek

Cesitlilik (IFC) cesitlligi saglanir.

Organizasyon (IFO) iFO1: Raporlama, sunum

Ust Diizey SFUDD1: Cografi bakis agisina sahip bir birey; dogal ortamda karsilastigi
Dusunme olaylarin ortaya cikardigi riskleri ve firsatlar analiz ederken gerekceleri ile
(SFUDD) aciklar, olasi sonuglarini soyler.

Acik Ucluluk/ SFAU1: Musilaji dnlemek veya azaltmak icin cografi bakis agisi kapsa-
Sire¢ ilerletici Stireg minda yenilikgi bir sistem tasarlamasi (6rnegin; filtreleme cihazi, yapay
(SFAU) zeka ile denetim, biyolojik ¢6zim ©nerisi) istenir.

SFKO1: Bilgisayar, bilimsel dergi, bilimsel makale, gazete haberleri, cog-
rafya atlaslari ve ders kitaplari gibi materyallerin bulundugu bir arastirma
merkezi hazirlanir.

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Uriin

Fiziksel

Ogrenme Ortami

Diizenlemeleri

Secimde Ozgirlik

(SFSO)

Arastirma
Yoéntemleri
(SFARS)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Uriin
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin
(UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUC)

Dontisiimler (UFD)

Ortamin Tanimi ve

Onemi (FOOD-0TO)

Tercihler (FOOD-T)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

SFSO1: Her grup, elde ettikleri sonuglari bir temsilci araciidiyla diger
gruplarla paylasir.

SFARS1: Grup calismasi, gbzlem, veri toplama, harita analizi, istatistiksel
analiz, gbrsel-dykusel Uretim ve sentez raporu hazirlamasi istenir.

SFGE1: Ogrencilerin dort gruba ayrilir.

UFGHP1: Ginimiizde Marmara Denizi'nde yasanan miisilaj sorununu
inceler. Sorunu dogal, beseri ve ekonomik boyutlari olarak siniflandirir.

UFUD1: Elde edilen bilgilerin birlestirilerek ortak bir rapor olusturmasi is-
tenir.

UFSU1: Su kirliligiyle ilgili verileri toplayip grafik ve tablo haline getirerek
yorumlatilir.

UFSU2: Musilajli Marmara Denizi ile bu sorunun yasanmadigi Marmara
Denizi'ni karsilastiran bir poster tasarlatilir.

UFU(;1: Harita, grafik, tablo, siir, deneme, poster, tasarim, rapor, sunum
gibi Urln istenir.

UFD1: Bitiin égrencilerin sunumlarinin tek bilimsel rapor héaline getirile-
rek yerel yénetime sunulmasi istenir.

UFD2: Msilaji dnlemek veya azaltmak icin cografi bakig agisi kapsamin-
da yenilikgi bir sistem tasarlamasi istenir.

FOOD-OTO1: Ogrencilerin gruplara ayrilmasi

Bilgisayar, Excel/Google Sheets, hazir veri setleri, poster kagidi vb. rahat-
ca kullanabilecekleri ortam hazirlanir.

FOOD-T1: Verilen grup galismasinda égrencinin istedigi alternatif bir
arastirma ydntemi veya yeri segcmesine izin verilir.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Marmara Denizi’'nde Musilaj Sorunu ve Cografyanin Dogasi
Nigin Cografya Ogrenmeliyiz?

Bu etkinlikte 6grencilerin, cografi bakis agisinin gevresel sorunlari anlamadaki énemini
kavramalari, Marmara Denizi’nde goérilen musilaj sorununun dogal ve beseri nedenlerini
aciklamalari, musilajin cevre ve insan yasami Uzerindeki etkilerini degerlendirmeleri ve bu
soruna yonelik ¢6zim &nerileri gelistirmeleri hedeflenmektedir.

Fen bilimleri (fizik, kimya, biyoloji), matematik, tarih, teknoloji ve tasarim

Bilgisayar, bilimsel dergi, makale, gazete haberleri, cografya atlaslari ve ders kitaplari
2 ders saati

Beyin Firtinasi: Ogretmenin, égrencilere “Cografya 6grenmek sizce insan hayatina nasil
bir katki saglar?” sormasi ve gelen yanitlari tahtaya yazmasi.

Kiiciik Grup: Ogrencilerin miisilaj hakkinda verilen gérevleri yerine getirmek icin bir araya
gelmesi.

Arastirma Merkezleri: Ogrencilerin kendilerine verilen grup gérevlerini arastirabilecekleri
merkezlerin kurulmasi.

Grafik Diizenleyiciler: Ogrencilerin su kirliligiyle ilgili verileri toplayip grafik ve tablo haline
getirmesi.

is Birlikli Ogrenme: Ogrencilerin grup etkinlikleri sirasinda miisilaj sorununun yasandig
Marmara Denizi ile bu sorunun yasanmadigi Marmara Denizi'ni karsilastiran posteri is birligi
yaparak ve urln olusturarak tamamlamalari.

Etkinlik Sireci

Derse Giris:

Ogretmen sinifa girer ve égrencilere su soruyu yéneltir: “Cografya 6grenmek sizce insan
hayatina nasil bir katki saglar?” Ogrencilerden gelen yanitlar tahtaya yazilir. Ardindan 6g-
retmen su aciklamay! yapar:

“Cografya 6grenmek, yalnizca mekan bilgisini edinmek degil ayni zamanda olaylari mekan-
sal bakis agisiyla degerlendirmektir. Cografi bakis agisina sahip bir birey; dogal ortamda
meydana gelen olaylarin risk ve firsatlariyla iliskisini agiklayabilir (SFUDD1), dogal gevrenin
sinirhliklarint ve insan faaliyetlerinin gevre igin olusturdugu tehditleri gérebilir, haritalar etkin
bicimde kullanabilir ve olaylari mekanla iliskilendirerek butlncuil bir kavrayis gelistirebilir.
Dolayisiyla strdurulebilir bir diinya icin cografya bilgisi, her bireyin sahip olmasi gereken
temel bir gerekliliktir.”

Bu vurgu yapildiktan sonra 6égretmen, dersin ana temasini tanitir:
“Bugun Marmara Bdélgesi’nde yasanan mdsilaj sorununu inceleyecek ve cografya 6gren-

menin bu gevresel sorunu anlamada bize nasil yardimei oldugunu tartisacagiz.” (OFGHP1)
Ogretmen bu agiklamayi tahtaya da yazar.

Gruplarin Olusturulmasi ve Ortam Diizeni:

Ogrenciler dért gruba ayrilir (SFGE1, FOOD-T1). Sinif icinde gruplarin rahat calisabilece-
§i calisma merkezleri olusturulur (FOOD-OMO1). Ayrica bilgisayar, bilimsel dergi, bilimsel
makale, gazete haberleri, cografya atlaslari ve ders kitaplari gibi materyallerin bulundugu
bir arastirma merkezi hazirlanir (SFKO1, FOOD-OTO1). Her gruba arastirma sorulari ve
gbrev kartlarini dagitihr.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Teknoloji Entegrasyonu

1. Grup

+ Marmara Denizi’'nde musilaj sorunun yasanmasinda etkili olan dogal kosullar ile beseri
faaliyetler nelerdir (iFS1)?

+ Olusturacadi Marmara Denizi’ne ait harita Gzerinde musilajin yogun géraldugu boélgeleri
isaretleyerek dogal kosullar (akintilar, sicaklik) ve insan etkilerini (sanayi bélgeleri, arit-
ma tesisleri) sembollerle gdsteriniz.

« Su kimyas! acisindan miisilaj nasil meydana gelir (IFK1)?

2. Grup
+ Marmara Denizi'ndeki kirlilik verileri nasil él¢ltr?
+ Su kirliligiyle ilgili verileri toplayiniz (iIFS2, UFSU1).
+ Musilaj sorununa iliskin mevcut veriler Uzerinden istatistiksel analiz nasil yapilabilir
(SFARS1)?
3. Grup

+ Musilajin ¢cevre ve insan yagsami Uzerindeki etkilerini edebf bir dille ifade ediniz.

- “Denizin C1gigi” baslikli cografi bakis acisini dikkate alarak kisa bir metin yaziniz (iFS3).

+ Musilaj sorununun yasandigi Marmara Denizi ile misilaj sorununun yasandigi Marmara
Denizi'ni karsilagtinniz (OFSU2).
4. Grup

- “Marmara Denizi’'nin istanbul ve gevresi igin tarihi dnemi nedir (iFS4)?”

+ Musilaji dnlemek veya azaltmak i¢in cografi bakis agisiyla hangi ydéntemleri 6nerebilirsi-
niz? (iFG1, SFAU1).

Sunum ve Paylasim:

Arastirma slrecinin ardindan her grup kendi icinden bir temsilci secerek ulastiklar sonug-
lar diger gruplarla paylasir (SFSO1). Béylece tiim sinif, miisilaj sorununa farkli agilardan
yaklasma firsati bulur (UFUC1).

Raporlama ve Butunlestirme:

Sunumlarin ardindan 6gretmen, 6grencilerden elde edilen bilgileri butlnlestirerek ortak bir
rapor olusturmalarini ister (iFO1, UFUD1). Bu raporda, musilaj sorununa iligkin neden-so-
nug iligkileri, farkh disiplinlerden elde edilen bakis acgilar ve ¢6zim &nerilerinin yer almasini
ister (OFD1, UFD2)

Bu calismada Ek'te sunulan Dereceli Puanlama Anahtari ve Oz Degerlendirme Formu kul-
lanilacaktir.

Ogrenciler, ulastiklari sonuclari dijital araclarla rapor, poster veya sunuma déniistiirerek
artinlerini cevrim ici paylasir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

Yoénerge: Bu 6lcme araci 6grencinizin gdstermis oldugu performansi degerlendirme amaciyla hazirlanmistir.

Olgiitler

Goreve uygun plan
yapma ve bu plani
gerceklestirme

Goreve uygun
plan tam olarak
belirtilmistir.

Kullanilacak plan
surecinde eksik-
likler bulunmak-
tadir.

Yeterli
(2)

Gorevle ilgili
olmayan bir plan
hazirlanmigtir
veya eksiklikler
bulunmaktadir.

Gelistirilebilir
Q)

Calisma plani
hazirlanmamig
veya gorevle ilgili
olmayan bir plan
hazirlanmistir.

Farkli kaynaklardan
bilgileri toplama

istenilen élclide
farkl kaynaklardan
bilgiler toplanmig-
tir.

Toplanilan bilgi-
lerde az miktarda
eksiklikler vardir.

Toplanan bilgiler-
de ciddi eksiklik
vardir.

Kaynaklardan
bilgi toplamasi
yapilmamistir.

Toplanan bilgilerin
dogrulugu

Gérevin amacina
ve plana yonelik
dogru bilgiler elde

Bilgilerin dogru-
lugunda az mik-
tarda eksiklikler

Toplanan bilgi-
lerin dogruluk
orani ve miktari

Bilgi toplamasi
yapiimamigtir.

edilmistir. vardir. cok azdir.
Raporda yeterince Uygulama istenilen bilgilere
Raporda aras- detayli ve agik- Detaylandirma kisminda ve yer veriimemis

tirmay1 yansitan
yeterince bilgiye

layici bilgilere ve
uygulamaya ait

veya uygulama
kisimlarinda ek-

detaylandirma
asamasinda gok

ve aragtirma kis-
mi eksik kalmis

yer verme dogru bilgilere yer | siklikler vardir. fazla eksiklikler veya hi¢ yaplil-
verilmistir. vardir. mamistir.
Raporun tes- Rapor teslimi

Raporu zamaninda
teslim etme ve etkili

Rapor teslimi ve
sunumu eksiksiz

liminde veya
sunumda bazi
eksikler veya za-

Rapor teslimi
veya sunumda
¢cok fazla eksik-

veya sunum za-
maninda teslim
edilememis veya

sunum yapma yapilmistir. T prl Itl::er bulunmus- hig yapiimamis-
lemleri vardir. ’ tir.
Grup icinde i Grupigindeis o icinde i Grup iginde g
Tup iginde I bolimt saglan- | 0P '9NCIE b mi yapil-
S bolima saglanmig . bdélimu ve is bir-
Grup letigimi ve is birligi icinde | 'S @ncakis liginde sorunlar | oS Ve grup
§ omigrie birligi iin- de 9 is birligi icinde

calisiimigtir.

calisiimamustir.

olusmustur.

calismamistir.

Toplam Puan:

Puanlama Araligi ve Yorum:

6-10: Gelistirilmeli — Ust diizey bilimsel diisiinme ve analiz becerileri sergilenmistir.

11-14: Yeterli — Etkinlige anlaml katki saglanmistir.

15-18: lyi — Katilim vardir ancak analiz derinligi gelistirilebilir.

19-24: Cok iyi — Bilimsel sure¢ ve veri yorumlama eksiklikleri vardir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 2: 0Z DEGERLENDIRME FORMU
Al SOYAAIL ..t Sinifiz e Tarih: .../
Yénerge: Bu dlgcme araci etkinlikte gdstermis oldugunuz performansinizi degerlendirmeniz amaciyla hazirlanmigtir.

Goruslerinizi asagida belirtilen kriterlere gore ilgili kisma (X) isareti koyarak belirtiniz.

Degerlendirme Olciitii Her Zaman Genellikle Bazen Hicbir zaman
1. Calismalarimda 6gretmenimin yénlendirme- C C
lerine uyarak yénergeleri izledim. <> <>
2. Bana verilen gorevleri tamamladim. <> <> <> <>
3. Calismalarimda zorlandigim yerlerde yardim C C C C
istedim.
4. Calismalarim sirasinda zamani dogru kul- C C C C
landim.
5. Calismalarim sirasinda farkli materyaller <> <> <> <>
kullandim.

6. Bu calisma sirasinda fark ettigim ve gelistirmem gereken zayif yénlerim:

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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COGRAFYA

TEMA: COGRAFYANIN DOGASI

Etkinlige
Dénlistiirilecek C0G.9.1.3. Cografya biliminin gelisimi hakkinda bilgi toplayabilme
Ogrenme Ciktilari

a) Cografya biliminin gelisimiyle ilgili gerekli bilgilere ulasmak icin hangi araglari kullanacagini
belirler.
Basamaklandiriimis b) Belirledigi araclari kullanarak cografya biliminin gelisimiyle ilgili intiya¢ duydugu bilgilere ula-
Bilgi Birimleri Sir.
c) Cografya biliminin gelisimiyle ilgili ulastigi bilgileri dogrular.
¢) Cografya biliminin gelisimiyle ilgili dogruladigi bilgileri kaydeder.
Ogrencilerin cografyanin tanimi, alt dallar gibi temel cografya konularina, temel arastirma, diji-

tal okur-yazarlik, grupla calisma, temel analiz ve yorumlama gibi becerilere sahip oldugu kabul
edilmektedir.

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci  Ogrenciler kaynak gesitliligi kullanma, bilgi dogrulama, yaratici senaryo gelistirme ve dijital Griin
ihtiyaclan hazirlamada zorluk yasayabilir.

Farklilagstirma Alanlari

iFS1: Toplanan bilgilerden cikarimlarda bulunarak gok yénli bakis agisi

Soyutiuk (IFS) gelistirme ve bunlarla ilgili olusturulan bilgi kartlarini paylasma.

iFK1: Cografyanin tek basina degil, diger bilim dallariyla etkilesim icinde

gelistigini disundtuginde, hangi alanlarin katkisini en kritik buluyorsun ve
Karmasiklik (IFK) ~ neden?

iFK2: Astronomi, biyoloji, sosyoloji gibi bilimlerle iliskisini gerekgeleri ile

aciklamasi istenir.

icerik ,
IFC1: Hazirlanan bilgi kartlarini sentezleyerek sunar ve bu bilgilerin ger-
ek diinya sorunlarini ggzmedeki potansiyelini degerlendirir. Ornekler ver-
Cesitlilik (IFC) mesi istenir.
iFC2: Diinyanin gevresini hesaplayan diger uygarliklar ve yéntemlerinin
karsilastiriimasi istenir.
Seckin Kisiler IFSK1: Cografya bilimine katkida bulunan énemli kisilerden tahtaya ya-
(IFSK) zilanlar diginda bildikleri varsa calisma alanlari ile ilgili bilgileri paylasir
- . SFUDD1: Ogrencilerden, yalnizca bilim dallarini saymak yerine bu alanla-
Ust Dizey y X S . e . s
Diisiinme rin cografya ile etkilesimine dair hipotez gelistirmeleri istenir (6r. “Eratost-
St henes’in matematik kullanarak diinyanin gevresini hesaplamasi cografya-
(SFUDD) . - . . o
nin hangi metodolojik gelismeye drnektir?”)
Siire¢
SFAU1: “Cografyanin gelisiminde bu bilim dali olmasaydi ne olurdu?”
Acik Ugluluk/ . o . .
; e sorusuna yaratici bir senaryo gelistirir ve sinifta paylasir. Harita projek-
llerletici Sureg . . ) . . ; .
(SFAU) siyonlari hi¢ gelismemis olsaydi 15 ve 16. ylzyillardaki kesifler nasil et-

kilenirdi?” sorusu sorulur. Verilen cevaplarin alternatifler icermesi istenir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Kesifgi Ogrenme SFK(").1 :-Her grup, cografya ile balglka.bir.bilim dah atasmdaki iliskiyi ar?§-
- tirir, bilgi kartlari olusturur ve bu iligkilerin gergek diinya sorunlarini ¢6z-

(SFKO) S
medeki etkilerini analiz ederek sunar.

SFAY1: Kaynagin bilimsel olmasi, birden fazla kaynaktan teyit edilmesi,
kullanilacak 6z bilginin ortaya ¢ikariimasi vb.

Akil Yaratme/ e .

Kanitlama (SFAY) SFAY2: Ogrenciler arastirma atdlyesi formatinda tartisarak kanitlar de-
gerlendirip yeni yorumlar gelistirebilir. Kanitlari analiz edip sentezleyerek
yeni bakis acilari gelistirir.

Secimde Ozgurlik  SFSO1: Alternatif tarih kurgusu seklinde kisa bir hikaye veya gorsel akis

(SFSO) olusturur.

SFARS1: Kaynak cesitlendirme: Yalnizca ders kitabi degil bilim tarihi ma-
kaleleri, orijinal harita gorselleri veya dijital arsivierden alinan belgeler kul-

Arastirma lanilabilir. GUvenilir kaynaklara erisim sorgulanir. Gov, edu, gibi uzantilara

Yontemleri deginilir.

(SFARS) SFARS2: Baglanti kurma: Arastirdiklari bilim dalinin cografyaya katkisi-
nin ginimuzde nasil devam ettigini analiz eder (6r. jeolojideki uydu veri-
lerinin modern cografyada kullanimi).

UFGHP1: Tarihsel bir go¢ yolunu iklim verisi olmadan topografya ve su

Gercek Hayat ) . o .y

Problemleri kaynaklarini analiz ederek tahmin etmek, farkli cografi faktérleri bir araya

- getirip gé¢ dinamiklerini butlincul bir sekilde yorumlamamiza nasil olanak

(UFGHP) N
saglar? sorusu sorulur.

Uriin UFUD1: Zihin haritasini yalnizca bilgi aktarimi igin degil, neden-sonug

Degerlendirmesi iliskilerini ve bilimsel gelismelerin birbirine etkisini gdsterecek sekilde kur-

(UFUD) gulamalari istenir.

UFSU1: Ogrenciler, cografyanin gelisiminde énemli sehirleri, medeniyet
Uriin Sentez Uriin merkezler!pl v?.ya bilim insanlarinin yagadlgl bélgeleri harita uzerln.de

(UFSU) isaretler. Ornegin; Google My Maps —Her bir noktaya agiklama, resim,
video eklenebilir. Aciklamalarin gerekceler ve kanitlar ile desteklenmesi
istenir.

UFUC1: Ogrenciler, cografyanin gelisiminde énemli sehirleri, medeniyet

Uriinde Cesitlilik merkezlerini veya bilim insanlarinin yasadigi bélgeleri harita tzerinde

(UFUC) isaretler. Ornegin; Google My Maps — Her bir noktaya agiklama, resim,
video eklenir.

UFD1: Ogrenciler, sinifta sunduklari calismalarini dijital platformlar, okul

Donustimler (UFD)  panolari, sergiler veya disiplinler arasi projelerde paylasarak daha genis
bir kitleye sunar ve farkli geri bildirimler toplar.

. Ortamin Tanimive ~ FOOD-OTO1: Bilimsel makale, bilimsel dergi, bilim tarihi ve cevrim ici
Fiziksel Onemi (FOOD-OTO) miize gezileriyle ilgili sitelere ait adres uzantilari gibi materyaller konulur.

Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri Tercihler (FOOD-T)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

FOOD-T1: Ogrenci istegine gore sinif disinda (bilisim sinifi vb.) calisa-
cagi ortami secebilir.
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Cografyanin izinde Zamanda Yolculuk
Cografya Biliminin Geligimi

Bu etkinlikte égrencilerin, cografya biliminin diger bilim dallariyla etkilesim icinde gelistigini
kavramalari, cografyanin tarihsel gelisimine katki saglayan bilim insanlarini ve disiplinleri
iliskilendirerek aciklamalari, farkli bilim dallarindan elde edilen bilgileri cografi problemlerin
¢6zimunde kullanabilmeleri ve cografyanin disiplinler arasi yapisina yénelik ¢cikarimlarda
bulunabilmeleri hedeflenmektedir.

Tarih, matematik, jeoloji, biyoloji, astronomi

Bilgisayar, genel ag, kagit, kalem, ders kitaplari, bilimsel makale, bilimsel dergi, etkilesimli
tahta

2 ders saati
Beyin Firtinasi: Ogrencilere, “Cografya tek basina gelisen bir bilim degildir. Hangi bilim
dallarindan yararlanmis olabilir?” sorusu ydneltilerek cevaplarin tahtaya yazilmasi.

Kiiciik Grup: Ogrencilerin 4-5 kisilik heterojen gruplara ayrilarak farkh disiplinlerle cograf-
yanin etkilesimini aragtirmasi.

Grafik Duzenleyiciler: Bilgilerin zihin haritasi, zaman cizelgesi veya poster olarak kayde-
dilmesi.

Drama: Ogrencilere sorulan “Harita projeksiyonlari hig gelismemis olsaydi 15 ve 16. yiiz-
yildaki kesifler nasil etkilenirdi?” sorusuna isteyen 6grencilerin senaryoyu canlandirmasi.

Tartismaci Yaklasim: Ogrencilerle “Cografya yalnizca beseri bir bilim olsaydi, fiziki siirec-
ler nasil agiklanirdi?” konulu miinazara yapilmasi.

(?og“;rafyamn baska bilimlerle etkilesimi ile ilgili bilgi toplama, toplanan bilgileri dizenleme
(IFS1).

Etkinlik siireci;

1. Hazirhk Asamasi (Ders ici — 20 dk)

Ogretmen, dersin basinda cografyanin tanimini ve tarihsel gelisimini kisaca hatirlatir.

Ardindan, cografya bilimine katkida bulunan énemli isimleri tahtaya yazar: Harizmi, Biruni,
ibni Haldun, Muhammed idrisi, ibni Battuta ve Mesudi, Piri Reis, Katip Celebi, Evliya Celebi,
Von Humboldt, Carl Ritter, Friedrich Ratzel, Besim Darkot, Faik Sabri Duran, Resat izbirak,
Sirri Ering (IFSK1).

Ogrencilere, “Cografya tek basina gelisen bir bilim degildir. Hangi bilim dallarindan yarar-
lanmis olabilir?” sorusu yoénelilir (IFK1).

Beyin firtinasi teknigi ile tarih, matematik, jeoloji gibi alanlar tahtaya yazilir (iFK2). Ogrenci-
lerden, sadece bilim dallarini listelemek yerine, bu alanlarin cografya ile olan iliskisine dair
fikir yuritmeleri istenir (SFUDD1).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

2. Gruplarin Olusturulmasi ve Arastirma Goérevi
Ogrenciler 4-5 kisilik dengeli bicimde dagilmis gruplara ayrilir.

Her grup, cografya ile bir baska bilim dali arasindaki iliskiyi arastirir ve bu arastirma sonu-
cunda bilgi kartlari olusturur (SFKO1, iFC1).

Gruplar Arastirma Konusu Ornek Bilgi Karti icerigi

. 9 Haritalarin ve kasiflerin tarihsel gelisimi, kesif-
! Tarih ve Cografya ler cag, Piri Reis ve Katip Celebi’nin katkilari.
. o Paralel ve meridyenler, dinyanin sekli, gok ci-
2| Astronomive Cogralya | iooierinin denizcilikte ilk defa kullanim.
Koordinat sistemi, harita projeksiyonlari,
3 Matematik ve Cografya | Eratosthenes’in diinya cevresi hesaplamasi
(IFC2).
4 Biyoloji ve Cografya Bitki cografyasi, biyomlar, canhlarin dagilisi.
5 Jeoloji ve Cografya Yer kat?.ugu hareketleri, yeryizi sekilleri, jeo-
morfolojik siniflandirmalar.

Aragtirma surecini desteklemek igin sinifta arastirma kdésesi olusturulur: Bilgisayar, genel
ag, kagit, kalem, ders kitaplari gibi materyaller konulur (FOOD-OTO1, FOOD-T1). Ayrica
etkilesimli tahta 6grencilerin kullanimina sunulur (SFARS$1, SFARS2).

3. Bilgi Dogrulama ve Kayit (Ders ici — 20 dk)

Gruplar elde ettikleri bilgileri glivenilirlik agisindan sorgular (SFAY1). Bilgilerini zihin harita-
sI, zaman gizelgesi veya poster olarak kaydeder (UFUD1).

4.Sunum ve Paylasim (Ders ici — 40 dk)

Gruplar, hazirladiklari Grinleri rol oynama, eylem plani, medya Urn{ veya interaktif sunum
teknigi ile sinifta paylasir.

“Cografyanin gelisiminde bu bilim dali oimasaydi ne olurdu?” sorusu sorulur (SFAU1). Og-
rencilerden alinan yanitlar tahtaya yazilir. isteyen 6grenciler, bu konu hakkinda bir senar-
yoyu dramatize edebilir (SFSO1).

Dijital Uriin: Cografya biliminin gelisim asamalarini gésteren interaktif zaman gizelgesi veya
dijital harita hazirlanabilir (UFSU1, UFUC1).

Tartisma: “Cografya yalnizca beseri bir bilim olsaydl, fiziki sirecler nasil agiklanirdi?” konu-
lu minazara yapilabilir (SFAY2).

Problem Cézme: Tarihsel bir go¢ yolunu tahmin etmek i¢in, iklim verisi olmasa bile topograf-
ya ve su kaynaklari bilgilerinden nasil yararlanabilecegimizi 6grenebiliriz (UFGHP1).

Ogrencilerin calismalari ekte verilen kontrol listesi araciligiyla dlgiilecektir.

Ogrenciler, cografya ve cevre verilerini dijital araclarla analiz edip interaktif sunum ve bilgi

Teknoloji Entegrasyonu kartlariyla teknoloji destekli olarak paylasir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: KONTROL LiSTESI

Yoénerge: Asagidaki kontrol listesi 6grencilerin edindigi bilgi, beceri ve cikarimlar degerlendirebilmeniz amaciyla hazir-
lanmistir. Ogrencilerin hazirladiklar calismayi “Evet”, “Kismen”, “Hayir” seceneklerinden uygun gérdiigiiniiz birini isaret-

leyerek degerlendiriniz.

KONTROL LIiSTESi

Olciitler

Kismen Hayir

1. Ders basinda yapilan beyin firtinasina aktif katildi, cografyanin etkilesimde
oldugu bilim dallarina dair 6zgun fikirler sundu.

2. Arastirma yapacagi bilim dalini bilgi kartlari ve metinlerden yola ¢ikarak
bilingli sekilde secti ve secim gerekgesini agikladi.

3. Calisma plani hazirladi ve slre¢ boyunca plana bagh kaldi.

4. Kitap, bilimsel dergi, bilimsel makaleler ve ¢evrim ici resmi genel ag sayfa-
larindan arastirma konusu ile ilgili bilgi topladi.

5. Calismasinda harita, zaman ¢izelgesi, tablo, fotograf, infografik gibi gérsel-
ler kulland..

6. Topladigi bilgileri guivenilirlik agisindan sorguladi (kaynak karsilastirmasi
yapti, akademik siteleri tercih etti).

7. Bilgileri analiz ederek neden-sonug iligkileri kurdu ve 6zguin ¢ikarimlar
gelistirdi.

8. Bilgiler arasindaki iligkileri dikkate alarak butiincil ve uyumlu bir Grtin (bilgi
karti seti, zihin haritasi, interaktif harita veya poster) olusturdu.

9. Calisma, arastirmanin tim asamalarini (hazirlik, bilgi toplama, dogrulama,
Griin olusturma, sonug gikarma) kapsadi.

10. Calisma ile ilgili kisa bir rapor hazirladi veya Grinunu agiklayici metinle
destekledi.

11. Calismasini uygun bir yéntemle (rol oynama, medya Grin(, interaktif
sunum vb.) sinifta sundu.

12. Sunum sonrasi arkadaslarinin sorularini bilimsel ve anlasilir bir sekilde
yanitladi.

13. Grup calismasi sirasinda arkadaslarinin fikirlerine saygi gosterdi, katkila-
rini dikkate aldi.

14. Calismasini belirtilen sure iginde eksiksiz teslim etti.

Ornek bilgi kartlari;

Von Humboldt

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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TEMA: MEKANSAL BiLGi TEKNOLOJILERI

Etkinlige
Dénlistiirilecek
Ogrenme Ciktilari

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
intiyaclari

icerik

Siirec

C0G.9.2.1. Harita uygulamalar yapabilme

a) Haritaya ait bilesenlerden yararlanarak haritalari okur.

b) Haritaya ait bilesenlerden yararlanarak haritadaki olay, olgu ve mekénlar arasi iligkileri ¢6-

zimler.

c) Haritada yer alan olay, olgu veya mekanlarin ézellik, konum, dagdilis ve iligkileri ile degisim
ve/veya harita tirtine iliskin ¢cikarim yapar.

¢) Harita yapim asamalarini kullanarak harita olusturur.

Ogrencilerin cografi koordinat sistemi (paralel ve meridyen), haritaya ait temel unsurlar ve bu
unsurlarin kullanimi, bazi tematik harita tirleri ve mekansal bilgi teknolojileriyle ilgili (dijital kire,
uydu, dijital harita vb.) temel bilgilere sahip oldugu kabul edilmektedir.

Ogrenciler harita yapimiyla ilgili calismalarda, 6lgek hesaplama ve mekéansal analiz konularinda

gucluk yasayabilir.

Soyutluk (IFS)

Karmasiklik (IFK)

Cesitlilik (IFC)

Organizasyon (IFO)

Ust Diizey
Dastunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Siirec
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

Farklilagtirma Alanlari

iIFS1: Ogrenciler, fiziki haritadaki baslik, lejant ve 6lgek gibi unsurlari ince-
leyip kendi notlariyla iliskilendirerek mekansal ve kavramsal karsilastirma

yapar.

iFK1: Ogrenciler, niifus ve iklim haritalarini karsilastirarak cok boyutlu ve-
riler arasindaki karmasik iliskileri analiz eder ve neden-sonug baglantilari
kurar. Bu baglantilarla ilgili tartigir.

iFC1: Ogrenciler, mentiden bir etkinlik secip harita bashgi, lejant ve 6lgegi
hizla inceleyip kisa notlar alarak veya bos haritayl doldurarak kendi 63-
renme deneyimlerini ¢cesitlendirir.

iFO1: Ogretmen, dgrenme menisini adim adim sunarak égrencilerin
etkinlikleri planlamasini ve zaman ydnetimi, gérev siralama ve is bolimu
stratejilerini kullanarak sistematik bir sekilde tamamlamasini saglar.

SFUDD1: Ogretmen, ddrencilerin kendi ilgi ve merak alanlarini kesfetme-
lerine olanak taniyan, 6grenci odakl ve esnek 6grenme ortamlari tasarlar;
danigman rollyle 6grencilerin 6zerk 6grenme sureglerini yénlendirir, farkl
¢6zlm yollari ve yontemlerle gesitli Grtinler ortaya koymalarini tegvik eder
ve elestirel distinme, problem ¢ézme, kavramsal bagdlanti kurma ile kar-
magik ve yaratici disunme becerilerini gelistirmelerini saglar.

SFAU1: Ogrencilerin mekansal disiinme ve kavramsal baglantilar kur-
ma becerilerini gelistirmek amaciyla haritalar tzerinden ¢ikanim yapma ve
tartisma etkinligi baslatiir. Ogrencilerin kavramsal iligkileri kesfetmelerini
saglamak icin sorgulama ve problem ¢ézme odakl bir etkinlik diizenlenir.

SFKO1: Ogrenciler, farkl harita tirlerini inceler, verileri karsilastirir ve
kendi ¢cikarimlarini olusturur; etkinliklerde 6zglrce secim yaparak problem
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Uriin

Fiziksel

Ogrenme Ortami

Diizenlemeleri

Akil YUrtatme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgiirliik

(SFSO)

Arastirma
Yoéntemleri
(SFARS)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Urdin
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin

(UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUG)

Donustmler (UFD)

Ortamin Tanimi ve

Onemi (FOOD-0TO)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
AMO)

¢6zme ve neden-sonug iligkilerini degerlendirir, bdylece kesifci 6grenme
ve akil yiritme becerilerini bitlncil sekilde gelistirir.

SFAY1: iklim haritasindaki verileri kullanarak bir bélgenin tarim Grtinleri-
ni tahmin eder, tahminlerini kisa mantiksal aciklamalar, gérsel semboller
veya tablo hélinde gerekgelerle destekler ve ¢ikarimlarini sinifla paylasir.

SFSO1: Ogretmen, 6grencilerin bagimsiz secim yapabilmelerine ve kendi
6grenme yollarini tasarlamalarina firsat veren yapilandiriimig bir §grenme
menusi sunar.

SFARS1: Ogretmen, 6grencilerin harita baslig, lejant ve 6lcegi inceleyip
kendi haritalarini tasarlamalarini, farkli haritalardaki bilgileri birlestirerek
orneklerle sentezlemelerini ve 6zgin yorumlar Uretmelerini saglayacak
yapilandiriimis etkinlikler sunar; bdylece 6égrenciler analiz, sentez ve yara-
tict diisinme becerilerini gelistirirken kendi 6grenme yollarini da kesfeder.

SFGE1: Ogrenciler, is birligine dayali ve kesif odakli 6grenme siirecle-
rinde farkl haritalar kargilastirarak ortak ¢ikarimlar yapar, tartismalarla
bilgilerini inga eder ve neden-sonug iliskilerini degerlendirerek analiz ve
sentez becerilerini gelistirir.

UFGHP1: Ogretmen, 6grencilerin somut yasam baglaminda harita kul-
lanimini kesfetmelerini saglayacak goérsel destekli etkilesimli 6grenme
ortami sunar.

UFGHP2: Jeolojik haritalar ve maden haritalari verilerek yeni agilacak
maden lokasyonlari igin yeni bir harita olusturmasi istenir.

UFUD1: Ogrenciler, ortaya cikardiklar triinleri sinifta paylasir, bulgulari-
ni gerekgelendirir ve 6gretmenin rehberliginde elestirel disunme, problem
c6zme ve kavramsal baglanti kurma becerilerini gelistirecek geri bildirim-
lerle calismalarini derinlestirir.

UFSU1: Ogrenciler, bos harita tizerine bilgileri ekleyerek kendi biitiinlesik
harita Grtnlerini olusturur.

UFUC1: Ogrenciler, dilsiz bir Tiirkiye haritasi izerinde yeryiizii sekilleriyle
ilgili unsurlari isaretleyerek kendi fiziki haritalarini olusturur, iklim ve nufus
haritalariyla karsilastirarak ¢ikarimlar yapar ve égretmenin rehberliginde
farkli gérsel ve yazili formatlarda Grinlerini sinifta paylasarak elestirel du-
stnme, problem ¢ézme ve kavramsal baglanti kurma becerilerini uygular.

UFD1: Ogrenciler, haritalardan ve etkinliklerden elde ettikleri bilgileri farkli
formatlara dénusturerek (gérsel harita, tablo veya kisa sunum) paylagir
ve d6gretmenin geri bildirimiyle distncelerini yeniden yapilandirir, bdylece
6grenmelerini derinlestirir ve kavramsal baglantilari gtiglendirir.

FOOD-0TO1: Ogretmen, etkilesimli tahtada farkli harita érneklerini su-
narak 6grencilerin gézlemlerini sistematik sekilde acgiklamalarini ve bir-
birlerinin ¢ikarimlarini degerlendirmelerini saglar; bu slregte dgrenciler
mekéansal farkindaliklarini gelistirir, kavramsal baglantilar kurar ve etkile-
sim yoluyla dusuncelerini derinlestirir.

FOOD-OMO1: Ogretmen, égrencilerin kendi ilgi ve merak alanlarini kes-
fetmelerine olanak taniyan, égrenci odakli ve esnek 6grenme ortamlari
tasarlar; bu surecte rehber rolii Ustlenerek 6grencilerin ézerk 6grenme
deneyimlerini yénlendirir, farkli ¢ézim yollari gelistirmelerini tesvik eder
ve elestirel disiinme, problem ¢ézme ile kavramsal baglanti kurma bece-
rilerini destekler.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Harita Atolyesi: Kesfet, C6z, Olustur!
Mekéanin Aynasi Haritalar

Bu etkinlikte 6grencilerin, haritanin temel bilesenlerini tanimalari, farkl harita tarlerini kar-
silastirarak yorumlamalari, haritalardan ginlik yasamda ve cografi analizlerde nasil yarar-
lanildigini kavramalari ve basit diizeyde harita olusturma becerisi kazanmalari hedeflen-
mektedir.

Matematik, tarih, bilisim teknolojileri, cografi bilgi sistemleri, gérsel sanatlar / tasarim, jeoloji,
cevre bilimi

Bu etkinlikte etkilesimli tahta, farkl tirlerde basili ve dijital haritalar, dilsiz TUrkiye haritasi,
ders kitabi ve yardimci kaynaklar ile kagit, kalem, renkli kalem ve cetvel gibi temel kirtasiye
materyalleri kullanilacaktir.

2 ders saati

Beyin firtinasi: Derse giriste 6grencilerin harita kavramina iliskin én bilgilerini ortaya ¢ikar-
mak ve dustincelerini serbestge ifade etmelerini saglamak amaciyla kullaniimistir.

Ogrenme meniisii teknigi: Ogrencilerin ilgi ve hazir bulunusluklarina gére gbérev segmele-
rine olanak taniyarak farkllastirilmis 6grenme saglanmigtir.

Bireysel ve grup calismasi: Ogrencilerin hem bireysel sorumluluk almalari hem de is bir-
ligi icinde calismalari desteklenmistir.

inceleme ve karsilastirma: Farkli harita tiirlerinin analiz edilmesi ve benzerlik—farkliliklari-
nin belirlenmesi yoluyla harita okuma becerileri gelistirilmistir.

Uygulamali cahsma: Ogrencilerin dilsiz harita (izerinde kendi haritalarini olusturmalariyla
6grenmenin kalici hale gelmesi amaglanmistir.

Sunum ve geri bildirim: Ogrencilerin Grlinlerini paylasmalari ve égretmen geri bildirimi
yoluyla 6grenmelerini degerlendirmeleri saglanmistir.

1. Derse Giris

Ogretmen ders baslangicinda “Harita nedir? Neden énemlidir? Giinliik hayatta bizler igin ne-
leri kolaylastirnr?” seklinde sinifa sorular yénelterek beyin firtinasi baslatir (SFAU1). Bugiin
haritanin ne oldugu, hangi bilesenlerden olustudu, haritalardan hangi amaglarla yararlanila-
bilecedi ve temel harita olusturma becerileri Gzerine etkinlik yapilacagini séyler (SFARS1).
Sonrasinda glinlik hayattan harita kullanimiyla ilgili etkilesimli tahtada bazi gérsellerden de
yararlanarak érnekler verir (navigasyon, hava durumu, topografya vb. haritalar) (JFGHP1,
FOOD-0TO1).

Ogretmen, sinifa daha énceden hazirlamis oldugu 6grenme meniisii ile ilgili etkinligi kisaca
aciklayacagini ve calismalarini bu etkinlik tizerinde yapacaklarini séyler (IFO1).

2. Ogrenme Meniisiiniin Tanitimi

Ogretmen, “Haritacilik Atdlyesi” meniisiinii tanitir. Menlideki her bir segcenegin ne anlama
geldigi ve nasil tamamlanacagi aciklanir (SFSO1). Ogrencilerden en az bir meze, bir ana
yemek ve bir tatli secmelerini ister (iFC1).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Teknoloji Entegrasyonu

HARITACILIK ATOLYESi MENUSU

Mezeler (Herkes en az birini Ana Yemekler (Birini seg)
secmeli)

1. Tanimla: Bir fiziki haritayi 1. Coziimle: Bir topografya
inceleyerek baslik, lejant, 6lcek haritasi Uzerinde izohipsleri
ve koordinat sistemini bul ve inceleyerek yukselti farklarini
defterine yaz (IFS1, SFKO1). yorumla.
2. Karsilastir: iki farkli 2. iligkilendir: Bir siyasi harita ile
tematik haritayi (nifus ve fiziki haritayi kargilastir. Ulkelerin
iklim) karsilastir. Benzerlik sinirlari ile dogal yapi arasindaki
ve farkliliklarini listele (iIFK1, iliskiyi agikla.
SFKO1).

Tatlilar (istege bagh)

1. Olustur: Verilen dilsiz bir Turkiye haritasi tizerine yerylzu sekille-
riyle ilgili unsurlan isaretleyerek kendi fiziki haritani olustur (UFSU1,
SFUDD1, UFGHP2).

2. Tahmin Et: iklim haritasina bakarak bir bélgenin tarim Griinleri hak-
kinda tahminde bulun ve gerekgelendir (SFAY1, UFUC1).

3. Grup Calismalari

Ogrenciler meniideki segimlerine gére bireysel veya sinif mevcuduna gére gruplar halin-
de calisir (SFGE1, SFKO1). Ogretmen bu siiregte sinif iginde dolasarak rehberlik yapar,
sorulari yanitlar ve destege ihtiyaci olan égrencilere yoénelik ipuglari verir (FOOD-OMO1,
SFUDD1). isteyen 6grenciler “tatl” bélimiinii de tamamlayabilir (UFUC1).

4. Sunum ve Paylasim
Ogrenciler yaptiklari calismalar sinifla paylasir. Ogretmen, harita okuma ve yorumlama
stirecine iligkin geri bildirim verir (UFUD1, UFD1, UFUC1).

Ogretmen etkinligin sonunda cocuklara etkinlik boyunca gerceklestirilen islemlere katilimla-
rini degerlendirebilecekleri bir Oz Degerlendirme Formu EK 1 paylasarak 6grencilerin ken-
dilerini degerlendirmelerinin ardindan dersi sonlandirir.

Etkilesimli tahta Uzerinden gérsellerden, navigasyonlardan, hava durumundan ve topograf-
ya gibi iceriklerden faydalaniimasi.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: 0Z DEGERLENDIRME FORMU
Al SOYAAL ..t Sinifi v Tarih: .../

Yoénerge: Asagidaki formu, etkinlik sturecindeki bireysel katkinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir ifadeyi dikkatlice
okuyarak kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Form, kendi 6grenme siirecinize dair farkindalk gelistirmenize yar-
dimci olacaktir.

Degerlendirme O U Her Zaman Genellikle Bazen Nadiren

1. Ogrenme menisiinden kendi 6grenme stili-
me uygun etkinlikleri sectim.

2. Sectigim etkinlikleri zamaninda ve 6zenle
tamamladim.

3. Grup calismalarina (varsa) aktif olarak katila-
rak arkadaslarimla is birligi yaptim.

4. Derste soru sorarak tartismalara katkida
bulundum.

5. Calismalarimi sinifla paylasirken kendimi
rahat ifade edebildim.

OOIOICIO
OIOIOICIO
OO0
OO0

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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TEMA: MEKANSAL BiLGi TEKNOLOJILERI

Etkinlige
Dénlistiirilecek
Ogrenme Ciktilari

Basamaklandiriimig
Bilgi Birimleri

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
intiyaclari

icerik

Siirec

C0G.9.2.2. Tirkiye’nin konum &zelliklerini algilayabilme

a) Tarkiye’'nin konum 6zelliklerini belirler.

b) Turkiye’'nin konum &zelliklerini gdrsellestirir.

c) Tarkiye’nin konum 6zelliklerini 6zetler.

Ogrencilerin cografi koordinat sistemi (paralel ve meridyen), haritaya ait temel unsurlar ve bu
unsurlarin kullanimi, bazi tematik harita turleri ve mekéansal bilgi teknolojileriyle ilgili (dijital kire,
uydu, dijital harita vb.) temel bilgilere sahip oldugu kabul edilmektedir.

Ogrenciler bu calismada harita okuma, cografi konumu jeopolitik baglamda yorumlama, disip-
linler arasi iliski kurma ve Urettikleri bilgiyi gruplarinda etkili bicimde aktarma konularinda guclik

yasayabilir.

Soyutluk (IFS)

Karmasgiklik (IFK)

Ust Diizey
Dusunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Siireg
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil YUrttme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgirlik
(SFSO)

Aragtirma
Yoéntemleri
(SFARS)

Farklilagtirma Alanlari

iIFS1: Mutlak ve géreceli konumu tanimlayarak bu konumun kiiresel sis-
temler (iklim, enerji, ticaret aglari) tizerindeki soyut etkilerini gdsteren di-
yagram, grafik, infografik vb, modellemeleri beklenir.

iFK1: Deniz yetki alanlari ile ilgili uluslararasi hukuk, enerji politikalar ve
diplomasi arasindaki karmasik iliskiyi c6zimlemeye ydnelik érnekler verir.

SFUDD1: Farkl veri kaynaklarini (istatistiksel raporlar, tarihsel belgeler,
guncel haberler) karsilastirarak sentez yapmalar istenir.

Elde edilen sentezden hareketle alternatif senaryolar gelistirmeleri ve ken-
di hipotezlerini deneysel ya da analitik ydntemlerle test etmeleri istenir.

SFAU1: Farkl Ulkeleri karsilastirarak jeopolitik, ekolojik ve kilturel para-
metreleri sentezleyen ¢ok boyutlu bir argiiman gelistirmeleri istenir.

SFKO1: “Eger eneriji koridorlar degisirse Tirkiye’nin jeopolitik énemi
nasil etkilenir?” gibi 6ngdérilmeyen sorular Uretmeleri ve bu sorular Gize-
rinden yeni arastirma alanlan (alternatif ulasim aglan, iklim degisikliginin
jeopolitik etkileri gibi) dGnermeleri beklenir.

SFAY1: Farkl jeopolitik senaryolari karsilastirarak érnegin Turkiye’'nin
enerji koridoru roll ile sinir gtivenligi politikalarini iligkilendirip mantiksal
cikanimlar yapmalari ve olasi sonuglari gerekgeli bicimde ortaya koyma-
lari beklenir.

SFSO1: Yalnizca grup secimi degil ayni zamanda arastirma yéntemini
(6rnegin istatistiksel analiz, vaka incelemesi, tarihsel karsilastirma) sec-
me 6zgurlGgu taninir.

SFARS1: Farkh disiplinlerdeki kullanimini karsilastirmalarini saglamak
icin 6rnegin ekonomi, uluslararasi iligkiler ve gevre politikalari baglamin-
da vaka 6rnekleri sunabilir ve 6grencileri kendi sinirhliklarini tartisacaklar
kigUk grup ¢alismalarina yoénlendirilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gercek Alici Kitle
(UFGAK)

Uriin
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin
(UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUC)

Donustmler (UFD)

Ortamin Tanimi ve

Onemi (FOOD-OTO)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
OMO)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

SFGE1: Turkiye’'nin enerji koridorlari Gzerindeki stratejik énemini tartisir-
ken farkli bakis acilarini (ekonomik avantajlar ve givenlik riskleri gibi) dik-
kate alarak, 6grencilerin is birligi, iletisim ve elestirel distinme becerilerini
kullanarak ¢6zum yollari énermeleri desteklenir.

UFGHP1: Enerii glivenligi, ticari bagimlilik ve jeopolitik riskler baglaminda
alternatif senaryolar Uretmeleri istenir.

UFGAK1: Kamu politikasi ya da uluslararasi toplum igin raporlastirabile-
cek dizeyde analiz yapmalari beklenir.

UFUD1: Alternatif degerlendirme modelleri (6r. risk analizi, senaryo plan-
lama) ile sonuglar karsilastirmalari beklenir.

UFSU1: Farkh Griin tirlerini disiplinler arasi baglamda sentezleyerek 6z-
gun bir model (6r. jeopolitik-ekolojik butlinlesik harita) gelistirmeleri istenir.
UFUC1: Dijital infografik, modelleme ya da goklu medya sunumlari ile ge-
sitlendirerek aktarmalari beklenir.

UFD1: Jeopolitik déniisiim stireglerini (ipek Yolu’ndan giinimiiz enerji ko-
ridorlarina) karsilastirmali analiz etmeleri istenir.

FOOD-OTO1: Bu 6n bilgileri yalnizca listelemek yerine kavramsal harita-
lama yoluyla disiplinler arasi baglantilar kurmalari beklenir.

FOOD-OMO1: Tartisma koseleri, arastirma istasyonlari, bireysel proje
alanlan ve dijital Gretim imkanlariyla 6zerk 6grenmeyi destekleyecek se-
kilde duzenlenir.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi

Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Koordinatlardan Stratejiye: Turkiye'nin Gu¢ Haritasi
Turkiye’nin Cografi Konumu

Bu etkinligin sonunda égrencilerin Turkiye’nin mutlak ve gdreceli konumunu harita ve atlas-
lardan yararlanarak dogru bicimde belirleyebilmeleri, Trkiye’nin konumunun iklim, ulagim,
enerji, ticaret ve jeopolitik &nem Uzerindeki etkilerini aciklayabilmeleri, Mavi Vatan kavrami
kapsaminda Turkiye’nin deniz yetki alanlarinin stratejik 6nemini ifade edebilmeleri ve Tur-
kiye’nin tarihsel konumu ile ginimiz jeopolitigi arasindaki iliskiyi kurabilmeleri hedeflen-
mektedir.

Tarih, matematik, ekonomi, uluslararasi iligkiler, cevre bilimi

Bu etkinlik icin blylk boy dinya ve Turkiye haritalar, atlaslar, "Mavi Vatan" haritasi, her
uzmanlk grubu icin hazirlanmig bilgi notlari, internet erigimli tabletler, kraft kagitlari, renkli
kalemler, yapistirici, makas, her égrenci icin A4 kagidi, projeksiyon cihazi ve zaman yéne-
timi icin kronometre gerekmektedir.

2 ders saati

Beyin firtinasi etkinligi: Dersin basinda yéneltilen sorularla 6grencilerin Turkiye’nin konu-
muna iliskin 6n bilgileri ortaya ¢ikarihr.

Jigsaw stratejisi: Ogrencilerin farkl uzmanlik gruplarinda calisir ve ardindan ana gruplari-
na dénerek calismalar birlestirilir.

Arastirma ve inceleme etkinligi: Atlas, harita, yazili ve dijital kaynaklar kullanilarak bilgi
toplama ve analiz yapiimigtir.

Harita lizerinde uygulama etkinligi: Turkiye’nin cografi konumu, enerji glizergéahlari ve
deniz yetki alanlarini harita Gzerinde gosterir.

Akran 6gretimi (asil gruplara déniis): Uzman 6grenciler edindikleri bilgileri kendi grupla-
rindaki arkadaslarina aktararak 6grenmeyi pekistirir.

Uriin olusturma etkinligi: Poster, harita, zaman seridi ve liste gibi somut Griinler hazirlar.

Bireysel degerlendirme etkinligi: Ogrenciler Tirkiye’'nin konumundan kaynaklanan firsat
ve tehditleri bireysel olarak ifade eder.

Giris ve Konuya Hazir bulunuslugu Olgcme

Ogretmen, etkilesimli tahtada actigi diinya haritasinda Trkiye'yi isaret eder ve su soruyu
sorar:

“Dlnya Uzerinde bir ev ariyor olsaydiniz, Turkiye'yi secer miydiniz? Gerekgeleriyle dusi-
nin. Sadece iklim dzellikleri, cevresindeki denizler i¢in degil diinya tGzerindeki ‘adresi' (mut-
lak konum) agisindan da dustnin (SFAU1, SFAY1)."

Ogrencilerden gelen cevaplar (6rnedin; "Asya ile Avrupa arasinda", "denizlere hakim",
"enerji glizergahlar (izerinde" vb.) égretmen tarafindan tahtaya kisa kisa yazilir (FOOD-O-
TO1). Boylece konuyla ilgili 6n bilgileri ortaya cikarilir. Daha sonra égretmen, "Gelin bu
adresi birlikte daha detayli inceleyelim (SFSO1). Bunun icin sizi farkli uzmanlik gruplarina
ayiracagim. Her biriniz bir konuda uzmanlasacak ve edindiginiz bilgileri asil grubunuzdaki
arkadaslariniza 6greteceksiniz" der (SFGE1).

Uzmanlik Gruplarinda Calisma

Ogretmen sinifin 4 farkl uzmanlik grubuna ayrilacagini séyler. Sonrasinda égrencilerin ha-
zir bulunusluk diizeylerini ve ilgilerini g6z éniinde bulundurarak gruplar olusturulur (SFKO1,
SFARS1). Her gruba bir gérev ve gerekli kaynaklar (atlas, 6zet bilgi notlari, kaynak kitap,
bilimsel dergi, internet erisimi olan tabletler/bilgisayar vb.) verir. Ardindan 6gretmen uzman-
lik gruplariyla ilgili énceden hazirladidi gérev kartlarini sinifa sunar.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Uzmanlik Grubu 1: Mutlak Konum Ajanlari

Gorev: Harita ve atlaslardan yararlanarak Turkiye'nin;
Hangi enlem ve boylamlar (mutlak konumu) arasinda kaldigini (iFS1),
Hangi kitalar Gizerinde yer aldigini (6zel konumu),
Komsu oldugu deniz ve ulkeleri belirlemek.

Uriin: Bulgularini bir poster veya bilyiik bir kdgida yazmak/gizmek.

Uzmanlik Grubu 2: Géreceli Konum Stratejistleri

Gorev: Haritalardan yola ¢ikarak Turkiye'nin;
Hangi 6nemli enerji koridorlarinin (petrol, dogal gaz boru hatlari) yakininda/tizerinde
oldugunu,
Hangi denizlere erisimi bogazlar vasitasiyla (istanbul ve Canakkale) kontrol ettigini,
Askeri ve ticari agidan hangi bolgelere erisim imkani sundugunu bulmak (OFGHP1).

Uriin: Bir ticaret/enerii giizergahi haritasi cizmek ve stratejik noktalari isaretiemek.

Uzmanlik Grubu 3: Mavi Vatan Kasifleri

Gorev: "Mavi Vatan" kavramini arastirmak (IFK1). Turkiye'nin deniz yetki alanlarinin (ka-
rasulari, kita sahanhgr) neden énemli oldugunu, bu alanlardaki dogal kaynak potansiyelini
(petrol, dogal gaz) ve bu konudaki uluslararasi anlasmazliklar 6zetlemek.

Uriin: Tirkiye ve yakin gevresini gdsteren dilsiz harita (izerinde Mavi Vatan sinirlarini gés-
termek ve 6nemini maddeler halinde yazmak.

Uzmanhik Grubu 4: Tarihsel Perspektif Arastirmacilari

Gérev: Tirkiye'nin buglinkii konumunun tarih boyunca (ipek Yolu, Bizans, Osmanli impa-
ratorlugu agisindan) nasil bir &neme sahip oldugunu arastirmak. Tarih ile bugiinku jeopolitik
énem arasindaki baglantiyr kurmak (UFD1).

Uriin: Zaman seridi veya karsilastirmali bir liste hazirlamak.
Asil Gruplara Dénlis ve Bilgi Paylasimi

Ogrenciler, her uzmanlik grubundan bir kisinin bulundugu yeni gruplara ayrilir. Artik her
grupta dért konuda da uzmanlasmis bir 6grenci vardir. Her uzman, 5 dakika iginde ken-
di arastirdigi konuyu yeni grubundaki arkadaslarina anlatir (SFUDD1, UFUC1). Anlatimin
hazirladigr riinle (poster, harita, sema, liste) destekler (UFSU1). Ogretmen bu sirada sinif
icinde dolasarak siireci gézlemler ve rehberlik eder (FOOD-OMO1).

Sonug, Ozet ve Bireysel Degerlendirme

Ogretmen tiim sinifa yénelik "Konum Kimligimiz" hakkinda kisa bir 6zet yapar ve "Mavi
Vatan" ve "Gok Vatan" kavramlarinin altini cizer (OFGAK?1).

Bireysel Degerlendirme: Ogretmen, énceden hazirlanmis ve iizerinde dinya haritasi
tizerinde Tiirkiye’nin yerinin gosterildigi A4 kagitlarini égrencilere dagitir. Ogrencilerden bu
haritanin etrafina (dort késesine) 6grendikleri bilgiler 1siginda, Turkiye'nin konumundan do-
gan firsatlar, tehditleri, gticl ve zayif yonleri yazmalarini veya sembollerle ¢izmelerini ister
(UFUD?1).

Dersin sonunda 6gretmen ayrica Kibris adasinin Turkiye ve Tirk dinyasi agisindan éne-
mine deginir.

Bu etkinlikte, 6grencilerin stre¢c boyunca caligsmalara katilimlari ekte verilen 6z degerlendir-
me formu kullanilarak degerlendirilecektir.

Teknoloji Entegrasyonu internet erisimli tabletlerle arastirma/inceleme

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: ©Z DEGERLENDIRME FORMU
AdI SOYAAI: . SINIfE e Tarih: ..../eeid e

Yoénerge: Asagidaki formu, etkinlik strecindeki bireysel katkinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir ifadeyi dikkatlice
okuyarak kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Form, kendi 6grenme slrecinize dair farkindalik gelistirmenize yar-
dimci olacaktir.

Degerlendirme Olgiitii Her Zaman Genellikle Bazen Nadiren

1. Uzmanlik alanimdaki konulari arastirmak ve
anlamak icin caba gosterdim.

&
&

2. Edindigim bilgileri asil grubuma acik ve anla-
silir bir sekilde aktarabildim.

3. Grup arkadaslarimin anlattiklarini dikkat-
le dinleyerek anlamadigim yerlerde sorular
sordum.

4. Grup calismasina akitif olarak katildim.

5. Uzerime diisen sorumlulugu yerine getirdim.

6. Turkiye'nin cografi konumunun jeopolitik
6nemini daha iyi anladim.

7. Harita okuma ve bilgileri harita tizerinde
gbsterme becerim gelisti.

8. Bu galisma, takim hélinde ¢alismanin énemi-
ni bana bir kez daha gésterdi.

OO0 OO
OO0 OO
OO0 OO
OO0 OO

9. Bu etkinlikte en ¢cok neyi 6grendim?

11. Kendi performansimi genel olarak degerlendirirsem:
() Cok iyi () Iyi () Orta () Gelistirmem gerekli

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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TEMA: DOGAL SISTEMLER VE SURECLER

Etkinlige
Dénlistiirilecek
Ogrenme Ciktilari

Basamaklandiriimig
Bilgi Birimleri

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
intiyaclari

icerik

Siirec

Uriin

C0G.9.3.1. Hava olaylarinin giinliik hayata etkisini gbzleme dayali tahmin edebilme

a) Hava olaylariyla ilgili deneyim, g6zlem, veri ve/veya cografi temsillere dayal elde ettigi bilgi-
lerin gunluk hayata etkilerini iligkilendirir.

b) Hava olaylaryla ilgili deneyim, gdzlem, veri ve/veya cografi temsillere dayal elde ettigi bilgi-
lerin ginlik hayata etkilerine iliskin ¢ikarim yapar.

c) Hava olaylariyla ilgili deneyim, gézlem, veri ve/veya cografi temsillere dayali elde ettigi bilgi-
lerin gunluk hayata etkilerine iliskin yargida bulunur.

Ogrencilerin hava olaylari ile iklimi ayirt edebildigi, hava durumu ve iklimi etkileyen faktérler
hakkinda bilgi sahibi oldugu kabul edilmektedir.

Ogrenciler hava tahmin raporlarini yorumlama ve hava durumunun giinlik yagsam Gzerindeki
etkilerine iliskin ¢cikarimlarda bulunma konusunda zorluk yasayabilir.

Soyutluk (IFS)

Karmasgiklik (IFK)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil Yrtatme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgirlik
(SFSO)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Sentez Uriin
(UFSU)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

Farklilagtirma Alanlari

iFS1: Ogrencilerden bu kavramlarin tek basina degil, birbirleriyle nasil ilis-
kili oldugunu acgiklamalari ve bu iligkilerden yeni anlamlar Gretmesi istenir.
Metaforlar tGretmesi istenir (Sicaklik .... gibidir ciinku .... benzer)

iFK1: Ogrencinin hava olaylari ile ilgilenen kurum kuruluslar hakkinda bil-
gi paylagmasi istenir. Bilgi paylasirken is birligi diizeylerinden bahseder.
is birliginin gerekcelerini sdylemesi istenir.

SFKO1: Ogrencilerden, RAFT etkinliginde sectikleri roller dogrultusunda
hava olaylarinin ginlik hayata etkilerini arastirmalari, farkl perspektifle-
ri birlestirerek kendi ¢éztmlerini gelistirmeleri ve bunlari somut Grlinlerle
sunmalari

SFAY1: Olasi bir afet durumunda ydnetici olarak nasil énlemler alinabile-
cegi hakkinda akil yuratar.

SFSO1: Ogrencilerden, hava olaylarinin giinlilk yasam (izerindeki etki-
lerini farkli acilardan degerlendirip kendi gikarimlarini somut érneklerle
gerekgelendirir ve sinifta tartigir.

SFGE1: iklim degiskenleriyle ilgili kavramlari tanimlarken grup halinde
hareket ederek bilgi paylasiminda bulunur. Elde edilen sonuglari diger
gruplara sunar. Grubu dusun esles paylas teknigi ile kurabilir.

UFGHP1: Ogrencilerden farkli sektérlerde olasi kriz senaryolarini tartis-
malari ve ¢6zum yollar gelistirmeleri istenir.

UFSU1: Ogrencilerin farkli fikirleri birlestirerek yeni bir (iriin ortaya koyma-
lari beklenir. Ogrencilerden, farkli fikirleri bir araya getirerek kendi yaratici
afis, poster veya sunumlarini gelistirmesi istenir.
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UFD1: Edindigi bilgiyi bir oyun deneyimine ve tasarim dokiimanina dé-
nistirme amaciyla bir oyun tasarimcisi oldugunu hayal eder. RAFT 'taki
Dénistmler (UFD) senall'ryoyu (ér. ucuslarin ipt.avllli) temel alan, hava olaylarinin sonuglari-
ni gésteren bir oyun mekanigi tasarlar. Oyunun adi, amaci, kurallari ve
oyuncunun karsilasacagi hava durumu kaynakli engelleri anlatan bir oyun
taslak dokumani hazirlar.
Elflksel Ortarnin Tanimi ve F.(.)OD.-(.)T(.)1: Ogrenciler gtup calismasini rahat "yap:abllmelen icin s!nlf
Ogrenme Ortami - R -, dizeninin fiziksel ortamini diizenleme konusunda 6zgir hareket etmesine
Y . Onemi (FOOD-OTO) ._. .
Diizenlemeleri izin verir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Sehrin Hava Gincesi
Hava Olaylari ve Ginluk Hayata Etkileri

Bu etkinligin sonunda 6grencilerin hava olaylarina ait kavramlari dogru sekilde tanimlayabil-
meleri, hava durumu raporlarini yorumlayarak giinlik yasama etkilerine iliskin ¢ikarimlarda
bulunabilmeleri, olasi asiri hava olaylarinin altyapr ve kurumlar Gzerindeki etkilerini analiz
edebilmeleri ve edindikleri bilgileri farkli sunum bigimleriyle (poster, sunum, RAFT) ifade
edebilmeleri hedeflenmektedir.

Fizik (Meteoroloji), sosyoloji, siyaset.

Bu etkinlikte kavram kartlari, etkilesimli tahta, temsili hava durumu raporlari, sehir bazli
hava tahmin bultenleri, atlas veya harita, poster/afis kagitlari, renkli kalemler, bilgisayar
veya tablet, internet erisimi, RAFT etkinligi tablosu ve sinif panosu gibi materyallere ihtiyag
vardir.

2 ders saati

RAFT Stratejisi: Ogrencilerin tablo (izerinde sectikleri rol, izleyici, format ve temaya uygun
hava olaylarinin gunlik hayata etkileriyle ilgili uygun sunum icerikleri Gretmeleri.

Tartismaci Yaklasim: Ogrencilerden “Bu hava olaylar giindelik yasami nasil etkiler?” ve
“Altyapi nasil etkilenir?” sorularina neden—sonug temelli yanitlar istenmesi.

Grafik Diizenleyiciler: Ogrencilerden gikarimlarini afis/poster/sunum olarak gérsellestir-
meleri.

Ogretmen derse “Cocuklar bugiin sizinle bazi kavramlari tanimlayacagiz. Simdi herkes ma-
sasina biraktigim kartlar Gzerindeki kavramlari birer cimleyle tanimlasin!” diyerek daha
Onceden hazirladidi sicaklik, riizgar, hava basinci, nem ve yagis kavramlarinin yer aldig
soru kartlarini 6grencilere dagitir. Ardindan 6grencilerin kart Gzerindeki tim kavramlari ken-
di cimleleriyle tanimlamalari icin 63retmen firsat tanir ve kavramlarin tartisiimasini bekler.
Ogrenciler gruplara ayrilir. Ardindan her bir kavrama iliskin 6grencilerin tanimlarini sinifla
paylasmalarini ister (IFS1, SFGE1). Tum tanimlar paylasildiktan sonra 6gretmen tanim-
lardaki eksiklere yonelik gerekli diuzeltmeleri yaparak 6gdrencilerle paylastigi kavramlarin
tanimlarini tahtaya yazar.

Ogrencilerle temel tanimlar (izerine calismanin tamamlanmasiyla birlikte égretmen “Bu-
gun sizinle 6grendigimiz bu tanimlar kullanarak hava olaylarini inceleyecegiz daha sonra
hava olaylarinin giinlik hayatimiza nasil etki ettigi hakkinda ¢ikarimlarda bulunacagdiz” der
(SFSO1). Ardindan 6gretmen sectigi bir sehrin bes giinliik hava tahmin raporunu tahtaya
yansitarak raporu yorumlar ve sectigi sehrin hava durumunun turizm, ulasim, tarim ve hay-
vancilik gibi gunlik faaliyetlerine nasil etki ettigine iliskin ¢ikarimlari maddeler hélinde tah-
taya yazar (UFGFP1). Ogretmen bir sehrin hava tahmin raporunu giinliik yasam izerindeki
etkilerine iliskin ¢cikarimlarda bulunmaya 6rnek verdikten sonra égrencilere “Hava Durumu
Hayatimizi Nasil Etkiler?” isimli bir etkinlik yapacaklarini soyler.

Ogretmen daha 6nceden hazirladigi dgrencilerin cesitli cikarimlarda bulunacag farkl sehir-
lere ait temsili hava durumu raporlarini sunar (Ekte verilen érnekte oldugu gibi 6grencilerin
farkli cikarimlarda bulunabilecegi temsili hava durumu biiltenleri hazirlanabilir.). Ogrencile-
re “Bu hava olaylari glindelik hayatimizdaki etkinliklerimizi nasil etkiler?”, “Bu hava olaylari
gelecekte birer asir hava olayina dénustrse hangi kurumlarin birlikte hareket etmesi bek-
lenir (IFK1)?

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Ayni durumda mevcut altyapinin nasil etkilenmesi beklenir? Altyapiyla ilgili ne gibi iyiles-
tirmeler yapilmasina ihtiya¢ duyulur?” seklinde sorular yéneltilerek égrencilerden bu so-
rulara yanit bulmalari beklenir (SFAY1). Bulunan cevaplar kullanarak grup ¢alismasiyla
dgrencilerden afis/poster/sunum hazirlamalari istenir (UFSU1). Ogrencilerden bu raporlari
inceleyerek kendilerine verilen sehre ait hava durumunun sehrin ginlik yasamini nasil et-
kiledigine iliskin yorumlar yapmalarini ister (UFGHP1). Ogrencilere esnek gruplar halinde
calisabilecekleri sbylenir (SFGE1).

Ogrencilerin sectikleri grup bicimine gére (bireysel, kiigilk grup) sinif ortami diizenlenir
(FOOD-0TO1). Ogrencilerin etkinligi tamamlamalari ardindan 6gretmen her bir grubun
ulastigr sonugclari sunmalarini ister (SFGE1). Ogretmen &grencilerle birlikte sunulan her
yoruma katki saglayarak etkinligi sonlandirir. Ogretmen dersin sonunda “Simdi inceledigi-
miz 6rnek raporlar kullanarak RAFT etkinligi yapacagiz.” diyerek daha énceden hazirlamis
oldugu RAFT tablosunu 6grencilerle paylasir (SFKO1). Ogrencilerden tablo tizerinde sec-
tikleri rol, izleyici, format ve temaya hava olaylarinin giinltik hayata etkileriyle ilgili uygun
sunum icerikleri tretmeleri istenir (UIFSU1). Uretilen icerikler 6grencilerle birlikte incelenir
ve sinif panosunda paylasilir (UFD1).

Rol izleyici Format Tema
Kars'ta yasanan yogun
Anne Universitedeki kizi Mektup kar yagisi nedeniyle eve
kapanma

Rize-Artvin Havalimani’'n-
Gazeteci Okur Gazete haberi da sisli hava nedeniyle
ucuslarin iptal edilmesi

Etkili olan saganak yagis
nedeniyle askerlerin To-

Asker Komutan Telsiz konugmasi -
ros Daglar’nda mahsur
kalmasi
Soguk hava dalgasi
Ciftei Gazeteci Roportaj nedeniyle Malatya'daki

kayisi agaclarini don
olayindan etkilenmesi

Bu etkinlikte, 6grencilerin 6grenme stireglerini kendi bakis agilariyla gdézden gegirebilmeleri
icin ekte verilen 6z degerlendirme formu kullanilacaktir.

Teknoloji Entegrasyonu Bilgisayarda sunum ve poster hazirlama.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: 0Z DEGERLENDIRME FORMU
Al SOYAIE ..t Sinifi v Tarih: .../
EKIiNliGin AdI: oo

Yonerge: Asagidaki formu, etkinlik stirecindeki bireysel katkinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir ifadeyi dikkatlice
okuyarak kendinize en uygun segenegi isaretleyiniz. Form, kendi 6grenme siirecinize dair farkindalk gelistirmenize yar-
dimci olacaktir.

Degerlendirme Olciitii Her Zaman Genellikle Nadiren

Kavramlari (sicaklik, rizgar, basing, nem,
yagis) dogru tanimladim.

Hava tahmin raporlarini yorumlayabildim.

Hava durumunun gunlik yasam (tarim, ulasim,
turizm vb.) Gizerindeki etkilerini agiklayabildim.

Grup calismasina aktif katildim.

Kurumlar arasi is birligi ve altyapi énerileri
sundum.

Sectigim role uygun dili kullanarak cografi bilgi-
yi yaratici bir formata dénasturdiim.

Hazirladigim afis/sunum/metin araciligiyla
dustincelerimi arkadaglarima etkili bir sekilde
aktarabildim.

RAFT etkinliginde rolime uygun ve 6zgln
icerik Urettim.

OO OO OO0
OO OO0 OO0
OO OO0 OO0
OO OO OO0

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 2: AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Degerlendirdigim Grup Uyesi: Tarih: __ /[
Sinifi:

Etkinligin Adi:

Yoénerge: Asagidaki formu grup calismanizdaki arkadaslarinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir grup Uyesini asa-
gidaki Olcltlere gore durist ve objektif bir sekilde degerlendiriniz. Bu form, grup ici katkilarin daha iyi anlagiimasina ve
isbirligi becerilerinin gelismesine yardimci olur.

Degerlendirme Olgiitii Her Zaman Genellikle Bazen Nadiren

Kavramlari dogru ve anlasilir sekilde acikladi

Grup calismasina katki sagladi.

Fikirlerini acik ve anlagilir bigimde paylasti.

Ortak Uriin (afis/poster/sunum) hazirhginda
sorumluluk aldi.

RAFT etkinliginde yaratici ve 6zgun fikirler
sundu.

OIOIOIOIO
OIOIOIOIO
OIOIOICIC
OIOIOIOIO

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 3:
GUNLUK HAVA TAHMIN RAPORU

TAHMIN EDILEN
TARIH Sicaklik (°C) Mem (%) Riazgar (km/sa)
Hadise | EnDasik | En Yiksek | En Disik | En Yoksek | Yon Hiz
23 Mayis 18 26 41 65 - 9
Pazartesi
24 Mayis 17 22 55 75 r 7
Sali o=
25 Mayis :’j) 15 20 75 85 =, 16
Carsamba Ly
26 Mayis 21 a2 55 80 "4 4
Persembe
27 Mayis lu . 20 28 50 70 N 28
Cuma
L. :-"'f :.
o L !
Sisli Pargal Bulutlu Rizgarl Yagmuriu Kuzey

@ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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TEMA: DOGAL SISTEMLER VE SURECLER

Etkinlige
Dénlistiirilecek
Ogrenme Ciktilari

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
ihtiyaclari

icerik

Siire¢

Uriin

C0G.9.3.2. iklim sisteminin bilesen ve degiskenlerini ¢éziimleyebilme

a) iklim sisteminin bilesen ve degiskenlerini belirler.

b) iklim sistemine ait degiskenler arasindaki iliskileri belirler.

Ogrencilerin hava olaylar ile iklimi ayirt edebildigi, hava durumu ve iklimi etkileyen faktorler
hakkinda bilgi sahibi oldugu, insan ve mekan etkilesiminde iklimin éneminin bilincinde oldugu

kabul edilmektedir.

iklim bilesenlerinin birbiriyle ve iklim degiskenleriyle (sicaklik, basing, riizgar) olan karmasik et-
kilesimlerini zihinlerinde canlandirabilmek i¢in haritalar, semalar, infografikler ve simulasyonlar
gibi gorsel ve interaktif materyallere ihtiya¢ duyabilirler.

Soyutluk (IFS)

Karmasiklik (IFK)

Ust Diizey
Dustunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Siireg
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil Yaratme/
Kanitlama (SFAY)

Arastirma
Yontemleri
(SFARS)

Gergek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Farklilagtirma Alanlari

iFS1: Ogrencilere “Bu orkestray! bir iklim sistemi gibi diisiindigiintizde,
hangi bilesenleri éne ¢ikarirsiniz? Neden?” sorusu sorulur.

(Ogrenciler, iklim bilesenlerini ve etkilesimlerini temsil eden soyut bir or-
kestrada, gériinmez surecleri gbrsellestirir ve anlamlandirir.)

iFK1: Ogrencilere “Bu zincirleme etkilesimleri baska bir senaryoda nasil
degistirirdiniz ve etkilerini tahmin ederdiniz?” sorusu sorulur.

SFUDD1: Ogrenciler, farkli iklim bilesenlerinin birbirini nasil etkiledigini
tartisarak ve harita Gzerinde bu etkilesimleri gésterir. Olaylarin ¢ok boyut-
lu neden-sonug iliskilerini aciklamalari istenir.

SFAU1: Ogrenciler, kendi yollarini segerek siireci kendi kesifleri ve goz-
lemleriyle ilerletir; her grup farkli stratejiler gelistirir ve her grubun 6zgin
cozimler Uretmesi istenir.

SFKO1: Ogrencilerden, kartlar (izerinden kendi gdzlemleriyle yeni bag-
lantilar kurmalari istenir.

SFAY1: Bu elemanlardan birinin ortadan kalkmasi halinde digerlerinin na-
sil etkilenecegini ardil sonuglariyla aciklamasi istenir.

SFARS1: Ogrencilere “Eger similasyonu degistirebilseydiniz, hangi veri-
leri 6n plana ¢ikardiniz ve neden?” sorusu sorulur.

UFGHP1: Ogrenciden kendi 6nerilerini gergek bir sehre uygulamak zo-
runda olsaydin hangi Ol¢ttlerin kullanilabilecegini gerekceleri ile birlikte
aciklamasi istenir. Ogrenciye yéneltilen “Isi adasini metropol bir sehirde
ele alacak olsaydiniz, hangi yaratici ¢6zimleri 6nerirdiniz?” sorusu ile 6g-
rencinin ¢6zim yollarina uygun karar vermesi saglanir. Verdigi kararlarin
gerekgelerini aciklamasi istenir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Sentez Uriin
(UFSU)
Uriinde Cesitlilik
(UFUQC)
Déniisiimler (UFD)
Ortamin Tanimi ve
Fiziksel Onemi (FOOD-OTO)
Ogrenme Ortami 5
Diizenlemeleri Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
OMO)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

UFSU1: Ogrenciler, atmosfer, biyosfer, litosfer ve kriyosfer bilesenlerini
entegre ederek kentsel 1s1 adasini azaltmaya ydnelik yaratici ve bitincil
bir c6zim tasarlar.

UFUC1: Ogrencilerin poster, sunum ve maket gibi farkli tirtinler tiretmesi,
yaraticiliklarini ve ¢ok yénli diistinme becerilerini gelistirmesi beklenir.

UFD1: Isi adalarinin etkisini azaltmak igin bir model énerir.

FOOD-0TO1: Sinif, 6grencilerin bilgi kartlarini inceleyebilecegi koseler
ve arka fonda doga sesleriyle zenginlestiriimis bir dizenlemeyle, dikkatle-
rini ve 6grenme motivasyonlarini artiracak sekilde tasarlanir.

FOOD-OMO1: Sinif diizeni, 6grencilerin 6zerk 6grenme ve is birligi yoluy-
la aktif katimini destekleyecek sekilde yapilandirilir.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu
Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

iklim Konseri: iklim Orkestrasi Sefini Ariyor!
iklim Sisteminin Bilesen ve Degiskenleri

Bu etkinligin sonunda 6grencilerin iklim sisteminin temel bilesenlerini ayirt edebilmeleri,
bu bilesenler arasindaki etkilesimi érneklerle aciklayabilmeleri ve kentsel 1s1 adasi etkisini
azaltmaya yonelik ¢ézim 6nerileri gelistirebilmeleri hedeflenmektedir.

Muzik / sanat egitimi, Turkce / dil becerileri, bilisim teknolojileri, sosyal bilimler / vatandaslik
egitimi, fen bilimleri

Bu uygulama icin akilli tahta, diinya haritasi, doda sesleri kaydi, bilgi kartlari, postitler, renkli
kalemler ve iklim similasyon programi gibi gbrsel-igitsel ve yazili materyallere ihtiya¢ du-
yulur.

2 ders saati

Analoji (benzetim) teknigi: iklim sistemi, orkestra metaforu (izerinden somutlastirilir.

isbirlikli 6grenme (grup calismasi): Ogrenciler iklim bilesenlerini temsil eden gruplarda
birlikte calisir.

Tartigsma ve soru—cevap: Bilesenler ve iklim faktorleri arasindaki iligkiler sinifca tartisilir.

Gorsel ve isitsel materyal kullanimi: Harita, simllasyon ve doda sesleriyle coklu duyulara
hitap edilir.

Harita okuma ve yorumlama: Diinya haritasi Gizerinde iklimi etkileyen faktdrler analiz edilir.
Problem ¢ézme: Kentsel Isi adasi etkisine yénelik ¢6zim 6nerileri gelistirir.

Esnek gruplama: Ogrencilerin ilgi alanlarina gére gruplara ayrilmasi.

Ogretmen "Bugiin her zamankinden daha farkli bir ders isleyecegiz. Dinyanin en biyiik
orkestrasi olan iklim Orkestrasi'nin bir provasinda yer alacagiz (IFS1). Sizler bu orkestranin
hem enstrimanlari hem de sefleri olacaksiniz." seklinde kisa bir agiklamayla derse giris ya-

par. Arka fonda daha 6nce etkilesimli tahtaya ylUklenmis hafif bir doga sesi (riizgar, yagmur,
okyanus dalgalari) duyulmasi igin acar (FOOD-OTO1).

Ogretmen bes farkli grubun olusturulacagini ve bu gruplardan her birinin enstriimanlara
(yani iklim bilesenlerine) ait bir etikete sahip olacagini sdyler. Ogrencilerden ilgi alanlarina
gobre bu gruplardan birine dahil olmasini ister. Orkestra icin olusturdugu etiketleri sinif tah-
tasinda asagidaki sekilde ilan eder:

1. Grup: Nefesliler / Atmosfer (Sicaklik, basing, rlizgarin sesi)

2. Grup: Vurmalilar / Hidrosfer (Akinti sistemlerinin ve dalgalarin ritmi)

3. Grup: Yaylilar / Litosfer (Yer sekillerinin, volkanik kitlelerin sesi)

4. Grup: Koro / Biyosfer (Bitkilerin nefes alip verme ritimleri)

5. Grup: Elektronik Sesler / Kriyosfer (Buzullarin ¢atirtisi, erimenin tiz sesi)

Olusturulan gruplar 6grenme koselerinde 6gretmenin biraktigi ve bu grubun 6zellikleriyle
ilgili agiklamalarin yer aldig bilgi kartlarini inceler (SFAU1, SFKO1, FOOD-OMO1). Ogret-
men bunun i¢in égrencilere kisa bir sure tanir.

Daha sonra 6gretmen her grubun kendi bilesenlerinin iklimde nasil bir "ses" (yani etki) ¢iI-
kardigini tartismasini ve blyik bir post-it'e bir sembol gizerek grup i¢in temsil gérseli olus-
turmalarini ister (UFUC1).

Ornegin; Atmosfer grubu, ic ice oklarla bir riizgar girdabi gizebilir ya da Giines gérseli kul-
lanabilir.

Ornegin; Hidrosfer grubu, bir damla veya dalga sembolii gizebilir. (Bu semboller daha sonra
"iklim degiskenleri ayrimi/siniflandirmasi” igin kullanilacaktir.)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Ogretmen, "Peki bu dev orkestrayi ydneten sefler kim?" diye sorar. Tahtaya btk bir diin-
ya haritasi gizilir veya etkilesimli tahtada diinya fiziki haritasi gésterilir. Ogrencilerden gelen
cevaplarla (enlem, okyanus akintilari, yikselti, vs.) bu "sefler" haritanin uygun yerlerine ya-
zilir (SFAY1). Ogretmen ya da égrenciler, harita tizerinde bir yer seger (Ornek: Bati Avrupa
kiyilar). Sonrasinda segilen yerle ilgili sorular sorulur. Ornegin;

"Sef: Okyanus Akintisi (Gulf-Stream Akintisi), burada nasil bir melodi yaratir? Hangi enstri-
manlari (bilesenleri) harekete gegirir?"

+ Cevap: "Hidrosferi (vurmalilar) isitir, 1sinan hidrosferden buharlasan nem atmosfere
(nefesliler) karisir, atmosferde riizgarlarla harekete gegcen nem litosfere (yaylilar - dag-
lar) carpinca yagis olarak diser ve biyosferde (koro) bitki 6rtlisiiniin olusumuna katki
saglar (iIFK1, SFUDD1)."

+ Bu sekilde bilesenler ile degiskenler arasinda her iliski kuruldugunda, ilgili grubun post-
it'i (semboll) harita Gzerindeki o noktaya yapistirilir. Farkli renkteki post-it'lerle "sefler"
arasindaki iliskiler oklarla birbirine baglanarak gosterilir. Bu noktada etkilesimli tahta-
da earth nullschool benzeri similasyon programlar kullanilarak akintilar, sicakhk ve
yagis haritalari Gzerinden Bati Avrupa kiyilar érnegi 6gretmen tarafindan gosterilebilir
(SFARS1). "iste sefin (akintinin) yarattigi mizigin gérsel hali!" denir.

Son bélimde 63retmen kentsel 1si adasi kavramini kisaca aciklar ve é3rencilerden, kentsel
1s1 adasinin etkilerini azaltmak icin "uyumlu bir beste" (yani bir ¢6zim 6nerisi) olusturma-
larini ister (OFGHP1, UFSU1, UFD1). Ogrencilerin cevaplar listelenir ve 6gretmen sinifa
cevaplarla ilgili dénitlerde bulunur. Ornegin;

“Daha fazla yesil alan ile biyosfer korosunun sesini yikseltmeliyiz.”
“Beyaz catilar ile kriyosferin sogutucu etkisini taklit edebiliriz.”

“Toplu tagima ile atmosferin nefesini temiz tutabiliriz.”

Bu etkinlikte 6grencilerin katimlarini degerlendirebilmeleri icin ekte verilen 6z-degerlendir-
me formu kullanilacaktir.

Teknoloji Entegrasyonu Bilgisayarda sunum ve poster hazirlama.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: 0Z DEGERLENDIRME FORMU
Al SOYAAIL ..ot Sinifi s Tarih: .../
EKIiNliGin AdI: oo

Yoénerge: Asagidaki formu, etkinlik strecindeki bireysel katkinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir ifadeyi dikkatlice
okuyarak kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Form, kendi 6grenme siirecinize dair farkindalk gelistirmenize yar-
dimci olacaktir.

Degerlendirme Olciitii Her Zaman Genellikle Nadiren

Grubumun rolni (enstriman/iklim bileseni)
benimsedim ve etkinlikte aktif rol aldim.

Sectigim iklim bileseninin iklimdeki “sesini/etki-
sini” dogru agikladim

Grubumuzun sembolinin (post-it gorseli)
yaratici ve anlasilir bir sekilde tasarlanmasinda
katkida bulundum.

Diger gruplarin “sesleriyle” iligki kurarak iklim
degiskenlerini aciklayabildim.

Duiinya haritasi zerinde “seflerin” (akintilar,
enlem, yUkselti, vb.) etkilerini dogru sekilde
tartistim.

Grup iginde is birligi ve gérev paylasimina katki
sagladim.

Fikirlerimi acik, anlasilir ve uygun bir dil ile
paylastim.

Etkinlik boyunca zamani etkili kullandim.

Etkinlik sayesinde iklim bilesenlerinin birbirleriy-
le iligkisini daha iyi anladim.

Calismamizin gdrsel dlizeni ve sunumu (pos-
ter/post-it/harita Gzerinde) anlasilir ve dlzen-
liydi.

OIOIOIOIO O OO OO0
O OISO OO OO0
OIOIOIOIO O OO OO0
OIOIOIOIO O OO OO0
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Etkinlige
Dénlistiirilecek
Ogrenme Ciktilari

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
intiyaclari

icerik

Siire¢

C0G.9.4.1. Nufusun zaman icerisindeki degisimini tablo ve grafikler araciligi ile yorumlayabilme

a) Nufusun zaman igerisindeki degisimini gosteren tablo ve grafiklerdeki bilesenleri anlamlan-

dirir.

b) Nifusun zaman icerisindeki degisimini gésteren tablo ve grafiklerdeki bilesenler arasi iligki-

leri czimler.

c) Nufusun zaman icerisindeki degisimine dair inceledigi tablo ve grafiklerden sonugclar ¢ikarir.

¢) Farkh Ulke nifuslarindaki degisimi, inceledigi tablo ve grafikleri kullanarak karsilastirir.

Ogrencilerin niifus, niifus sayimi, niifusun yapisi gibi kavramlarin yani sira yasadigi yer veya
Tarkiye’nin gecmisten bugline kadarki nufus 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi oldugu kabul edil-

mektedir.

Ogrenciler grafik ve tablolardaki eksen, zaman arali§i ve verileri dogru okumada; veriler arasin-
da neden-sonug iligkisi kurmada ve farkli Glkelerin nifus degdisimlerini karsilastirarak yorumla-
mada zorluk yasayabilir.

Soyutluk (IFS)

Karmasiklik (IFK)

Seckin Kisiler
(IFSK)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil YUrttme/
Kanitlama (SFAY)

Acik Ugluluk
(SFAU)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

Farklilagtirma Alanlari

iFS1: Ogretmen, ders kitabindaki standart grafiklere ek olarak "Demogra-
fik D&ndsum Modeli" ve "Tasima Kapasitesi" gibi teorik cerceveleri tanitan
kaynaklar sunar. Ogrenci, elindeki tilke verilerini (Japonya, Nijerya vb.) bu
soyut modellerle iligkilendirir ve Ulkenin hangi demografik evrede oldugu-
nu teorik gerekcelerle aciklar.

iIFK1: Ogrenci, niifus degisimini sadece dogum-6liim oranlariyla degil tek-
nolojik gelismeler (otomasyon, yapay zeka), iklim degisikligi ve kuresel
g6c¢ politikalan gibi disiplinler arasi karmasik sistemlerle bagdastirir, ana-
liz eder ve raporlastirir.

iIFSK1: Ogretmen, Thomas Malthus (kétimser yaklasim) ve Ester Bose-
rup (iyimser/teknolojik yaklasim) gibi disinurlerin temel tezlerini iceren
metinleri paylasir. Ogrenci, giincel niifus verilerini bu diistintrlerin pers-
pektifinden elestirir ve kendi 6zglin argiimanini bu teoriler Gzerinden ya-
pilandirir.

SFKO1: Ogretmen, yorumlanmis hazir grafikler yerine Diinya Bankasi
veya TUIK gibi kaynaklardan alinan ham veri setlerini (Excel/CSV) saglar.
Ogrenci, bu ham verileri isleyerek kendi grafiklerini olusturur ve verilerdeki
kinima noktalarini (savas, pandemi, ekonomik kriz vb.) kendisi kesfeder.

SFAY1: Ogrenci, "Niifus artisi bir kriz midir yoksa kaynak midir?" sorusu-
na yanit ararken ulastigi istatistiksel verileri kanit olarak kullanir ve karsit
gérusleri curutecek mantiksal ¢cikarimlarda bulunur.

SFAU1: Ogretmen, "2050 yilinda ilkenin niifus piramidi tersine dénmiis-
tir." gibi beklenmedik bir gelecek senaryosu verir. Ogrenci, bu senaryoda
Ulkenin sosyal glvenlik ve ekonomik sisteminin ¢ékmemesi icin gereken
radikal ¢6zim yollarini ve nifus politikalarini tasarlar.
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Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Donustmler (UFD)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
AMO)

UFGHP1: Ogretmen, égrenciden bir "Niifus Politikalari Stratejisti" roliine
burinmesini ister. Ogrenci, analizlerini ve gelecek projeksiyonlarini, ilgili
Ulkenin "Kalkinma Bakanligi"na veya "Birlesmis Milletler Nifus Fonu"na
sunulmak Uzere profesyonel bir "Stratejik Risk Raporu" formatinda ha-

zirlar.

UFD1: Ogrenci, karmasik niifus verilerini ve éngériilerini, statik bir tablo-
dan ziyade etkilesimli bir dijital harita, bir infografik video veya bir simulas-
yon modeli seklinde yeni bir baglama doénusturar.

FOOD-OMO1: Ogretmen, sinifin bir béliminde veya imkan dahilinde diji-
tal araglarin bulundugu alanda bir "Veri Analiz istasyonu" veya "Diisiince
Kurulusu Masasi" olusturur. Ogrenci, bu alanda arastirmasini bagimsiz
olarak yardtar, dijital araclan kullanir ve kendi 6grenme hizini ayarlar.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu
Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Zaman iginde Nifusun izini Stirmek
NUfusun Tarihsel Degisimi ve Gelecegi

Bu etkinlikte 6grencilerin tablo ve grafiklerden yararlanarak farkli tlkelerde nifusun zaman
icindeki degisimini okumalari, bu degisimin nedenlerini veriye dayal olarak yorumlamalari
ve gelismiglik diizeyi ile nlfus yapisi arasindaki iliskiyi analiz etmeleri hedeflenmektedir.

Sosyoloji, tarih

Nufusla ilgili tablo ve grafikler iceren calisma yapraklari, istatistiki veriler, etkilesimli tahta
veya projeksiyon, tahta-kalem

2 ders saati
Soru-Cevap Teknigi: Derse giriste yoneltilen sorularla 63rencilerin 6n bilgileri ortaya ¢ika-
rilir ve distunmeleri tegvik edilir.

Tartisma Teknigi: Nufus artisi-kaynak iliskisi Gzerine farkli gérisler karsilastirilarak elesti-
rel distinme gelistirilir.

is birlikli Ogrenme (Grup Calismasi): Ogrenciler heterojen gruplar halinde galisarak veri-
len ulke verilerini birlikte inceler ve sonug Uretir.

Veri Analizi Yontemi: Tablo ve grafiklerden yararlanilarak nifusun zamana bagh degisimi
incelenir ve yorumlanir.

Grafik ve Tablo Okuma Teknigi: Grafiklerin temel bilesenleri analiz edilerek gorsel okur-
yazarlik becerileri gelistirilir.

Neden-Sonug iligkisi Kurma: Niifus degisimi ile ekonomik, sosyal ve demografik faktérler
arasindaki iligkiler c6ztmlenir.

Karsilastirma Teknigi: Farkli Glkelerin nufus degisimleri karsilastirilarak benzerlik ve fark-
liliklar belirlenir.

Sunum ve Paylasim: Gruplar ulastiklari sonuclari sinifla paylasarak iletisim ve kanita da-
yali ifade becerilerini gelistirir.

1. DERSE GIRIS

Ogretmen, derse niifusun zaman igerisinde degisebilen bir olgu olduguna dikkat gekerek
baslar. Tahtaya farkl yillara ait diinya nlfus verileri yazarak 6drencilerin dikkatini ¢ceker ve
su sorulari sorar (iFS1):

+ Dinya nUfusu her ddnemde ayni hizla mi artmigtir?
+ Tum Ulkelerde nifus degisimi ayni midir?
« Bir lilkede nufus artis hizini etkileyen faktorler neler olabilir?

Kisa bir sinif ici tartismayla dgrencilerin 6n bilgileri ortaya cikarilir. Ogretmen, tartisma si-
rasinda bazi dénemlerde nlfus artisinin kaynaklar Gizerinde baski olusturabildigine iligkin
Ornekler vererek su ydnlendirici ifadeyi kullanir:

Tarihte bazi dustnurler, nifus artisinin besin ve kaynaklarla dengelenememesi durumunda
sorunlar ortaya gikacagini savunmustur (IFSK1).

Ogretmen bu ifadenin ardindan égrencilerden asagidaki sorular tizerinden gériislerini pay-
lasmalarini ister (IFK1):

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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+ Sizce nifus artigl her zaman bir sorun mudur yoksa bazi kosullarda firsata dénlsebilir
mi?

+ Nufus artiginin besin, su ve barinma gibi temel ihtiyaclar tizerindeki etkileri neler olabilir?

+ Yasadiginiz cevrede nifus artisinin ginlik yasami etkiledigine dair hangi érnekleri ve-
rebilirsiniz?

+ Bir Ulkede nufus artisinin kaynaklarla dengeli ilerlemesini saglayan faktérler neler olabi-
lir?

Ogrencilerin gériisleri alinirken farkli bakis agilari karsilastirilir; égretmen, égrencilerin ce-
vaplarini yargilamadan yonlendirir ve tartismayi nufus artisi-kaynak iliskisi ekseninde de-
rinlestirir. Bu surecte 6grencilerin ileri stirecedi 6rnek ve goérusler tahtaya anahtar kavramlar
halinde not edilerek ilerleyen etkinlik asamalarinda incelenecek tablo ve grafiklerle iligkilen-
dirilir (SFKO1).

Ardindan dersin amaci aciklanir: Bugin tablo ve grafiklerden yararlanarak farkli Glkelerde
nifusun zaman icerisindeki degisimini inceleyerek bu degisimi yorumlayip elde ettiginiz ve-
rileri arkadaslarinizla paylasacaksiniz (SFAY1).

2. UYGULAMA
a) Gruplarin Olusturulmasi (FOOD-OMO1)

Ogrenciler heterojen yapi gozetilerek 4 gruba ayrilir. Her gruba niifus degisim grafikleri
birbirinden farkli olan bir tlke verilir:

1. Grup: Turkiye
2. Grup: Nijerya
3. Grup: Japonya
4. Grup: Almanya
Gruplara kendilerine verilen Ulkeye ait nufus tablolar ve cizgi grafikleri dagitilir.
b) Bilesenleri Anlamlandirma
Gruplar, kendilerine verilen tablo ve grafiklerde;
* bashgu,
+ zaman araligini,
+ nufus degerlerini,
+ grafiklerdeki yatay ve dikey eksenleri,
+ renk ve sembolleri inceleyerek grafiklerin hangi bilgileri sundugunu belirler.

Bu asamada 6grenciler grafik okuma becerilerini kullanir ve verileri anlamlandirir.
c) Bilesenler Arasi iligkileri Céziimleme (SFAU1)

Ogrenciler tablo ve grafiklerden yararlanarak;
+ zaman ile niifus degisimi arasindaki iliskiyi,
+ nlfus artis hizindaki degisimleri,
+ gelismislik dlizeyi ile nufus yapisi arasindaki baglantilari ¢ézimler.

Boylece gruplar veriler arasindaki neden-sonug iligkilerini belirlemeye calisir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

¢) Sonug Cikarma
Her grup, inceledigi tlkeye ait ntfusun;

* hangi dénemlerde arttigini veya azaldigini,

+ bu degisimde etkili olan suregleri (dogum orani, saglik kosullari, gé¢, ekonomik gelisme-
ler vb.) tablo ve grafik verilerine dayali olarak sonug cimleleri halinde ifade eder.

d) Paylasim ve Karsilagstirma

Gruplar ulastiklari verileri ve sonuglari sinifla paylasir. Sunum sirasinda diger gruplar;
+ hangi veriye dayanarak bu sonuca ulasildigini,
- grafikte bu sonucu destekleyen hangi bélimin yer aldigini sorgular.

Boylece 6grenciler, farkli Glkelerin nifus degisimlerini kargilastirarak benzerlik ve farklilik-
lar belirler.

3. SONUC

Etkinligin sonunda 6gretmen rehberliginde genel bir degerlendirme yapilir. Ogrencilerden
(UFGHP1);

+ hangi Ulkelerde nifus artisinin hizli oldugu,
* hangi Ulkelerde nifus artiginin yavagladigi veya azaldigi,

+ gelismislik seviyesi ile nifus degisimi arasindaki iligkinin nasil oldugu sorularina grafik
ve tablolara dayali cevaplar vermeleri istenir.

Ogrencilerin elde ettikleri verileri paylasmalari ve kargilagtirmalar saglanarak 6grenmeler
pekistirilir. Etkinlik sonunda 6grenciler tablo ve grafiklerden yararlanarak ndfusun zaman
icerisindeki degisimini yorumlar (UFD1).

Dersin sonunda “Tablo ve grafikler yalnizca gegmisi mi anlatir yoksa gelece@e dair kararlar
almamiza da yardimci olur mu?” sorusu 6gretmen tarafindan sinifa sorulur ve tartisma ya-
pilmasi saglanir. En az bir grafigi referans alarak kanit gdstermeleri istenir.

Bu etkinlikte 6grenmeler 6z degerlendirme formu (EK 1) ve analitik dereceli puanlama
anahtari (EK 2) ile de@erlendirilecektir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: ©Z DEGERLENDIRME FORMU
Adi Soyadi: ...ccceeiiiiiiiiee e Sinifiz e Tarih: ..o/
EtKInligin AL ..o

Yoénerge: Asagidaki formu, etkinlik strecindeki bireysel katkinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir ifadeyi dikkatlice
okuyarak kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Form, kendi 6grenme siirecinize dair farkindalk gelistirmenize yar-
dimci olacaktir.

Degerlendirme Olciitii Her Zaman Genellikle Bazen Nadiren

Etkinlik sirasinda verilen gorevleri eksiksiz ve
zamaninda yerine getiririm.

&
&
&

Tablo ve grafiklerin baslik, eksen, zaman arali-
g1 ve veri degerlerini dogru yorumlarim.

Zaman ile nufus degisimi arasindaki iligkiyi
dogru analiz ederim.

Nufus artis hizindaki degisimleri grafik ve
tablolara dayali olarak agiklarim.

Gelismislik diizeyi ile nifus yapisi arasindaki
iliskiyi verilerle temellendiririm.

Sonug cikarirken goéruslerimi grafik veya tablo
verileriyle kanitlarim.

Grup calismalarina akitif katilir ve sorumluluk
alinm.

Farkl tlkelerin niifus degisimlerini karsilastira-
rak benzerlik ve farkliliklari belirlerim.

Tartismalarda farkli gérusleri dinler ve saygili
sekilde katki saglarim.

SOOI OO0
SOOI OO0
OO0 OO OO
SOOI OO O
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EK 2: ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI
Etkinlik Adi:
Adi Soyadi: ..o Sinifi: ..o Tarih: .../ .../

Yonerge: Bu élgme araci, 6grencinin gerceklestirdigi etkinlik strecindeki performansini degerlendirmek amaciyla hazir-
lanmistir. Her bir 6l¢it icin 6grencinin sergiledigi performansi en iyi yansitan diizeyi isaretleyerek puanlayiniz.

Degerlendirme

. Gelistirilmeli (1 Yeterli (2 ok lyi (4
Sliiti s (1) ) Cok lyi (4)
- Do . . Tam tablo ve
Veriyi Anlamlan- | Tablo ve grafik bi- | Bilesenleri . . N -
L o Temel bilesenleri | grafik bilesenlerini
dirma (Tablo-Gra- | lesenlerini dogru | kismen dogru o o -
) o dogru yorumlar. dogru ve eksiksiz
fik Okuryazarligi) | yorumlayamaz. yorumlar.
yorumlar.
Bilesenler Arasi S Sinirli sayida Temel sosyal ve Nafus deg“|§|m|n|
_— Anlamli iligki . . . . coklu faktorlerle
lliski ve Nedensel faktorle ylzeysel | ekonomik faktor- 9
. kuramaz. o o . nedensel baglam-
Coézumleme iliski kurar. lerle iligkilendirir.
da aciklar.
Verileri demog-
Kuramsal/Model S Kuramsal kav- Verileri en az bir e' er demog
. Kuramsal iligki . _ rafik kuramlarla
Temelli Yorum- ramlara yuzeysel | kuramla dogru . -
kuramaz. elestirel bicimde

lama

atif yapar.

iliskilendirir.

iliskilendirir.

Veriye Dayali
Sonug¢ Cikarma
ve Karsilagtirma

Karsilagtirma
yapamaz.

Karsilastirmalar
ylzeyseldir.

Temel kargilag-
tirmalar veriye
dayandirir.

Ulkeleri veriye
dayali gerekgeler-
le karsilagtirir.

Kanita Dayali
Savunma ve Aka-
demik Iletisim

Goruslerini savu-
namaz.

Veri-yorum bag-
lantisi zayiftir.

Goruslerini veriyle
destekler.

Goruslerini kanit-
layarak savunur,
karsit goruslere
yanit verir.

Gelecek Ongéri-
su ve Doénustura-
cu Distinme

Gelecege dénuk
¢cikarim yapamaz.

Sinirh éngoriler
sunar.

Mantikli gelecek
cikarimlari yapar.

Gelecek senar-
yolari ve ¢6zim
Onerileri gelistirir.

Puanlama

19-24 puan: Gok lyi

15-18 puan: lyi

11-14 puan: Yeterli

6-10 puan: Gelistirilmeli

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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TEMA: BESERI SISTEMLER VE SURECLER

Etkinlige
Dénlistiirilecek
Ogrenme Ciktilari

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
intiyaclari

icerik

C0G.9.4.3. Turkiye ve farkl tlkelerin niifus piramitlerinden yararlanarak demografik déniistim
surecini yorumlayabilme

a) Turkiye ve farkh Ulkelerin ntfus piramitlerini demografik dontisim modeline gére anlamlan-

dirir.

b) Demografik ddniisim modelinin agsamalarini dogum ve 6lim orani ile nufus yapisi arasinda-
ki iliskiye gére ¢cozumler.

c) Tarkiye ve farkli Glkelerin niifus piramitlerini demografik déntisim modelinin agsamalari ile
iliskilendirerek buradan sonug ¢ikarir.

¢) Turkiye ve farkl Ulkelerin niifus piramitleri ile demografik donisim modelinin asamalarini
iliskilendirerek elde ettigi sonuclar karsilastirir.

Ogrencilerin niifus, niifus sayimi, niifusun yapisi gibi kavramlarin yani sira yasadigi yer veya
Tarkiye’nin gecmisten bugline kadarki nufus 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi oldugu kabul edil-

mektedir.

Ogrenciler bu etkinlikte niifus piramitlerini yorumlama, demografik déniisim asamalarini dog-
ru belirleme, dogum-6lum oranlari ile sosyo-ekonomik sonuclar arasinda iliski kurmada zorluk

yasayabilir.

Soyutluk (IFS)

Karmasiklik (IFK)

Cesitlilik(iFC)

Organizasyon (IFO)

Farklilastirma Alanlari
iIFS1: Nufus piramitlerinden hareketle tilkelerin gegmis ve bugtinkii niifus-
lar ile gelecekteki nufus egilimleri arasinda iligki kurulur.

IFS2: Yerel élgekte incelenen niifus yapilarindan genel demografik 6riin-
tulere ulasihr.

iIFK1: Nifus piramidi, dogum/élim orani, niifus artis hizi ve ortanca yas
verileri birlikte ele alinarak ¢cok boyutlu analiz yapilir.

iIFK2: Demografik gdstergeler; ekonomik yapl, is glicii potansiyeli ve sos-
yal yakumlultklerle iligkilendirilerek karmasik neden-sonug aglari kurulur.
IFC1: Gruplar icinde farkl diizeydeki dgrencilerin katkilariyla goklu bakis
acisi olusturulur.

iFC2: Farkl gelismislik diizeylerine ait tilkeler ayni model cercevesinde
karsilastirmali olarak ele alinir.

iFO1: Ulkeler arasi benzerlik ve farkliliklar, demografik déniisiim asama-
larina dayali ortak bir dlcttle siniflandirilir.

iIFO2: Sentez tablosu; piramit tipi, baskin yas grubu, demografik asama
ve olasi sonuglar bagliklar altinda organize edilir.

iFO3: Tabloya aktarilan bulgular, tlkeler arasi ériintiileri goriintir kilan bir
siniflandirmaya doénustardlir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Ust Diizey
Dusiinme (SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Siirec
(SFAU)

Siire
g Acik Ucluluk

(SFAU)

Segimde Ozgurlik
(SFSO)

Arastirma
Yontemleri
(SFARS)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gercek Alici Kitle
(UFGAK)

Urain
B Degerlendirmesi
Uriin (UFUD)
Sentez Uriin
(UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUC)

Donustmler (UFD)

Fiziksel
Ogrenme Ortami Tercihler (FOOD-T)
Diizenlemeleri

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

SFUDD1: Ulkenin demografik profili, model agamasi ve olasi sonuglari
arasinda buttincdl bir agiklama kurgulanir.

SFUDD2: Kisa ve uzun vadeli etkiler birlikte ele alinarak degerlendirme
yapilr.

SFAU1: Ayni veri setinden farkl ¢ikarim ve yorumlar retilir. Uretilen yo-
rumlar karsit gortsler ve alternatif kanitlarla sinanir.

SFAUT1: Ulkelerin kalkinma diizeyi ile yas yapisi arasindaki iliski, veriye
dayali ¢cikarimlarla temellendirilir.

SFAY2: Ayni Ulkeye ait veriler Gzerinden ortak ¢ikarimlar retilir, cikarim-
lar kanitlarla desteklenir.

SFAY3: Sorulara verilen yanitlar veri-gerekge-sonug zinciri icinde yapi-
landirilir.

SFAY4: Demografik dénusiim asamasi, piramit bicimi ve géstergeler ara-
sindaki tutarlilik Gzerinden dogrulanir.

SFAY5: Soru-yanit stirecinde veri, ¢ikarim ve sonug arasindaki tutarlihk
korunur.

SFSO1: Gruplarin calisma akisi, gérev paylasimi ve sunum diizeni grup
icinde belirlenir.

SFARS1: Veriler ders kitabi ve guvenilir dijital kaynaklar Gzerinden karsi-
lastirmali bicimde incelenir.

UFGHP1: Niifus yapisinin ekonomi, isgiicii ve sosyal giivenlik lizerindeki
etkileri gercek hayat baglami acisindan tartisilir.

UFGAKI1: Paylasimlar, demografik déniisiim asamalari ve niifus piramit-
leri Uzerinden kanita dayal bicimde yapilandirilir. Sunulan analizler sinif
tarafindan soru ve gerekcelerle degerlendirilen bir alici kitleye aktarilir.

UFUD1: Cikis bileti yanitlari, model asamalariyla tutarlilik ve gerekge dii-
zeyi acisindan deg@erlendirilir. Yanitlarda kullanilan kanit tirleri ve ¢ikarim
zinciri Griin degerlendirmesine dahil edilir.

UFSU1: Uzman raporlari “Ana Grup’ta ortak bir gercevede birlestirilir ve
senteze dénusturuldr.

UFUC1: Calisma ciktilari tabloya ek olarak kisa rapor 6zeti ve karsilastir-
mali yorum bi¢iminde urUnlesir.

UFD1: Ulkelerin demografik konumlari zaman icindeki degisimlerle bir-
likte ele alinir. Gegmis-buglin-gelecek baglaminda demografik dénisim
surekliligi kurulup yorumlanir.

FOOD-T1: Ogrenciler grup icindeki rollerini (veri okuyucu, yorumlayic,
raporlayici vb.) kendi tercihleri dogrultusunda belirler.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Ulke Dedektifleri - Niifus Piramitlerinin Sifresini Cézlyoruz!
Demografik Dénlsum Sareci ve NUfus Piramitleri

+ Nufus piramidinin seklini yorumlayarak Ulkenin yas grubu dagilimini ve temel demogra-
fik eg@ilimlerini (dogum/6lim oranlari) analiz eder.

+ Bir tlkenin nifus yapisini, demografik dénisim modelinin bes asamasindan biri ile dog-
ru sekilde iligkilendirir ve gerekgelendirir.

+ Farkli gelismiglik diizeylerindeki Ulkelerin nlfus piramitlerini karsilastirarak niifus yapisi
ile sosyo-ekonomik gelismislik arasindaki iligkiyi aciklar.

- Demografik verileri analiz etme, sentezleme ve etkili bir sekilde ifade etme becerilerini
gelistirir.

Tarih, sosyoloji, ekonomi, matematik

Etkilesimli tahta/projeksiyon, égrenci calisma kagitlan (Ulke Dosyasi ve Sentez Tablosu),
renkli kalemler/fosforlu kalemler, kitaptaki ilgili sayfalarin ¢iktilari veya dijital erisimi (Azer-
baycan, Kanada, Meksika, Japonya, Etiyopya, Turkiye piramitleri ve demografik ddntsim
modeli grafigi). internet erisimi (Tirkiye Istatistik Kurumu gibi glivenilir sitelerden giincel
verilere ulasmak igin)

2 ders saati
Bulus Yoluyla Ogrenme: Ogrenciler niifus piramitlerini inceleyerek demografik déniistim
asamalarini kendileri kesfeder.

is birlikli Ogrenme (Jigsaw / Birlestirme Teknigi): Ogrenciler énce uzman gruplarda de-
rinlemesine calisir, ardindan ana gruplara dénerek bilgileri sentezler.

Esnek Gruplama: Ogrencilerin ilgi alanlarina gére gruplara ayriimasi.

Rol Temelli Ogrenme: “Niifus dedektifi” rolii ile dgrencilerin derse motivasyonu ve aktif
katihmi artinhir.

Arastirma-inceleme Yéntemi: Ogrenciler iilkelere ait niifus piramitleri ve demografik veri-
ler Gizerinden arastirma yapar.

Grafik ve Niifus Piramidi Okuma: Nufus piramitlerinin sekil, yas grubu ve oranlari analiz
edilerek gdrsel okuryazarlik geligtirilir.

Tartisma Teknigi: Uzman ve ana grup ¢alismalarinda niifus yapisinin nedenleri ve sonug-
lar tartigihr.

Karsilastirma ve Sentez: Farkli Ulkelerin niifus yapilari karsilastirilarak benzerlik-farklilik-
lar ve sosyo-ekonomik sonugclar belirlenir.

Sunum ve Paylasim: Gruplar elde ettikleri bulgulari sinifla paylasarak iletisim ve akademik
ifade becerilerini gelistirir.

Olgcme-Degerlendirme (Cikis Bileti): Etkinlik sonunda kisa yazili cevapla égrencilerin ka-
zanimlari kontrol edilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Uygulama Asamalari

Grup calismasi semasi

Ofrencilerin

Ogrencilasin ana Ograncilerin ans
Ogrencilerin :> urman :> :> :
; gruplanna gruplannda dran
g = dail “"T ddnmasi alugiurmas

1. ADIM: GiRiS VE GRUPLARIN OLUSTURULMASI

Ogretmen ders baslangicinda "Bugiin, dinyanin farkli yerlerindeki tilkelerin niifus sirlarini
¢bzecegiz. Her biriniz birer “nifus dedektifi” olacak ve size verilen Ulkenin piramidini in-
celeyip o Ulkenin niifus hikayesini, kalkinma duzeyini ve gelecekte karsilasabilecegi olasi
sorunlari belirleyeceksiniz. Bunu yaparken demografik ddntisim modelinin agamalarini kul-
lanacagiz." seklinde acgiklama yapar (IFS1, iIFS2, SFAY1).

- Ogdretmen esnek gruplama stratejisini kullanarak sinifin farkli diizeylerde bulunan 6g-
rencilerinin bir arada oldugu dort "Ana Grup"a ayriimasina rehberlik eder (FOOD-T1).
Her gruba bir renk veya isim verilir (Or. kirmizi takim, mavi takim) (iFG1, SFSO1).

+ Bu noktadan sonra her “Ana Grup” icindeki 6grencilerden belirlenen ulkelerle ilgili aras-
tirma yaparak uzmanlagmalari istenir. Ogrencilere asagidaki tlkelerden birini aragtir-
mak Uzere gorev verilir. Béylece uzman olmalari saglanir. Her grupta mutlaka arastirilan
tim Ulkelerden uzmanlar olmalidir.

Uzmanlik alani 1: Japonya (Gelismis Ulke, yaslanan nifus 6rnegi)

Uzmanlik alani 2: Etiyopya (Az gelismis Ulke, genc nufus 6rnegi)

Uzmanlik alani 3: Meksika (Gelismekte olan Ulke, gegis slirecindeki niifus 6rnegi)
Uzmanlik alani 4: Tirkiye (Gelismekte olan iilke, dinamik niifus érnegi) (IFC2, IFO1)

2. ADIM: UZMAN ARASTIRMASI

Uzman Gruplarin Olusumu: Ayni Ulkeyi arastiran 6grenciler (tim Ana Grup’lardan ayrilip)
bir araya gelerek "Uzman Gruplar"i olusturur (SFAY2). Sonrasinda her uzman gruba aras-
tiracaklari iilkeye ait "Ulke Dosyas!" verilir. Dosyada sunlar bulunur:

« Ulkenin niifus piramidi (kitaptan veya giincel bir kaynaktan).

+ Dogum/6lim orani, nufus artis hizi, ortanca yas gibi temel demografik veriler (Ders kita-
bindan ya da genel ag uzerinden Birlesmis Milletler ve Diinya Bankasi gibi kuruluglarin
verileri alinabilir.) (IFK1, IFK2, SFARS1)

Ayrica Uzman Dedektif Sorular (¢calisma kagidi) olarak 6grencilerin 6niine asagidaki tarzda
sorular sunulabilir:

+ Bu piramidin genel sekli nedir? (U¢gen, can, ari kovani vb.) Tabani kismi veya tavani
genis mi, dar mi?

+ Hangi yas grubu (0-14, 15-64, 65+) daha kalabalik gériinmektedir? Yzde olarak tahmi-
niniz nedir?

+ Bu nufus piramidine bakarak dogum ve &lim oranlarinin yiksek veya disik oldugu
sOylenebilir mi? Agiklayiniz.

+ Demografik déniisiim modelinin hangi asamasinda (1-5 arasinda) olabilir? Aciklayiniz.
Bu nifus yapisi, Ulkenin ekonomisi (is guicll, sosyal glvenlik) ve gelecegi icin ne gibi
firsatlar veya sorunlar olusturabilir (SFAY3, SFAY4, SFAU1)?

Uzman gruplar, bu sorulari birlikte tartisarak cevaplarini not alr ve Ulkeleri hakkinda uz-
manlasir (SFUDD1, SFUDD2).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

3. ADIM: RAPOR HAZIRLAMA VE ANA GRUBA DONUS

Ana Gruplara Déniis: Ogrenciler, uzmanlastiklari bilgilerle birlikte kendi "Ana Gruplar'ina
déner (UFSU1).

Bilgi Takasi ve Sentez: Her uzman, sirayla kendi llkesini sinirlandiriimis bir zaman dili-
minde anlatir. Diger grup (yeleri dinler ve soru sorar (SFUDD3, SFAYS5).

Sentez Tablosunu Doldurma: Ana Grup, birlikte calisarak asagidaki gibi bir "Dinya Nifus
Sentez Tablosu"nu doldurur (Ogretmen bu tabloyu etkilesimli tahtaya yansitarak ya da basi-
Il bir sekilde gruplarin her birine vererek doldurulmasini sagdlayabilir.) (IFO2, iIFO3, UFUC1):

Hakim Ya Tahmini Gerekce Olasi Sosyo-

Piramit Sekli s Demografik (Dogum/Oliim Ekonomik
Grubu P
Asama Orani lligkisi Sonuc¢
Japonya
Etiyopya
Meksika
Tarkiye

4. ADIM: TAMAMLAMA VE DEGERLENDIRME

Sinif Paylasimi: Her "Ana Grup'tan bir sézcu ilging bulduklari karsilastirmayi veya bir tlke-
nin analizini kisaca sinifla paylasir (UFGAK1).

Ogretmen Rehberliginde Ozet: Ogretmen, etkilesimli tahtada demografik déniisiim mode-
li grafigini olusturur veya hazir bir gérsel tizerinden paylagir. Paylasimlardan yola ¢ikarak:
+ Gelismis (Japonya), gelismekte olan (Meksika, Turkiye) ve az gelismis (Etiyopya) Ulke-
lerin piramitlerinin ve bulunduklari agsamalarin genel 6zelliklerini vurgular.

+ “Bir tlkenin nufus piramidi, o tlkenin ge¢misine, bugiinine ve gelecegine dair ipuglarini
nasil barindinr?” sorusunu tartismaya acar (UFD1, UFGHP1, UFGHP2).

Kisa Degerlendirme: Ogrencilerden, etkinlik sonunda "Cikis Bileti" olarak "Demografik dé-
nisim modelinde Turkiye hangi asamalardan gecmistir ve su an hangi asamaya daha ya-
kindir? Kisaca agiklayiniz." sorusunu cevaplamalari istenir (UFUD1).

Bu etkinlikte grup calismasi ve sunumun degerlendiriimesinde dereceli puanlama anahtari
(EK 1) kullanilacaktir.

Teknoloji Entegrasyonu  Ogrenciler dijital ortamda sunum olustururken teknolojiden yararlanilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI
Etkinlik Adi: Ulke Dedektifleri-Niifus Piramitlerinin Sifresini Cézilyoruz!

Grup Adi: ..o Sinifi: ..o Tarih: .../ .../

Yoénerge: Bu analitik dereceli puanlama anahtari; 6grencilerin nifus piramitlerini yalnizca betimleme diizeyinde degil
demografik kuramlarla iligskilendirme, ¢ok boyutlu analiz yapma, veriye dayali ¢ikarimlar gelistirme ve gelecege yonelik
yorumlar tretme becerilerini degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Her élgiit 1 (Gelistirimeli)-4 (Cok lyi) arasinda

puanlanir.

Degerlendirme

Olgiitii
Kuramsal Model-
leme (Demografik
Doénustim Modeli)

Gelistirilmeli (1)

Kuramsal iligki
kuramaz.

Yeterli (2)

Modelle ylzeysel
iliski kurar.

Iyi (3)
Piramidi modelin
uygun bir asama-
siyla dogru iliskilen-
dirir.

Cok lyi (4)

Piramidi modelin asama-
sl, gecisleri ve nedenle-
riyle iliskilendirir; modeli
elestirel kullanir.

Nedensel ve Cok
Boyutlu Analiz

Nifus yapisini
nedenleriyle acik-
layamaz.

Sinirli ve ylizey-
sel faktorlerle
iliski kurar.

Nufus yapisini
temel sosyo-eko-
nomik faktorlerle
iliskilendirir.

Nifus yapisini dogum,
6lum, gb¢, ekonomi,
teknoloji ve sosyal yapli
ile nedensel baglamda
aciklar.

Kanita Dayali
Akil Yaratme ve
Gerekgelendirme

Goruslerini veriye
dayandiramaz.

Veri—¢ikarim bag-
lantisi zayiftir.

Cikarimlarini buytk
Olcude veriye da-
yandirir.

Cikarimlarini piramit
verileriyle kanitlayarak
savunur, neden—sonug
iligkisi kurar.

Karsilastirma ve
Sentez

Anlamli karsilas-
tirma yapamaz.

Karsilastirmalar
ylzeyseldir.

Ulkeler arasi temel
karsilastirmalar
yapar.

Farkl tlkeleri karsilastirir;
benzerlik ve farkliliklari
nedenleriyle sentezler.

Gelecek Ongéri-
su ve Dénustird-
cu Yorum

Gelecege yonelik

cikarim yapamaz.

Genel ve sinirh
6éngoruler sunar.

Mantikl ve veriye
dayali gelecek ¢ika-
rimlari yapar.

Gelecek senaryolart,
riskler, firsatlar ve politika
cikarimlari geligtirir.

Gelecek Ongoéri-
st ve Dénustura-
ci Distinme

Gelecege donik

cikarim yapamaz.

Sinirli dngéruler
sunar.

Mantikli gelecek
cikarimlari yapar.

Gelecek senaryolari ve
¢6zum Onerileri geligtirir.

Toplam Puan:

Puanlama Araligi ve Yorum:

19-24: Cok lyi-Beceriler Uist diizeyde sergilenmigtir.

15-18: lyi-Etkinlige aktif katilim ve anlamli katki saglanmustir.

11-14: Yeterli-Katiim vardir ancak bazi alanlarda gelistirme gereklidir.

6-10: Gelistirilmeli-Temel yeterliklerde eksiklikler vardir, katki sinirhdir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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C0G.9.5.1. Dogal ve beseri faktorlerin ekonomik faaliyetlere etkilerini sorgulayabilme

a) Dogal ve beseri faktdrlerin ekonomik faaliyetlere etkileriyle ilgili merak ettigi sorular sorar.
b) Dogal ve beseri faktérlerin ekonomik faaliyetlere etkileriyle ilgili bilgi toplar.
c) Dogal ve beseri faktorlerin ekonomik faaliyetlere etkileriyle ilgili topladigi bilgileri diizenler.

¢) Dogal ve beseri faktérlerin ekonomik faaliyetlere etkileriyle ilgili diizenledigi bilgileri ¢6zim-
ler.

d) Dogal ve beseri faktérlerin ekonomik faaliyetlere etkileriyle ilgili ¢ézimledigi bilgilerden ¢i-
kardidi sonuclar paylasir.

Ogrencilerin bir Grinin dretim, dagtim ve tiketim asamalari ile yasadiklari yer ve Tiirkiye’de
yuritilen bashca ekonomik faaliyetler hakkinda bilgi sahibi oldugu kabul edilmektedir.

Ogrenciler, dogal ve beseri faktérleri ayirt edip bu faktdrler arasindaki neden-sonug iliskilerini
birlikte analiz etmede zorlanabilirler. Ayrica, elde ettikleri verilerden hareketle bélgeye uygun
surdirdlebilir bir ekonomik faaliyet dnerisi gelistirme ve bunu gerekgelendirme sirecinde gulglik
yasayabilirler.

Farkhlastirma Alanlari

iFS1: Benzer dogal 6zelliklere sahip bélgeler karsilastirilarak ekonomik
gelismigligin yalnizca iklim ve dogal kaynaklarla a¢iklanamayacagi vur-
gulanir. Ogrenciler, bu farkin niifus yapisi, ulasim olanaklari ve sanayi

Soyutluk (IFS) yatirimlari gibi beseri faktorlerle nasil ortaya ¢iktigini érnekler Gzerinden
tartisir. Ornedin benzer tarim potansiyeline sahip iki bélgeden birinde
ulagsim ve sanayi yatirimlarinin ekonomik faaliyetleri nasil ¢esitlendirdigi
somutlagtirilir.

iIFK1: Dogal ve beseri faktérler, tek tek ele alinmak yerine birbirini etki-

leyen butlncul bir sistem icinde degerlendirilir. Bu agsamada 6gretmen,

iklim, toprak ve su kaynaklar gibi dogal unsurlarin nifus dagilisi, ulagim

agi ve yerlesme Ozellikleriyle birlikte ele alinmasina rehberlik eder. Bdy-

lece 6grenciler, ekonomik faaliyetlerin tek bir faktérle degil, faktérler arasi
Karmasiklik (IFK)  etkilesimle sekillendigini kavrar.

iFK2: Dogal ve beseri faktorlere ait veriler harita ve tablolar iizerinde
katmanlar halinde ele alinir. Ogrenciler bu katmanlar birlikte inceleyerek
mekansal yogunluk iliskilerini céziimler. Ornegin su kaynaklarinin yogun
oldugu alanlarda niifus ve tarimsal faaliyetlerin nasil kiimelendigi karsilas-
tirmali olarak analiz edilir.

iFC1: Ogretmen, ayni soruya verilen farkl dgrenci cevaplarini tahtada
Cesitlilik (IFC) yan yana yazar ve bunlardan her birinin hangi veriye dayandiginin tarti-
siimasini saglar.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Siirec

Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Organizasyon (iIFO)

Ust Diizey
Dasunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Stirec
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil Yaratme/
Kanitlama (SFAY)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gercek Alici Kitle
(UFGAK)

Urain
Degerlendirmesi

(UFUD)

Sentez Uriin
(UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUC)

Dénustimler (UFD)

Ortamin Tanimi ve

Onemi (FOOD-OTO)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

iIFO1: Veriler, ekonomik potansiyeli destekleyen ve sinirlandiran unsurlar
olarak organize edilir.

iFO2: Beseri faktorler ekonomik kalkinma Uizerindeki etkilerine gére 6n-
celiklendirilir.

SFUDD1: Ogretmen, ekonomik gelismisligi aciklamak igin iklim, niifus,
ulasim ve sanayi gibi birden fazla deg@iskeni ayni anda ele aldirarak 6gren-
cilerin tek faktorli agiklamalardan uzaklagsmasini saglar.

SFUDD2: Ogretmen, dogal ve beseri faktérlere ait verileri yan yana ince-
leterek 6grencilerin bu veriler arasindaki iligkileri karsilastirmali bigimde
c6zimlemelerini ister; 6grenciler analiz ettikleri iliskilerden hareketle eko-
nomik gelismiglige dair gerekgeli ve Ust dizey ¢ikarimlar Uretir.

SFAU1: Ogretmen, benzer dogal kosullara sahip iki bélgenin farkli beseri
politika uygulamalarini karsilastirarak bu politikalarin ekonomik sonuglari-
ni 6grencilerle birlikte analiz eder.

SFKO1: Ogrencilere farkli bdlgelere ait veri setleri sunularak veriler ara-
sindaki iligkilerin incelemesi saglanir; égrenciler kesif yoluyla ekonomik
gelismisligi etkileyen temel unsurlara ulasir.

SFAY1: Dogal faktdrlerin ekonomik faaliyetler Gizerindeki etkileri neden—
sonug iligkisi kurularak analiz edilir.

SFAY2: Bolgenin mutlak Gstlinlik sagladigi ekonomik faaliyet, cografi il-
kelerle gerekgelendirilir.

UFGHP1: Ekonomik faaliyet énerileri siirdurilebilirlik élgitleriyle iligkilen-
dirilir.

UFGAK1: Hazirlanan sunumlarin okul ici akademik paylasimlarda (okul
panosu, okulun dijital platformlari veya ztimre ¢alismalari) yer almasi sag-
lanarak g¢alismalarin sinif disindaki gercek bir alici kitle tarafindan deger-
lendirilmesine imkan taninir.

UFUD1: Ortaya konan dranler veri kullanimi, analiz-sentez dlzeyi, gerek-
celi sonug Uretme ve sunum nitelidi Sl¢ttleri dogrultusunda ¢ok boyutlu
olarak degerlendirir.

UFSU1: Farkli veri setleri bir araya getirilerek biitiinciil bir degerlendirme
yapilir.

UFsU2: Dogal ve beseri faktdrlerin birlikte degerlendiriimesinin siirdiiri-
lebilir kalkinmadaki roli sentezlenir.

UFUC1: Farkli grup driinleri karsilastirilarak ortak ve ayirt edici yénler
belirlenir.

UFD1: Ogretmen, secilen ekonomik faaliyetin gevre iizerindeki olasi et-
kilerini 6grencilere analiz ettirerek bu etkileri azaltmaya yénelik teknoloji
temelli bir c6zum modeli gelistirmelerini ister.

FOOD-OTO1: Sinif ortami, dgrencilerin dogal ve beseri faktorlere ait fark-
I veri setlerini ayni anda goérebilecekleri, karsilastirabilecekleri ve iligkilen-
direbilecekleri sekilde dizenlenir. Bu kapsamda sinifin farkli noktalarinda
iklim haritalar, nifus verileri, ulagim aglarini gésteren gérseller ve ekono-
mik faaliyet tablolari es zamanli olarak erisilebilir hale getirilir. Béylece 63-
renciler tek bir kaynaga bagl kalmadan veriler arasinda gecis yapar, ben-
zerlik ve farkhhklari dogrudan karsilastirarak Ust diizey ¢ikarimlar Uretir.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Bir Bélgenin Kaderi: Dogal ve Beseri Etkenlerin Roll
Ekonomik Faaliyetleri Etkileyen Cografi Faktorler

Bu etkinlikte 6grencilerin bir bélgenin ekonomik gelismislik diizeyini etkileyen dogal ve be-
seri faktorleri iliskilendirerek analiz etmeleri, bu faktdrlerin ekonomik faaliyetler Gzerindeki
etkilerini yorumlamalari ve strdirilebilir kalkinmaya yénelik uygun ekonomik faaliyet éneri-
leri gelistirmeleri hedeflenmektedir.

Girisimcilik, tarih

Dogal ve beseri faktorleri gosteren haritalar, grafik ve veri setleri, grup ¢alisma fdyleri, pos-
ter k&gitlari ve sunum-diyagram hazirlamak icin temel yazi ve ¢izim materyallerine ihtiyag
vardir.

2 ders saati

Ornek Olay Yéntemi: Dogal 6zellikleri benzer, ekonomik gelismislikleri farkli iki bélge érne-
gi Gzerinden 6grencilerin neden-sonug iligkisi kurmalari saglanir.

Soru-Cevap Teknigi: Derse giriste ve sonug¢ bdlimiinde yéneltilen sorularla égrencilerin
on bilgileri ortaya cikanlir ve dugsuinmeleri tegvik edilir.

is Birlikli Ogrenme (Grup Calismasi): Ogrenciler dogal ve beseri faktérleri incelemek
Uzere gruplara ayrilir, ardindan yeniden gruplandirilarak ortak trun gelistirir.

Arastirma-inceleme Yéntemi: Ogrenciler bdlgelere ait dogal ve beseri verileri analiz ede-
rek bilgi toplar ve yorumlar.

Harita Analizi ve Tasarimi: Dogal Kaynak Yogunluk Haritasi hazirlanarak mekéansal di-
stinme ve cografi analiz becerileri gelitirilir.

Karsilastirma Teknigi: Benzer dogal kosullara sahip bélgelerin farkli beseri ézellikleri kar-
silastirilarak ekonomik gelismislik farklari aciklanir.

Tartisma Teknigi: Grup ici ve sinif genelinde sirdurulebilir kalkinma ve ekonomik faaliyet
Onerileri tartisilir.

Yansitici Disiinme: Ders sonunda yoneltilen sorularla égrencilerin 6grenmelerini deger-
lendirmeleri ve genelleme yapmalari saglanir.

DERSE GIiRIS

Ogretmen, dogal kaynaklari bily(ik 8lciide benzer olan ancak ekonomik gelismislik diizeyle-
ri farkli iki bolge 6rnegiyle derse baslar. Etkilesimli tahtadan ekonomik faaliyetleri etkileyen
dogal ve beseri faktérler paylasilir (FOOD-OTO1).

Bolge A (Ekonomik olarak gelismis bolge)
+ Toprak 6zellikleri
« iklim kosullari
+ Su kaynaklar
« Bitki ortlsU
+ Nufus, sanayi, ulagim vb. 6zellikleri

Bolge B (Ekonomik olarak az gelismis bdlge)
+ Benzer iklim ve toprak 6zellikleri

+ Benzer dogal kaynak cesitliligi

+ Sinirh ekonomik faaliyet 6zellikleri vb.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Ogretmen, bu iki bélgenin dogal kaynak potansiyellerinin benzer olmasina ragmen ekono-
mik 6zelliklerinin neden farkli olduguna dikkat ceker ve 6grencilere su soruyu yoneltir: Dogal
Ozellikleri buylk 6l¢tde benzer olan bu iki bélgenin ekonomik gelismislik diizeyleri neden
farkl olabilir (IFS1, SFKO1)?

Ogrencilerden kisa kisa cevaplar alinir. Bu asamada 8gretmen, verilen cevaplari siniflan-
dirmadan yalnizca tahtaya not alir (iFG1).

Ardindan etkinligin amaci agiklanir:

Bu etkinlikte bir bélgenin ekonomik gelismisligini belirleyen dogal ve beseri faktorleri birlikte
analiz edecek ve surdurulebilir kalkinmaya yénelik bir ekonomik faaliyet dnerisi gelistirece-
giz (SFUDD1).

Bu amacla 6grenciler dort gruba ayrilir:

+ 1 ve 2. gruplar: Dogal faktérler incelenecek

+ 3 ve 4. gruplar: Beseri faktorler incelenecek

UYGULAMA
1. Asama: Faktor Bazli ilk Grup Caligmalari
1 ve 2. Gruplar - Dog@al Faktorlerin Analizi

Ogrenciler belirlenen bodlgeye ait iklim, bitki 6rtiis, yerylizi sekilleri, toprak, su kaynaklari
gibi dogal 6zellikleri inceler. Toplanan bilgiler bélgenin ekonomik faaliyetlerini destekleyen
veya sinirlandiran dogal faktérler olarak iki siitunlu tablo halinde diizenlenir (iIFO1, IFK1).

Yalnizca dogal faktérleri esas alarak incelenen bélgenin ¢ok katmanli “Dogdal Kaynak Yo-
gunluk Haritas!” tasarlanir ve bdlgenin mutlak Ustinluge sahip oldugu ekonomik faaliyet,
cografi ilkeler dogrultusunda gerekgelendirilir (IFK2).

(Dogal Kaynak Yogunluk Haritasi: Dogal unsurlar katmanlar halinde érnegin iklim katmani,
toprak katmani, su kaynaklari katmani gibi bir araya getirilerek “Dogal Kaynak Yogunluk
Haritas!” olusturulacaktir.)

Bu haritadan hareketle bélgenin dogal kosullar bakimindan diger bélgelere gére acik sekil-
de Ustlnlik sagladigi ekonomik faaliyetler (6rneg@in tarim, hayvancilik, ormancilik, maden-
cilik, balikgilik, hidroelektrik retimi vb.) belirlenecektir (SFAY2).

3 ve 4. Gruplar - Beseri Faktorlerin Analizi

Ogrenciler secilen bdlgelerin niifus dzellikleri, sanayi, ulasim agi, egitim diizeyi, yatinm
durumu gibi verilerini inceler (iFO2).

Ekonomik kalkinma ag¢isindan en kritik olan ti¢ beseri faktor, dncelik sirasina gére bir diyag-
ram Uzerinde gosterilir (SFAY1).

Benzer dogdal kosullara sahip ancak farkli beseri uygulamalara sahip iki komsu bdlge karsi-
lastirilarak bu farkliliklarin ekonomik gelismislik Gzerindeki etkileri tartisilir (SFAU1).

2. Asama: Coziimleme ve Karar Alma (Yeniden Gruplama)
Bu asamada gruplar yeniden yapilandirilir:

* Yeni Grup A: 1. Grup + 3. Grup

* Yeni Grup B: 2. Grup + 4. Grup

+ Hucre bélinmesinin engellenmesi

Her yeni grup, dogdal ve beseri faktér verilerini birlestirerek su soruya yanit arar (SFUDD2):

“Bu bolgedeki hangi dogal kaynak, hangi beseri unsurla bir araya gelirse uzun vadeli ve
cevreye zarar vermeden kalkinma saglanir?”

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Her grup, boélge igin bir ana ekonomik faaliyet 6nerisi gelistirir (6r. organik tarim, ekoturizm,
yenilenebilir eneriji, bilisim vb.) (UFSU1, UFGHP1).

Secilen ekonomik faaliyetin dogal ¢evre Gzerindeki olasi etkileri incelenir ve bu etkileri azalt-
maya yoénelik uygulanabilir ¢oziim énerileri gelistirilir (UFD1).

3. SONUC (Paylasim ve Yansitma)

Yeni gruplar (2. asamada olusturulan A ve B gruplan) gelistirdikleri ekonomik faaliyet éneri-
lerini ve ¢dziim modellerini sinifla paylasir (UFGAK1, UFUD1, UFUC1).

Ogretmen, derse giriste sunulan Bblge A ve Bolge B érneklerine geri dénerek asagidaki
drnek sorularda oldugu gibi yansitici sorulari yoneltir (UFSU2):

+ Bu iki bolge arasinda ekonomik gelismislik acisindan farklk olusturan temel unsurlar
nelerdir?

+ Dogal kosullar bir bélgede kalkinma icin tek basina yeterli midir?

+ Beseri faktorler dogal faktorlerden kaynaklanan sinirliliklara hangi ¢6zim yollari sunabi-
lir?

Ders, dogal ve beseri faktdrlerin birlikte ele alinmasinin sirdarilebilir kalkinmanin temel
kosulu oldugu vurgulanarak tamamlanir.

Bu etkinlikte 6grenmeler 6z degerlendirme formu (EK 1), akran degerlendirme formu (EK 2)
ve analitik dereceli puanlama anahtari (EK 3) kullanilarak degerlendirilecektir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: Z DEGERLENDIRME FORMU
Al SOYAE ..t Sinifiz v Tarih: .../

Yoénerge: Asagidaki formu ekonomik faaliyetleri etkileyen dogal ve beseri faktérler konulu etkinlik stirecindeki bireysel kat-
kinizi degerlendirmek amaciyla doldurunuz. Her bir ifadeyi dikkatlice okuyarak kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz.
Bu form, kendi 6grenme slirecinize dair farkindalik gelistirmenize yardimci olacaktir.

Degerlendirme Olciitii Her Zaman Genellikle Nadiren

Dogal ve beseri faktorlerin ekonomik faaliyetler
Uzerindeki etkilerini dogru érneklerle acikladim.

Dogal kaynaklarin ¢evreye duyarh ve verimli
kullaniimasi konusunda sorumluluk bilinciyle
hareket ettim.

Grup calismalari sirasinda goruslerimi agik,
saygil ve gerekeeli sekilde ifade ettim.

Verilen gbrevleri zamaninda ve dikkatli bir
sekilde yerine getirdim.

Toplanan verileri tablo, sema, diyagram veya
harita Uzerinde diizenlemeye katki sagladim.

Dogal ve beseri faktorleri birlikte degerlendire-
rek surdardlebilir bir ekonomik faaliyet énerisi
gelistirdim.

OISO OO
O IOIOIO OO
O IOIOIO OO
O IOIOIO OO

Yaptiginiz etkinlikle ilgili asagidaki sorulari cevaplayiniz.

1. Bu etkinlikte, yasadiginiz cevrede ekonomik faaliyetlerin neden farklilastigina dair en 6nemli hangi yeni bilgiyi
veya farkindaligi kazandiniz? Yaziniz.

2. Dogal ve beseri kaynaklarin verimli kullanilmasi konusunda sizce bireyler veya yerel yonetimler neler yapmali-
dir? Kendi diisiincelerinizi yaziniz.

3. Grup calismasi siirecinde gliclii oldugunuzu disiindigiiniiz yéniniz neydi? Gelistirmeniz gereken yéniiniiz
hangisidir?

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 2: AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
Degerlendirdigim Grup Uyesi: Tarih: __ /[
Sinifi:

Etkinligin Adi: Ekonomik Faaliyetleri Etkileyen Dogal ve Beseri Faktérler

Yoénerge: Asagidaki formu grup calismasi silirecinde birlikte ¢alistiginiz arkadasinizi degerlendirmek amaciyla dolduru-
nuz. Her bir ifadeyi dikkatlice okuyarak durust ve objektif bir sekilde isaretleyiniz. Bu form, grup ici is birliginin ve sorumluluk
bilincinin gelismesine katki saglar.

Degerlendirme Olgiitii Her Zaman Genellikle Nadiren

Uzerine diisen gérevleri sorumluluk bilinciyle
yerine getirir.

Grup ici iletisime ve fikir aligverisine aktif katki
saglar.

Dogal ve beseri faktorlerle ilgili galismalarda
gbrus bildirir.

Ortak karar alma surecinde uzlasmaci bir tutum
sergiler.

Grup hedeflerine ulasiimasina katki saglar.

Gorsel materyalleri etkili kullanir.

Surdurdlebilir kalkinmaya yénelik ¢éziim éneri-
leri sunar.

Sunum ve paylasim agsamasinda aktif gérev
alir.

OO OO IO OO0
OO OO IO OO0
OO OO IO IOIOIO
OIOOIOOC OO0

Yaptiginiz etkinlikle ilgili asagidaki sorulari cevaplayiniz.
1. Degerlendirdiginiz arkadasinizin bu etkinlikte en giliclii yonii sizce nedir?

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 3: ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI
Etkinlik Adi: Bir Bolgenin Kaderi: Dogal ve Beseri Etkenlerin Roll
Adi Soyadi: ..o Sinifi: ..o Tarih: .../ .../

Yoénerge: Bu dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin dogal ve beseri faktdrleri analiz ederek gelistirdikleri strdurdlebilir
ekonomik faaliyet dnerilerini degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Her bir él¢it 1’den 4’e kadar puanlandiriimis olup
her diizeyin aciklamalari asagida yer almaktadir. Toplam puan 28-32 arasinda ise “Cok lyi”, 21-27 arasinda ise “lyi”, 14-20
arasinda ise “Yeterli”, 8-13 arasinda ise “Gelistiriimeli” diizeyinde degerlendirme yapilir.

Degerlendirme
Olgiitii

Geligtirilmeli (1) Yeterli (2) Cok lyi (4)

Dogal faktérler
cografi ilkeler
dogrultusunda ay-
rintili analiz edilmis,
destekleyici/sinirla-
yici yonleri agikca
ortaya konmustur.

Dogal faktorler eksik
Dogal Faktorleri veya hatall belirlenmis-
Analiz Etme tir. Ekonomik faaliyetle
iliski kurulmamistir.

Dogal faktérler dogru
analiz edilmis ve
ekonomik faaliyetle
iliskilendirilmistir.

Dogal faktorler temel
diizeyde belirlenmis, iligki
sinirl kurulmustur.

Beseri faktorler

Kritik beserf faktorler oncelik sirasina

. o Begeri faktorler yi- Temel begeri faktorler N ) . gore sistematik
Beseri Faktorleri S i . dogru belirlenmis ve . )
. zeysel veya yanlis ele | belirtiimis ancak éncelik- - Lo bicimde analiz
Analiz Etme . ekonomik gelismislikle o
alinmistir. lendirme zayiftir. I L edilmis, karsilastir-
iliskilendirilmistir. o ;
mall degerlendirme
yapiimigtir.
Faktoérler battincul
Dogal-Beseri S Dogal ve beseri fak- yakla§|rpla sen-
. .- | Kismiiligki kurulmus R tezlenmis, sirdi-
Entegrasyon ve Ne- | Faktorler arasinda iligki térler arasinda tutarli L
e ancak neden-sonug T rilebilir kalkinma
den-Sonug lliskisi kurulamamistir. neden-sonug iligkileri o e
aciklamalari zayiftir. perspektifiyle gucli
Kurma kurulmustur.
gerekgeler sunul-
musgtur.
Oneri yenilikgi, uzun
Sardurdlebilir Oneri dogal ve beseri | Oneri kismen uyumlu Oneri bélge kosullary- anell,. gc.?vresel
) . P, etkileri gbzeten
Ekonomik Faaliyet | kosullarla uyumlu ancak surdurdlebilirlik la uyumlu ve uygula- S
PR T P ; ve gergekgei bir
Onerisi degildir. boyutu sinirhidir. nabilir niteliktedir. .
kalkinma modeli
sunmaktadir.
Cevresel riskler
. i e e s | okt GLIBTEEa | RNl it
Cevresel Etki ve Cevresel etkiler dikkate o edilmis ve uygulanabi- | dirilmig, somut ve
o - ancak ¢6zim onerileri o P J S
Co6zum Gelistirme alinmamistir. R lir c6ztmler gelistiril- surdurulebilir c6zim
yetersizdir. o P
mistir. stratejileri Gretil-
mistir.
Cok katmanli harita/
Harita/Diyagram . . Gorseller temel diizeyde | Gorseller analizi diyagram dogru kur-
A . Harita veya diyagram .
ve Gorsel Veri . . L hazirlanmigtir ancak desteklemekte ve gulanmisg, karar su-
eksik ya da iglevsizdir. . Lo - L
Kullanimi analizle zayif iligkilidir. anlasilirdir. recini agik bicimde
desteklemektedir.
Etkin is bolimu
Grup ici iletisim zayif, Katilim kismen dengeli- Grup Uyeleri uyum yapllm.|§, surekl!
PSR .. o . . . s etkilesim ve geri
Is birligi ve Katihm g6rev dagihmi belir- dir ancak koordinasyon icinde calismis ve so- P -
N bildirimle yiksek
sizdir. sinirlidir. rumluluk paylasmistir.

duizeyde is birligi
saglanmistir.

Sunum analitik,
ikna edici ve veriye
dayahdir; kavramsal
dil dogru ve etkili
kullaniimistir.

Sunum anlasilir ancak
kanit ve gerekceler
sinirhdir.

Sunum ve Gerekge- | Sunum dlzensiz, ge-
lendirme Becerisi rekgeler yetersizdir.

Sunum acik ve tutarli,
gerekgeler yeterlidir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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TEMA: AFETLER VE SURDURULEBILIR CEVRE
Etkinlige
Déndustiirilecek C0G.9.6.2. Afetleri Siniflandirabilme
Ogrenme Ciktilari
a) Olusum kaynagina gore afetleri belirler.
Basamaklandinimis  P) Olusum kaynagina gore afetleri ayristirir.
Bilgi Birimleri c) Olusum kaynagina gore afetleri tasnif eder.

¢) Olusum kaynagina gore afetleri etiketler.

On Kosul Beceriler/  Ogrencilerin afetlerle ilgili temel kavram ve konular, temel iklim bilgisi konulari ile yerkiirenin
Temel Kabuller olusumu, yapisi ve katmanlari hakkinda bilgi sahibi oldugu kabul edilmektedir.

Ogrenciler afetlerin olusum kaynaklarini ayirt etmede ve baz afetlerin karma yapisini siniflan-
dirmada zorlanabilir. Neden-sonug iligkisi kurma ve Turkiye 6rnekleriyle iliskilendirme slrecinde
gucluk yasayabilirler.

Tema Bazh Ogrenci
intiyaclari

Farklilagtirma Alanlan

iFS1: Ogretmen, afetleri sadece fiziksel olusumlarina gére siniflandirma-
nin 6tesine gecerek “Risk = (Tehlike x Kirilganlik) / Kapasite” seklindeki
soyut risk denklemini tanitir. Ogrenci, elindeki afet kartlarini sadece yer

Soyutluk (IFS) veya gok kdkenli olarak degil bu denklemdeki degiskenlere gore inceler;
bir doga olayinin (Tehlike) hangi soyut esik degeri astiginda veya hangi
toplumsal eksiklik (Kirilganlik) ile birlestiginde bir afete dénistugund kav-
ramsal diizeyde analiz eder.

iFK1: Ogretmen, afetlerin siniflandirimasinda disiplinler arasi etkilesi-
mi gostermek amaciyla Prof. Dr. Tolga Goérim’in ¢alismalarini referans
alarak (https:/bilimteknik.tubitak.gov.tr/makale/6-subat-2023-depremle-
rine-atmosferik-nehir-etkisi); 6 Subat Kahramanmaras depremleriyle za-
yiflayan yamaglarin, "Atmosferik Nehir" (Atmospheric River) adi verilen

Karmasiklik (iFK)  meteorolojik olayla birleserek nasil blyiik heyelanlara déniistiigiinii anla-
tan 6zel bir vaka analizi sunar. (")grenci, bu somut 6rnek Gzerinden afet-
leri sadece "Jeolojik" veya "Klimatolojik" olarak ayirmanin yetersiz kaldigi
durumlari gorerek bir afetin (deprem) digerini (heyelan) nasil hazirladigini
ve atmosferik streclerin bu zinciri nasil tetikledigini "Coklu Afet Etkilesimi"
(Multi-Hazard Interaction) baglaminda analiz eder.

icerik

iIFSK1: Ogretmen, modern dogal tehlikeler arastirmalarinin énciisti kabul
edilen cografyaci Gilbert F. White'in galismalarini ve onun meshur "Seller
doganin yasasi, sel felaketleri ise insanin eseridir." tezini tanitir. Ogren-

Seckin Kisiler ci, White'in bu felsefesinden yola cikarak elindeki afet kartlarini sadece

(IFSK) "Olusum Kaynagina" gére degil "insan Midahalesinin Roliine" (yapisal
kirliganlik) gére yeniden analiz eder ve bazi dogdal afetlerin aslinda nasil
"insan yapimi felaketlere" dénistigund bu bilim insaninin perspektifiyle
elestirir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Akil Yaratme/
Kanitlama (SFAY)
Siirec
Segimde Ozgurlik
(SFSO)
Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)
Sentez Uriin
Uriin (UFSU)
Donistmler (UFD)
Fiziksel
Ogrenme Ortami Tercihler (FOOD-T))

Diizenlemeleri

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

SFAY1: Ogretmen, 6grencilere Antroposen Cagi kavramini tanitarak “Do-
Jal afet diye bir sey yoktur, sadece doga olaylarina hazirliksiz yakalanan
insanlar vardir.” 6nermesini tartismaya acar. Ogrenci, elindeki veri setleri-
ni ve tarihsel drnekleri kullanarak bu dnermeyi destekleyen veya ¢iriten
kanita dayali bir argliman gelistirir.

SFSO1: Ogretmen, égrencinin afetlerin kdkenini arastirma ve sunma sii-
recinde tercihi kendisine birakir; 6grenciye isterse tarihsel bir vaka analizi
yapma isterse istatistiksel bir veri modellemesi ¢alisma veya bir belgesel
senaryosu yazma seceneklerini sunar. Ogrenci, konuyu derinlestirmek is-
tedigi disiplini (tarih, bilisim, sosyoloji vb.) ve ¢alisma ydntemini kendisi
secer, 6grenme slrecini kendi ilgi alanina gére bizzat yonetir.

UFGHP1: Ogretmen, 6grenciden okulun veya yasadigi mahallenin potan-
siyel afet riskini arastirmasini ve buna uygun bir eylem plani hazirlamasini
ister. Ogrenci, hazirladigi bu Coklu Tehlike Risk Raporu calismasini okul
yonetimine veya yerel ydnetim temsilcilerine sunulmak izere profesyonel
bir formatta dizenler.

UFSU1: Ogretmen, 6grenciden afet tiirlerini sadece kategorize etmesini
degil farkli afet turlerinin (6rnegdin deprem sonrasi yangin veya sel sonrasi
salgin) birleserek olusturdugu hibrit afet senaryolarina karsi direncli bir
“Gelecegin Sehri” modellemesini ister. Ogrenci, jeolojik ve meteorolojik
afet risklerini minimize eden 6zgin sehir planini tasarlar ve bu tasarimin
hangi afet tlrine karsi nasil koruma sagladigini sentezledigi bilgilerle
aciklar.

UFD1: Ogrenci, siniflandirdig afet tirlerini statik bir tablo veya grid lize-
rinde géstermek yerine afetlerin olusum sureclerini ve etki alanlarini simdi-
le eden (i¢ boyutlu bir model veya dijital bir animasyon tasarlar. Ogrenci,
bu model lzerinden farkli degiskenlerin (6rnegin yagis miktarinin artmasi
veya yerlesim yerinin degismesi) afet riskini nasil dénisturdigini gos-
terir.

FOOD-T1:Ogretmen, giriltiden ve hareketten izole calismayi tercih
eden veya derinlemesine veri analizi yapacak égrenciler icin sinifin bir
kodsesinde kulaklik ve dijital erisim imkani olan bireysel bir "Sessiz Odak-
lanma ve Analiz Kapsiili" olusturur. Ogrenci, bu alanda dikkat dagitici
unsurlardan uzaklasarak karmasik veri setleri Gzerinde yogunlasir ve ra-
porunu yazar.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Afetlerin DNA'si: Kaynagini Kesfet!
Afet Turleri

- Ogrencinin bir afete baktiginda sadece afetin sonuclarinin degil onu tetikleyen ana me-
kanizmayi analiz etme becerisini kazanabilmesi

+ Hangi afetin tamamen "dogal slreclerin", hangisinin "insan hatasi" veya ikisinin etkisiyle
olustugunu ayirt ederek elestirel bir bakis a¢isi gelistirebilmesi

+ Karmasik gériinen cok sayida doda olayini zihninde belirli bir mantik cercevesinde du-
zenleyip (siniflandirip) yonetilebilir bilgiye donustirebilmesi

+ Karsilastigi bir afet olayini ezber bilgiye ihtiya¢c duymadan cografi mantikla dogru kate-
goriye yerlestirip neden-sonug iliskisi kurabilmesi

Fizik, biyoloji, tarih

Bilgi kartlari, gorseller (fotograf, harita), blylk boy poster kagitlari, renkli keceli kalemler,
yapistirici, makas

2 ders saati
Gorsel Uyaricilarla Derse Giris: Carpici afet gorselleri kullanilarak égrencilerin dikkatleri
cekilir ve merak uyandirilir.

Soru-Cevap Teknigi: Yonlendirici sorularla égrencilerin 6n bilgileri ortaya ¢ikarilr ve di-
stinme sureci baglatilir.

Koprii Kurma (On Bilgileri Harekete Gegirme): Ogrencilerin afetlere iliskin mevcut bilgi-
leriyle yeni 6Frenmeler arasinda baglanti kurmalari saglanir.

is Birlikli Ogrenme (Grup Calismasi): Ogrenciler heterojen gruplarda birlikte calisarak
afetleri tartisir ve siniflandirir.

istasyon Teknigi: Gruplar, afetlerin olusum kaynaklarini incelemek iizere farkli istasyonlar-
da belirlenen gérevleri sirayla tamamlayarak 6grenmeyi derinlestirir.

Kesfetmeye Dayali Ogrenme: Afet tiirleri ve olusum kaynaklari dogrudan verilmeden, 6§-
rencilerin ipuclarindan yararlanarak basliklari kendilerinin bulmalari saglanir.

Siniflandirma (Tasnif) Teknigi: Afetler olusum kaynaklarina gére gruplandirilarak kavram-
sal ayrim yapilir.

Tartisma Teknigi: Erozyon ve orman yangini gibi hem dogal hem beseri etkiye sahip afet-
ler Gzerinden ¢ok yonlt dugsunme geligtirilir.

Etiketleme / Oyun Temelli Ogrenme: Afet kartlarinin dogru baslik altina yerlestiriimesiyle
O6grenme sureci eglenceli ve kalici hale getirilir.

Olgme-Degerlendirme (Yapilandirilmis Grid): Ogrencilerin afet tiirleri ve kaynaklari ara-
sindaki iligkileri dogru kurup kuramadiklari kontrol edilir.
1. Asama: Merak Uyandirma ve Képrii Kurma

Giris: Ogretmen sinifa girdiginde etkilesimli tahtada veya panoda afetleri cagristiran ancak
dogrudan isminin yazilmadigi ¢arpici gorselleri (drnegin derin olarak yariklar olan topraklar,
yikilmis binalar, sular altinda kalmis araglar, orman yanginlari ) paylasir (FOOD-T1).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Ogrencilere su soruyu yéneltir: Bu gérsellerin ortak noktasi nedir ve sizce bu gérsellerdeki
olaylarin nedeni nedir (SFS01)?

Amac: Programin "Képri Kurma" agsamasinda belirtildigi gibi 6grencilerin 6n bilgilerini hare-
kete gecirerek afetleri sadece "kétl/olumsuz birer olay" olarak degil "kaynagdi ve nedenleri
olan olaylar" olarak dustinmelerini saglamaktir (SFAY1).

2. Asama: Kesfetme ve Ayristirma

Ogretmen sinifi 4-5 kisilik heterojen/farkli 6zelliklere sahip 6grencilerden olusan gruplara
ayirir. Daha sonra her gruba afet listesinden secilmis (kuraklik, deprem, tsunami, ¢1g, sel,
taskin, erozyon, salgin hastalik, yangin, savas, nukleer santral kazalari, heyelan, kaya dus-
mesi vb.) olaylarin yazili oldugu kartlari dagitir (iIFSK1).

Kart Ornekleri: Kuraklik, Deprem, Tsunami, C1g, Sel, Taskin, Erozyon, Salgin Hastalik, Or-
man Yangini, Savas, Nikleer Santral Kazasi, Heyelan, Kaya Dlismesi

Uygulama agsamasi:
Ogrencilerden kartlardaki afetleri ilk olarak kendi aralarinda tartismalari istenir.

Her grup, afetleri "Olusum Kaynagi" acisindan degerlendirerek siniflandiriimahdir. Ancak
burada 6gretmen dogrudan afetlerle ilgili bashklari vermez, 6grencilerin baslhklari (Jeolo-
jik-dJeomorfolojik, Meteorolojik-Klimatolojik, Biyolojik, Sosyal/Teknolojik) kendilerinin bulma-
st icin ipuglari verir (iFS1).

Ardindan 6grenciler, afetleri gruplandirarak masalarindaki blyuk kagitlara yapistirir.
3. Asama: Tasnif Etme ve Etiketleme

Ogretmen simdi sizlerle afetleri etiketleme oyunu oynayacagiz seklinde aciklama yaparak
tahtayi afet tlrlerinin kaynagiyla ilgili G¢ ana boélime ayirir:

+ Yerin i¢ yapisi ve yer sekillerinden kaynaklanan (Jeolojik/Jeomorfolojik): Deprem, Tsu-
nami, Volkanizma, Heyelan vb.

+ Atmosfer ve Hidrosferden Gelenler (Meteorolojik/Hidrolojik): Sel, Taskin, Ci1g, Firtina,
Kuraklik.

« Canlilar ve insan Kaynakl Gelisenler (Biyolojik/Sosyal/Teknolojik): Salgin hastalik, Sa-
vas, Nukleer kazalar, Erozyon (dogal ve beseri etki).

Bu asamadan itibaren her grup bir sdzcl seger. Sézculer ellerindeki afet kartlarini tahtadaki
dogru afet kaynag tizerine yapistirir (UFSU1).

Hatirlatma: "Erozyon" veya "Orman Yangini" gibi hem dogal hem beseri etkisi olan afetler
Uzerine konusuldugunda sinif tartismasi baslatilir. Programda vurgulandigi Gzere, bu afet-
lerin karma yapisi tizerinde durulur (iIFK1).

4. Asama: Konu lizerinde Derinlesme ve Tiirkiye Baglamini Kurma
Ogretmen su sorulari sinifa yéneltir:
"Listeledigimiz bu afetlerden hangileri Turkiye'de daha yikici etkilere sahiptir?"

“ Turkiye’de daha yikici etkilere sahip bu afetlere yakin dénemden 6rnekler verebilir misi-
niz?”

Programin icerigine uygun olarak deprem, sel ve heyelan Uzerinde durulur. Bu afetlerin
neden Ulkemizde sik géraldugu kisaca olusum kaynaklariyla (jeolojik yapi, iklim ézellikleri )
iliskilendirilir (OFGHP1).

5. Asama: Olgme ve Degerlendirme

Olcme Araci: Yapilandiriimis Grid (UFD1).

Uygulama: Ogrencilere 9 kutucuktan olusan bir grid dagitilir. Her kutucukta bir afet ismi
yazar. ( Burada kullanilabilecek grid 6rnegi EK 1 olarak verilmistir.)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Bu etkinlikte 6grenmeler yapilandiriimis grid formu (EK 1) ve grup degerlendirme formu

Degerlendirme (EK 2) kullanilarak degerlendirilecektir.

Ogrenciler dijital ortamda sunum olustururken veya poster hazirlarken teknolojiden yarar-

Teknoloji Entegrasyonu lanir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: YAPILANDIRILMIS GRIiD

Asagida “Afet Turleri” ile ilgili sorularin cevaplarinin yer aldigi kutucuklar yapilandiriimis gridde, sorular ise yapilandi-
riimig gridin altinda verilmigtir.

Kutucuklardaki numaralari kullanarak sorulari cevaplamaniz beklenmektedir.
Ayni kutucugu birden fazla sorunun cevabi olarak kullanabilirsiniz.

Butun sorulara dogru cevap verdiginizde alabileceginiz en yiksek puan 60'tir.

1 2 | 3|

Tsunami Kurakhk Nikleer Kazalar

4] 5 6

Volkanik Faaliyetler Cig Deprem

7 8 9|

Sel ve Taskinlar Erozyon Orman Yanginlari

I.Kutucuklardan hangileri kaynagini yer kabugunun hareketlerinden veya yerin derinliklerinden alan, jeolojik ve jeomor-
folojik kbkenli afetlerdir?

Il. Kutucuklardan hangileri kaynagini dogrudan atmosfer olaylarindan ve hidrosferden alan afetlerdir?

lll. Kutucuklardan hangileri, bir anda gerceklesmeyip etkisini uzun bir zaman diliminde gésteren ve bu nedenle "fark
edilmesi glic" veya "yavag gelisen" afetler olarak nitelendirilir?

IV. Kutucuklardan hangisi, genellikle deprem veya volkanik faaliyetlerin okyanus tabaninda meydana gelmesi sonu-
cunda olusan ikincil bir afettir?

V. Kutucuklardan hangilerinin olusumunda veya tetiklenmesinde insan faktérli ana belirleyicidir?

VI. Kutucuklardan hangisinin olugabilmesi icin hem "yer sekilleri" hem de "atmosfer" kosullarinin bir arada olmasi ge-
rekir?

Dogru Cevaplar:
I.1,4ve 6
I.2,5ve7

.2 ve 8

IV. 1

V.3,8ve9
VI.5ve7

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Ornek 1

Ogrenci I. sorui¢in “1, 4, ve 6 ” cevabini vermis olsun.

Bu durumda;

C1= Dogru secilen kutucuk sayisi, C2= Toplam dogru kutucuk sayisi,

C3= Yanlis segilen kutucuk sayisi, C4= Toplam yanlis kutucuk sayisi olduguna gore;

Formiil: C1=3,C2=3,C3=0ve C4=6dr.
(C1:C2) - (C3:C4) = 3/3 - 0/6 = 1 olacaktir.

Yukaridaki formal uygulandiginda sonucun 1 oldugu gérilmektedir. Bu degere 1 eklenip 5 ile ¢arpilinca elde edilen
sonuc olan 10, 6grencinin aldigi puani gbstermektedir.

(1+1)-5=10puan

Ornek 2

Ogrenci II. soru igin “2, 5 ve 8” cevabini vermis olsun.
Bu durumda; C1=2,C2=3,C3=1ve C4 =6drr.
(C1:C2) - (C3:C4) = 2/3 - 1/6 =0,66-0,16= 0,5 olacaktir.

Bulunan degere 1 eklenip 5 ile ¢arpilinca elde edilen sonug olan 7,5; 8grencinin aldigi puani géstermektedir.

Ornek 3

Ogrenci V. soru icin “1, 2, ve 3” cevabini vermis olsun.

Bu durumda; C1=1,C2=3,C3=2ve C4 =6drr.

(C1:C2) - (C3:C4) = 1/3 - 2/6 = 0,33-0,33=0 olacaktir.

Bulunan degere 1 eklenip 5 ile ¢arpilinca elde edilen sonug olan 5, 6grencinin aldigi puani géstermektedir.

GERI BILDIRIM
Kutucuklari yanlis segen égrencilerin “Afetleri Siniflandirabilme” konusunu tekrar ¢alismalari énerilir. Sinifin ¢cogunlu-

gunda kutucuklar yanlis secilmis ise 6gretmenin “Afetleri Siniflandirabilme” konusunu tekrar etmesi, 6grenme eksiklik-
lerini ve kavram yanilgilarini gidermesi 6nerilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 2: GRUP GOZLEM FORMU
Grup Gézlem Formu (Ogretmen)
Grubun Adr: Sinifi: Tarih: /]

Yoénerge: Bu form; gruplarin afetleri olusum kaynagina gére siniflandirma, neden-sonug iliskisi kurma ve Trkiye bagla-
minda degerlendirme becerilerini gézlemlemek amaciyla hazirlanmistir. Her él¢it icin 1°den 4’e kadar puan verilir; 1 puan
gelistiriimeli, 2 puan yeterli, 3 puan iyi, 4 puan ise ¢ok iyi diizeyini ifade eder. Degerlendirici, her dl¢it icin uygun kutucugu
isaretleyerek puanlama yapar ve sunum sonunda verilen puanlari toplayarak toplam puani belirler. Toplam puan 17-20
arasinda ise “Cok lyi”, 13-16 arasinda ise “lyi”, 9-12 arasinda ise “Yeterli”, 5-8 arasinda ise “Gelistirilmeli” diizeyinde de-
gerlendirme yapilir.

Verilen

Gozlem Kiriteri puan

Afetleri olusum kaynagina gére dogru siniflandirmistir.

Afetlerin nedenlerini (jeolojik, meteorolojik, biyolojik, beseri) dogru acikla-
mistir.

Karma yapil afetlerde (6r. erozyon, orman yangini) dogal-beseri etkilesimi
dogru yorumlamistir.

Turkiye’'de daha yikici olan afetleri dogru belirlemis ve olusum nedenleriyle
iliskilendirmigtir.

Sunum dili acik, anlasilir ve kavramsal olarak dogrudur.

OO0
OISO OO
OISO OO
OO0

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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TEMA: AFETLER VE SURDURULEBILIR CEVRE

Etkinlige
Dénlistiirilecek
Ogrenme Ciktilari

C0G.9.6.3. Butiincil afet ydnetimi uygulamalarini tablo, grafik, sekil ve/veya diyagramlar ara-
cihgiyla yorumlayabilme

a) Butuncul afet yonetimi uygulamalarini gdsteren tablo, grafik, sekil ve/veya diyagramlardaki
bilesenleri anlamlandirir.

b) Butlncul afet ydnetimi uygulamalarini gésteren tablo, grafik, sekil ve/veya diyagramlardaki
Basamaklandiriimis bilesenleri ve bu bilesenler arasi iligkileri gozumler.

Bilgi Birimleri c) Butuncil afet yonetimi uygulamalarini gésteren tablo, grafik, sekil ve/veya diyagramlardaki
bilesenlerle ilgili sonuglar ¢ikarir.

¢) Bltuncll afet yonetimi uygulamalarini gésteren tablo, grafik, sekil ve/veya diyagramlardaki
bilesenlerle ilgili ulastig1 sonuglari karsilastirir.

On Kosul Beceriler/  Ogrencilerin afetlerle ilgili temel kavram ve konular, temel iklim bilgisi konulari ile yerkiirenin
Temel Kabuller olusumu, yapisi ve katmanlari hakkinda bilgi sahibi oldugu kabul edilmektedir.

Ogrenciler afet ydnetimi asamalarin birbiriyle iliskilendirmede ve soyut kavramlari (etik, savun-
masiz gruplar, uluslararasi i birligi) somutlastirmada zorlanabilir. Uzmanlik bilgilerini ana gruba
aktarirken ve farkli Grlnleri karsilastirirken guclik yasayabilirler.

Tema Bazh Ogrenci
intiyaclari

Farklilagstirma Alanlari

iFS1: O@retmen, battncdl afet yénetimini sadece teknik bir stre¢ olarak
degil Risk Toplumu (Risk Society) ve Sosyal Kirilganlik (Social Vulnera-
bility) teorileri Uzerinden tartismaya acan akademik makaleler veya ileri

Soyutluk (IFS) diizey okuma metinleri sunar. Ogrenci, afet yénetim dénglisiini inceler-
ken bu dénginun savunmasiz gruplar tGzerindeki etkisini adalet, esitlik ve
sorumluluk gibi soyut etik kavramlarla iliskilendirir ve etik ihlallerin uzun
vadeli toplumsal travmalarini kurgular.

iFK1: Ogretmen, uluslararasi yardimlarda yasanan koordinasyon sorun-
larini iceren ve jeopolitik dengeleri de kapsayan karmasik bir vaka analizi
verir. Ogrenci, bilyik bir afet sonrasi gelen uluslararasi yardimlarin ihtiyag
sahiplerine zamaninda ulasmamasi senaryosunu ulkeler arasi diplomatik
iliskiler, burokratik engeller ve lojistik aglar baglaminda analiz eder ve ¢ok
boyutlu bir neden-sonug agi olusturur.

icerik
Karmasiklik (IFK)

iFSK1: Ogretmen, afet sosyolojisi ve risk yénetimi tizerine galisan 6nemli
disiinirlerin veya giincel afet etigi uzmanlarinin gérislerini tanitir. Ogren-
ci, bu uzmanlarin modern risklerin yénetilemezligi Uzerine olan tezlerini
mevcut afet ydnetimi semalariyla karsilastirir ve kendi elestirel gérisini
yapilandirir.

Seckin Kisiler
(IFSK)

SFAU1: Ogretmen, gelecekte yasanabilecek teknolojik veya siber tabanli
hibrit bir afet durumu tanimlar. Ogrenci, mevcut afet yénetimi déngiisiiniin
bu yeni afet tirt kargisinda yetersiz kalacagi noktalari belirler ve gelece-
gin afetleri icin 6zgln bir Yeni Nesil Afet Yonetim Protokoll tasarlar.

Acik Ucluluk/
Siireg ilerletici Siirec
(SFAU)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Akil Yaratme/
Kanitlama (SFAY)

Arastirma
Yoéntemleri
(SFARS)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Uriin Urtin
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin
(UFSU)

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Ortamin Tanimi ve
Onemi (FOOD-0TO)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

SFAY1: Ogretmen, afet aninda sosyal medyada yayilan dezenformas-
yonun yaslilar ve 6zel gereksinimliler gibi savunmasiz gruplar Gzerindeki
etkisini iceren belirgin bir senaryo veya haber verir. Ogrenci, dogru bilginin
hayat kurtardigi tezini verilen senaryodaki verileri ve olasi sonuglari kanit
gbstererek savunur ve bilgi kirliligini dnleyecek bir dogrulama mekaniz-
masi geligtirir.

SFARS1: Ogrenci, Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) ve uzaktan algilama
verilerinin afet dncesi risk analizinde nasil kullanildigini teknik diuzeyde
arastirir ve bu teknolojilerin etik kullanimi ile veri gizliligi Gzerine detayl
bir rapor yazar.

UFGHP1: Ogretmen, 6grenciden AFAD veya Kizilay gibi bir kurumun
strateji gelistirme birimine sunulmak izere bir politika belgesi hazirlamasi-
ni ister. Ogrenci, afet ydnetiminin etkin yapilmamasinin toplumsal maliyet-
lerini iceren ve karar vericileri harekete gecirmeyi hedefleyen profesyonel
bir Etik Miidahale ve iletisim Rehberi hazirlar.

UFUD1: Ogrenci, hazirladigr tiriinii sadece goérsel agidan degil uygula-
nabilirlik, etik uygunluk ve kapsayicilik kriterlerine gére bir afet yonetimi
uzmani g6zlyle degerlendirir ve 6z elestiri yapar.

UFSU1: Ogrenci, standart bir afis hazirlamak yerine afet aninda bilgi aki-
sini, yardim lojistigini ve etik karar alma sureclerini simule eden bir Karar
Agdaci Algoritmasi veya dijital bir akis semasi olusturur.

FOOD-0TO1: Ogretmen, sinifin bir bdliimiinii Afet Koordinasyon Merkezi
similasyon alani olarak diizenler. Ogrenci, bu alanda anlik veri akiglarini
ybneten bir yénetici gibi hareket eder, kriz senaryolarina anlik tepkiler ve-
rir ve bu surecte kriz liderligi becerilerini sergiler.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Afet Yonetiminde Bilgi-Teknoloji-Etik
Afetler ve Surdurtlebilir GCevre

Bu etkinlikte 6grencilerin butlncil afet yénetiminin afet dncesi-esnasi-sonrasi asamalarini
bir sire¢ olarak kavramalari, bilgi ve teknolojinin afet yonetimindeki rolint analiz etmeleri
ve savunmasiz gruplar ile etik boyutu dikkate alarak afetlere yénelik bilin¢li degerlendirme-
ler yapmalari hedeflenmektedir.

Ogrencilerin farkli uzmanlik alanlarindan elde ettikleri bilgileri iliskilendirerek karsilastirma
yapmalari, ¢cikarimda bulunmalari ve etkili bir gérsel trlnle ifade etmeleri amaglanmaktadir.

Tarkge, bilisim teknolojileri, gérsel sanatlar, tarih

Butlincll afet yénetimini gésteren déngu diyagrami, afis veya ¢alisma kagidi, renkli ka-
lemler, kursun kalem ve silgi, not almak i¢in defter, ayrica grup Urunlerini hazirlamak igin
karton veya A3 k&gidi, genel ag erisimi olan dijital araglar, ders kitabi, akademik kitaplar ve
makaleler

2 ders saati
Gorsel Materyal Destekli Ogretim: Afet yonetimi dongii diyagrami kullanilarak kavramia-
rin batuncul ve somut bicimde anlasiimasi saglanir.

Soru-Cevap Teknigi: Derse giriste yOneltilen sorularla égrencilerin 6n bilgileri harekete
gecirilir ve distiinme streci baglatilir.

is Birlikli Ogrenme (Jigsaw / Uzmanlik Gruplan): Ogrenciler belirlenen uzmanlik rollerin-
de derinlesir, ardindan ana gruplara dénerek bilgileri paylasir.

Arastirma-inceleme Yéntemi: Ogrenme merkezlerindeki kaynaklardan yararlanilarak afet
yonetiminin farkli asamalar arastirihir.

istasyon Teknigi: Gruplar, hazirlanan rinleri incelemek (izere belirli araliklarla istasyon
degistirerek farkli bakis acilarini karsilastirir.

Kargilagtirma ve Sentez: Gruplarin UrUnleri Gzerinden benzerlikler, farkhliklar ve gicli
yonler belirlenir.

Uriin Temelli Ogrenme: Afis, diyagram ve kavramsal sema gibi somut triinler araciligiyla
6grenmeler yapilandirilir.

Tartisma Teknigi: Afet ydnetimi, bilgi kirliligi ve etik boyutlar sinif tartismasiyla ele alinir.

Kanita Dayali ifade: Ogrenciler ¢cikarim ve karsilastirmalarini hazirladiklan driinler Gizerin-
den gerekgelendirir.

Rehberli Degerlendirme: Ogretmen yoénlendirmesiyle 6grenmeler pekistirilir ve bitiincil
afet ydnetiminin énemi vurgulanir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Uygulama Asamalari

GiRiS ASAMASI

Ogretmen, 9. Sinif Cografya Ders Kitabi 202. sayfada bulunan (https://meb.ai/UXjzcGl) bi-
tincul afet yonetimine iliskin déngt diyagramini égrencilere verir. Ayrica uzmanlik gruplar
icin 6grencilerin arastirma yapabileceg@i kaynaklarin bulundugu 6grenme merkezleri olustu-
rulur. Ogrenme merkezlerinde genel ag erisimi, ders kitabi, akademik kitaplar ve makaleler
gibi kaynaklar bulunmalidir.

Ogretmen dgrencilere su soruyu yéneltir:

“Bu déngu diyagraminda afet ydnetimi tek bir asama olarak mi ele alinmis yoksa bir surec
olarak mi?”

Etkinlik Uygulama Asamalari:

Ogrencilerin
ana gruplarina
ddénmesi

Gruplarin olusturulmasi
- Ogrenciler 4-5 kisilik gruplara ayrilir.
+ Her grupta 6grenciler ilgileri dogrultusunda su uzmanlik rollerinden birini alir:
-Uzman 1: Afet Oncesi
-Uzman 2: Afet Esnasi
-Uzman 3: Afet Sonrasi
-Uzman 4: Bilgi - Teknoloji - Savunmasiz Gruplar
-Uzman 5: Uluslararasi ig Birligi ve Etik

Grubun ilerisinde olan égrenciler mimkin oldugunca Uzman 4 veya Uzman 5 rollerine
yonlendirilerek 6grencilerin daha soyut, iliskilendirme ve etik boyutu guicli alanlarda derin-
lesmeleri saglanir (FOOD-OTO1) (SFAU1).

UZMAN ARASTIRMASI ASAMASI
Ayni roll alan 6grenciler uzman gruplarini olusturur.
Uzman Gruplarinin Gérevleri:
Her uzman gruba su sureg¢ bilesenleri rehber sorulari verilir:
Afet Oncesi Uzman Grubu (1) (iIFSK1), (SFARS1)
+ Risk analizi neden gereklidir?
+ Mekéansal bilgi teknolojileri afet éncesinde nasil kullanilir?
+ Savunmasiz gruplar i¢in hangi énlemler alinmalidir?
+ Afet 6ncesinde afete hazirlik egitimleri neden énemlidir?

+ Afet 6ncesinde afeti 6nlemek veya olumsuz etkilerini azaltmak i¢in yapilmasi gerekenle-
ri bilmek neden énemlidir (iFS1)?

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Afet Esnasi Uzman Grubu (2)

+ Dogru bilgiye ulasmak neden hayati Snemdedir?

+ Bilgi kirliligi hangi sonuclara yol acar?

+ Acil midahalede zaman-mekan iligskisi neden kritiktir?
+ Saglikli iletisim ve ulagim neden dnemlidir?

+ Afet aninda bireyler hangi davraniglar sergilemelidir? Afete uygun davraniglar neden
6nemlidir?

Afet Sonrasi Uzman Grubu (3) (iFS1)
« lyilestirme ve yeniden yapilanma neden uzun vadeli bir siirectir?
+ Psikososyal destek neden afet yénetiminin parcasidir?
+ Toplumun dayaniklihgi nasil artinlir?

Bilgi-Teknoloji Uzman Grubu (4) (SFAY1) (SFARS1)
+ CBS, uzaktan algilama, afet haritalari hangi agsamalarda kullanilr?

+ Verilerden yararlanarak bilgi Gretmek afet yonetimini nasil etkiler?

Uluslararasi is Birligi & Etik Uzman Grubu (5) (iFK1)

+ Uluslararasi yardimlarda koordinasyon neden 6nemlidir?

+ Cocuk haklar ve adalet temelli yaklasim neden gereklidir?

RAPOR HAZIRLAMA VE YENIDEN FORMATLAMA (ANA GRUPLARA DONUS)

Uzmanlar ana gruplarina geri déner ve kendi uzmanlk alanlarini grubu olusturan diger 63-
rencilere anlatir. Her grup bir GrGn ortaya koyar.

Grup Uriini

Her ana grup, 6grendiklerini kullanarak tek bir tiriin hazirlar (UFGHP1) (OFSU1): Afis, grafik
/ tablo, diyagram, kavramsal sema vb.

Hazirlanan Urtinde yer almasi gerekenler:

+ afet 6ncesi-esnasi-sonrasi iligkisi
* savunmasiz gruplar

* bilgi teknolojileri

* en az bir ¢ikarim cimlesi

+ en az bir karsilastirma ifadesi

ISTASYON DEGISiMi VE KARSILASTIRMA

Her 5 dakikada bir gruplar hazirlanan Uriinleri incelemek iizere istasyon degistirir. Ogrenci-
ler su sorulara cevap yazar:

+ “Bu afiste bizim afisimizden farkl olarak ne vurgulanmig?”

+ “Hangi asama daha guglu iligkilendirilmis?”

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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TAMAMLAMA VE DEGERLENDIRME
Sinif Tartismasi
+ Afet yonetiminin etkin yapiimamasi hangi sonuclara yol acar?

- Bilgi kirliligi afetler konusuna nasil zarar verir?

Ogretmen, dgrencilerin hazirladigi afis ve gérsellerden hareketle sinif tartismasini yapilan-
dirir. Tartismada butincil afet yénetiminin etkin bicimde uygulanmamasinin can kayipla-
rin1 artirabilecegi, midahale siirecini aksatabilecegdi ve toplumsal diizen Gizerinde olumsuz
etkiler olusturabilecedi sonucuna ulasiimasi saglanir. Ayrica afet slrecinde ortaya cikan
bilgi kirliliginin yanhs kararlar alinmasina ve kaynaklarin etkisiz kullaniimasina yol actigi
vurgulanir (UFUD1).

Bu etkinlikte 6grenmeler 6z degerlendirme formu (EK 1), akran degerlendirme formu (EK 2)

Degerlendirme ve analitik puanlama anahtari (EK 3) kullanilarak degerlendirilecektir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: 0Z DEGERLENDIRME FORMU
Al SOYAAIL ..t Sinifiz e Tarih: .../
EKIiNlGin AdI: oo

Yoénerge: Asagidaki formu Buttncll Afet Yénetimi konulu etkinlik strecindeki bireysel katkinizi ve 6grenme sirecinizi
degerlendirmek amaciyla doldurunuz. Her bir ifadeyi dikkatlice okuyarak size en uygun segenegi isaretleyiniz.

Degerlendirme Olciitii Her Zaman Genellikle Nadiren

Butincdl afet ydnetiminin afet 6ncesi, afet
esnasi ve afet sonrasi asamalarini ayirt edebi- <> <>
lirim.

Uzmanlik grubumda ele aldigimiz konuyu (bilgi,
teknoloiji, etik vb.) dogru 6rneklerle agiklayabi-
lirim.

Bilgi kirliliginin afet ydnetimine etkilerini fark
ettim.

& &
& &
cark sl e, gorekton anaam, & &
& &
& &
& &

Grup caligsmalari sirasinda géruslerimi agik ve
saygih bir sekilde ifade ettim.

Afig/grafik/diyagram hazirlanmasina aktif katki
sagladim.

Farkli gruplarin ¢alismalarini inceleyerek kendi
calismami karsilastirabildim.

IR R R
OOIOOOO

Kisa Yansitma Sorusu

Bu etkinlik sonunda afet yonetimiyle ilgili fark ettiginiz en 6nemli yeni disunce nedir?

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 2: AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
Degerlendirdigim Grup Uyesi: Tarih: __ /[
Sinifi:

Yonerge: Asagidaki formu grup calismasi surecinde birlikte calistiginiz arkadasinizi diriist ve objektif bir sekilde deger-
lendirmek amaciyla doldurunuz.

Degerlendirme Olciitii Her Zaman Genellikle Bazen Nadiren

Uzerine diisen uzmanlik gérevini sorumluluk
bilinciyle yerine getirdi. <> <>

Grup ici iletisim ve fikir aligverisine aktif katki
sagladi.

Afet yonetimiyle ilgili bilgi, teknoloji veya etik
boyutunu dogru iligkilendirdi.

& &
& &
Savunmasiz gruplar veya etik konulara duyarli <> <>
& &
& &

bir yaklagim sergiledi.

Ortak Grinin (afis/diyagram vb.) hazirlanmasi-
na katki sundu.

istasyon calismalari sirasinda yapici geri
bildirim verdi.

OIOOOO0
OIOOO0

Kisa Geri Bildirim
Bu arkadasinizin grup calismasindaki en gii¢lii yonii sizce nedir?

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI



ORTAOGRETIM KADEMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI ~ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

COGRAFYA
9. SINIF

EK 3: ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI
Etkinlik Adi: Afet Yonetiminde Bilgi-Teknoloji-Etik
Adi Soyadi: .......ooooiiiiii e Sinifiz ..o Tarih: .../ .../

Yonerge: Bu dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin bitiincul afet yénetimi slrecini (afet dncesi-esnasi-sonrasi) analiz
etme, uzmanlik roli dogrultusunda bilgi Gretme ve grup Uriini gelistirme performanslarini degerlendirmek amaciyla ha-
zirlanmistir. Her 6lcit icin 1’den 4’e kadar puan verilir: 1 puan gelistiriimeli, 2 puan yeterli, 3 puan iyi, 4 puan ise ¢ok iyi
dlizeyini ifade eder. Degerlendirici, her 6l¢it icin uygun kutucugu isaretleyerek puanlama yapar ve sunum sonunda verilen
puanlari toplayarak toplam puani belirler. Toplam puan 30-36 arasinda ise “Cok lyi”, 23-29 arasinda ise “lyi”, 16-22 arasin-
da ise “Yeterli”, 9-15 arasinda ise “Gelistiriimeli” diizeyinde degerlendirme yapilir.

Degerlendirme ¢ istirilmeli (1) Yeterli (2) Cok iyi (4)

Olgiitii

Afet ydnetimi dongisel

Afet ydnetimi agsamalari N s Afet dncesi-esnasi-son- ve butlincdl bir stireg
PP - . Asamalar dogru belirtiimis o . L
Butlncul Afet Yoneti- eksik veya yanlis agiklan- S ras| agsamalari dogru olarak analiz edilmis,
- A o s ancak aralarindaki iligki [
mini Kavrama mistir. Stire¢ butunlugi . h aciklanmis ve temel iligki asamalar arasi
ylzeyseldir. o -
kurulmamistir. kurulmustur. etkilesim agik bicimde
ortaya konmustur.
Uzmanlik alani derinle-
Uzmanlik roltne iligkin . _ Uzmanlik alanina ait mesine analiz edilmis;
Uzmanlik Alaninda o . . Temel bilgiler dogru ancak o . :
L bilgiler eksik veya ylizey- ) kavramlar dogru ve tutarli | kavramlar érnek, veri
Derinlik ) sinirli analiz yapilmistir. . "
seldir. bicimde aciklanmistir. veya gincel uygulama-
larla desteklenmistir.
Mekansal bilgi
Bilgi-Teknoloji ve CBS, uzaktan algilama | Teknoloji kullanimi belirtiimis | Bilgi teknolojileri afet y6- | (oknoloiileri stratejik
A o ; - . ~ A o bicimde analiz edilmis;
Mekansal Dustinme veya veri kullanimi dogru | ancak siregle baglanti netimi agamalariyla dogru e
e S . - I AT veri Uretimi-karar alma
Becerisi iligkilendirilmemistir. zayftir. iligkilendirilmigtir.

iligkisi net sekilde
kurulmustur.

Cocuk haklari, adalet,

. Savunmasiz gruplar ve Savunmasiz gruplar ve esitlik ve uluslararasi is
Etik ve Savunmasiz . I . o 2 . Css
etik boyut dikkate alinma- | Konu ylizeysel ele alinmistir. | etik ilkeler dogru bicimde birligi boyutu kapsamli
Gruplara Duyarlilik .
migtir. aciklanmistir. ve elestirel bakisla
degerlendirilmistir.
S Neden-sonug iligkileri Cok boyutlu neden-so-
Neden-sonug iligkisi S y T
Neden-Sonug ve Kismi iligki kurulmus ancak dogru kurulmus ve en nug iligkileri kurulmus;
kurulamamis, ¢cikarim . P
Cikarim Yapma cikarimlar zayiftir. az bir anlaml ¢ikarim karsilastirma ve guglu
yapilmamistir.
yapilmigtir. cikarimlar yapilmistir.

Uriin batiinel afet
yonetimi stirecini agik,
sistematik ve gorsel
olarak etkili bigimde
yansitmaktadir.

Uriin eksik, diizensiz veya | Uriin temel unsurlari
kriterleri karsilamamak- icermekte ancak butlnlik
tadir. zayiftir.

Uriin istenen unsurlari
icermekte ve dizenlidir.

Grup Uriinindin igerik
Niteligi

Elestirel degerlendirme

Karsilastirma ve Farkli vurgular belirlenmis | yapilmis, gicli ve

Diger gruplarin trinleri

Istasyon Calismasina analiz edilmemnistir. Yizeysel yorum yapilmistir. ve anlamli kargilagtirma Z-a).llf yonler analitik
Katilim yapiimistir. bicimde karsilastiril-
mistir.
Sunum analitik, kanita
Sunum ve Tartisma Sunum dizensiz ve kav- Sunum anlasilir ancak kanit Sunum agik V.e tutarl, dayali ve ikna _ed|0|d|r;
kavramlar dogru kullanil- tartismaya etkin ve
Performansi ramsal olarak zayiftir. ve gerekgeler sinirlidir. e <
migtir. nitelikli katki saglan-
migtir.
Rol etkin bigimde
s birligi ve Rol Sorum- | Rol sorumlulugu yerine Rol kismen yerine getiril- ROI. sprymlulugu yerine WAL (TN
luludu e ——— i getirilmis ve grup ¢alisma- | grubuna hem ana gru-
o 9 St Stir- sina katki saglanmistir. ba liderlik dlizeyinde

katki saglanmistir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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TEMA: BOLGELER, ULKELER VE KURESEL BAGLANTILAR

Etkinlige
Dénlistiirilecek

Ogrenme Ciktilari bilme

)

)

Basamaklandiriimig )
Bilgi Birimleri

)

C0G.9.7.1. Bolgelerin belirlenmesinde kullanilan kriterlere gére bélge hakkinda ¢ikarim yapa-

a) Bdlge ve bdlge siniri hakkinda varsayimda bulunur.
b) Bdlge ve bdlge sinirindaki ériintdleri listeler.
c) Bolgeyi ve bolge sinirlarini karsilagtirir.

¢) Boélge ve bdlge sinirlari hakkinda énerme sunar.

d) Bolgeyi ve bdlge sinirlarini degerlendirir.

On Kosul Beceriler/  Ogrencilerin bdlge kavrami hakkinda temel bilgilere sahip oldugu; Tirkiye’nin sinirlari, komsu-
Temel Kabuller lari ve idari birimlerini bildigi kabul edilmektedir.

Ogrenciler, bélge belirleme kriterlerini ayirt etmede, sinirlarin neden belirli noktalardan gecti-
Tema Bazh Ogrenci  §ini gerekcelendirmede, ayni alanin farkli kriterlere gore farkli bélgeler icinde yer alabilecegini
ihtiyaclari kavramada ve islevsel bdlgelerde sinirlarin zamana bagh degisimini 6ngérmede zorluk yasa-

yabilirler.

Soyutluk (IFS)

icerik Karmasiklik (IFK)
Seckin Kisiler
(IFSK)

Akil Yirttme/

S Kanitlama (SFAY)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

Farklilastirma Alanlari

iFS1: Ogretmen, "Algisal Bélge" kavramini tanitir. Ogrenci, haritalarda
resmi sinirlari olmayan ancak insanlarin zihninde yer etmis "Orta Dogu"
veya "Batl" gibi soyut bélgelerin sinirlarinin bireyden bireye nasil degisti-
gini bu ifadelerin ¢ikis noktalarini arastirarak analiz eder ve raporlastirir.

iFK1: Ogretmen, tek bir kritere (iklim veya sanayi) gére belirlenen bélgeler
yerine ¢ok degiskenli analiz gerektiren "Bulanik Sinirlar" kavramini verir.
Ogrenci, kesin cizgilerle ayrilmis bélgeler yerine dil, din, ekonomik gelir
ve iklimin i¢ ice gectigi "gecis zonlarin" inceler ve bu alanlardaki kulttrel/
ekonomik melezlesmeyi analiz eder.

iFK2: Ogretmen, jeopolitik teoriler (6rnegdin Heartland veya Rimland teori-
leri) baglaminda bélgelerin stratejik dnemini anlatan kaynaklar saglar. Og-
renci, Tarkiye'nin farkl kriterlere gére (NATO sinir, Enerji koridoru, islam
dlinyasi vb.) ayni anda hangi geliskili veya tamamlayici bélgelerin kesisim
kimesinde oldugunu analiz eder.

iFSK1: Ogretmen, bdlgesel kalkinma teorisyenleri veya siyasi cografya-
nin kurucularindan (6r. Friedrich Ratzel veya Immanuel Wallerstein) alin-
tilar paylasir. Ogrenci, Wallerstein'in "Merkez-Cevre" teorisini kullanarak
Tarkiye'deki bélgeleri ekonomik gug iliskilerine gére yeniden siniflandirir.

SFAY1: Ogrenci, "Sinirlar yapaydir." énermesi (izerinden dogal sinirlarin
(daglar, nehirler) mi yoksa yapay sinirlarin (enlem-boylam, siyasi anlas-
malar) mi bélge bitinligini daha iyi korudugunu tarihsel érneklerle (Af-
rika haritasi vb.) karsilastirarak argliman gelistirir.
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SFAY2: Ogretmen, tartismali bir sinir senaryosu (6r. "Karadeniz Bolge-

si'nin sinirini iklime gére mi yoksa findik tretimine gére mi ¢izmeli?") verir.

Ogrenci, sectigi kriterin bdlge planlamasi agisindan (yatinm tesvikleri vb.)

neden daha "mantikh ve islevsel" oldugunu ekonomik verilerle kanitlaya-

rak savunur.

SFAU1: Ogretmen, "2070 yilindayiz. iklim degisikligi nedeniyle Akdeniz
Acik Ucluluk/ iklim kusagi kuzeye kaymis, deniz seviyesi ylkselmigstir." senaryosunu
ilerletci surec verir. Ogrenci, bu yeni kosullara gére Turkiye'nin tarim ve turizm bélgele-
(SFAU) rinin sinirlarinin nasil yeniden cizilmesi gerektigini dngoren bir "Gelecegin

Bélge Plani" tasarlar.

SFARS1: Ogrenci, Google Earth Pro veya benzeri CBS (Cografi Bilgi
Arastirma . . i . . :
Yéntemleri Slstemlerl). araglarlnl k.ullarjarakvkatmanlanja Yon.terrjlyle fgrkl.luknterlerln

(deprem riski + sanayi yogunlugu) cakistig riskli bolgeleri dijital olarak
(SFARS) .

tespit eder.

UFGAK?1: Ogretmen, 8grenciden Kalkinma Ajanslari (6r. DAKA, iZKA)
Gercek Hayat icin bir "Bélgesel Kalkinma Raporu" hazirlamasini ister. Ogrenci, belirle-
Problemleri digi "geri kalmis bir bdlge" icin o bdlgenin potansiyelini (maden, turizm,
(UFGAK) geng niifus) éne cikaran ve yatinmci cekmeyi hedefleyen profesyonel bir

UOriin SWOT analizi sunar.

UFSU1: Standart "Bélge Kartviziti" yerine 6grenci, bir bélgenin “ruhunu”
Sentez Uriin yansitan multimedya bir Grtin (kisa belgesel, podcast serisi veya interaktif
(UFSU) web sayfasi) olusturur. Bu triin, bélgenin sadece fiziki sinirlarini degil o

sinirlar igindeki kultirel dokuyu ve insan hikayelerini de sentezler .

FOOD-T1: Gorsel/uzamsal zekas! baskin égrenciler icin duvar boyutun-
Tercihler (FOOD-T) da rlaritalar Uz?rjnde ?all§ma .imkén! sunulur.ker.] .mantlk.sal/mate.ma.ltilfsel

e zekasi baskin égrenciler icin istatistiksel verileri igleyebilecekleri bilgisa-

yar destekli calisma istasyonlar kurulur.

FOOD-OTO1: Ogretmen, sinifin bir bélimini "Harita Dairesi Bagkanhg:"
veya "Stratejik Planlama OdasI" olarak duzenler. Blylk masalar, pergel,
harita ¢izim araglari ve dijital ekranlarla donatiimis bu alanda égrenci, bir
sehir plancisi gibi calisir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Kritere Gére Bolge, Kritere Gére Sinir
Bolgeler, Ulkeler ve Kiiresel Baglantilar

Bu etkinlikle 6grencilerin cografyada bdélge olusturma ihtiyacinin nasil ortaya ¢iktigini kav-
ramalari; dogal, beseri ve islevsel kriterlere goére farkli bélge turlerini ayirt edebilmeleri;
ayni alanin farkh kriterlere goére farkh bélgeler icinde yer alabilecegini fark etmeleri; bolge
sinirlarinin belirginlik ve degiskenlik 6zelliklerini degerlendirebilmeleri; sekilsel ve islevsel
boélgeler arasindaki farklari karsilastirarak agiklayabilmeleri ve bélge kavramini somut 6r-
nekler Gzerinden anlamlandirabilmeleri hedeflenmektedir.

Matematik, tarih, ekonomi, sosyal bilgiler, cevre bilimi, teknoloji ve dijital okuryazarlik

Bu etkinlik icin dilsiz Turkiye haritasi, etkilesimli tahta veya projeksiyon, ¢ikti alinmig harita
kopyalari, renkli kalemler, kuclik kartlar (Bélge Kartviziti i¢in) ve calisma yénergelerinin yer
aldig etkinlik k&gitlarina ihtiyag vardir.

2 ders saati

Beyin firtinasi: Dersin girisinde 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirmek ve bdlge kav-
ramina iliskin varsayimlar tretmelerini saglamak amaciyla kullaniimistir.

istasyon teknigi: Ogrencilerin farkli kriter setleriyle ayni konuyu ele alarak bélge kavramini
¢cok yonlu incelemelerini saglamak icin uygulanmigtir.

is birlikli 6grenme (grup ¢alismasi): Ogrencilerin grup icinde tartisarak ortak karar alma-
larini ve bélge sinirlarini birlikte olusturmalarini desteklemek amaciyla kullaniimistir.

Karsgilagstirma teknigi: Dogal, beseri ve islevsel bélge turlerinin sinir ve kriter dzelliklerini
ayirt etmelerini saglamak icin uygulanmigtir.

Tartisma: Bolge olusturma gerekgeleri ve sinirlarin belirginligi tzerine 6grencilerin disin-
celerini gerekgeleriyle ifade etmeleri amaciyla kullaniimistir.

Uriin olusturma (performans gorevi): Ogrencilerin 6grendiklerini 6zetleyip somutlastir-
malari icin “Bélge Kartviziti” hazirlamalar istenmigtir.

DERSE GiRiS

Ogretmen, tizerinde bdlge adi veya sinirt bulunmayan dilsiz bir Tiirkiye haritasini etkilesimli
tahtada acgar. "Bu harita Uzerinde benzer 6zelliklere sahip alanlari bir araya getirerek bir
bdélge olusturmak isteseydiniz siniriniz nereden gecgerdi?" sorusuyla beyin firtinasi baslatilir.
Ogrencilerin mevcut bilgilerinden yola gikarak bélge ve bélge sinir hakkinda varsayimda
bulunmalari saglanir. Bu surecte "Cografya biliminde bdlge olusturuimasina neden ihtiyac
duyulmustur?" ve "Bélge olusturmanin gerekgeleri nelerdir?" sorular tartigilarak bélge be-
lirleme kriterleri tespit edilir (IFS1).

UYGULAMA

Sinif dért gruba ayrnilir. Her grupta 6grenciler farkli bir kriter setiyle "Bélge" kavramini somut-
lastirir. Olusturulan istasyonlarin her birinde ayni alanin farkli bélge belirleme kriterlerine
gore ele alinacag! ifade edilir (FOOD-T1), (FOOD-OMO1).

1. istasyon (Dogal Kriterlere Gére Sekilsel Bélge)

Bu istasyonda dgrencilerden ylkselti, iklim, yerytzi sekilleri ve bitki 6rtist gibi dogal 6zel-
likleri dikkate alarak benzer alanlari belirlemeleri istenir. Ogrenciler, bu benzerliklere gére
bir bélge olusturur ve bdlge sinirini harita Gzerinde gosterir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Teknoloji Entegrasyonu

Sinir belirlenirken sinirin neden o noktadan gectigi sorgulanir. Ogrencilerin dogal cevredeki
degisimlerin hizli mi yoksa zaman igerisinde yavas yavas mi gerceklestigini fark etmeleri
saglanir.

Bu calismayla 6grencilerin dogal kriterlere dayali sekilsel bélge anlayisini kavramalari
amaclanir (SFAY1).

2. istasyon (Beseri Kriterlere Gére Sekilsel Bélge)

Bu istasyonda 6grenciler; nifus yogunlugu, yerlesme diizeni ve ulasim gibi beseri dzellikleri
dikkate alarak yeni bir bélge olusturur. Olusturulan bélge siniri, dnceki istasyonda dogal kri-
terlere goére belirlenen sinir ile st Uste getirilerek sinirin cakistigr ve ayristigi yonleri tespit
edilir. Ogrencilerin dogal gevre 6zellikleri ayni olmasina ragmen beseri ézelliklerin farklilik
gbsterebilecegini ve bunun boélge sinirlarini etkileyebilecegini fark etmeleri saglanir.

Bu asamada 6grenciler, ayni alanin farkli kriterlere gére farkl bélgeler icerisinde yer alabi-
lecegini gdzlemler (IFK1) (iFK2) (SFAY2).

3. istasyon (islevsel Kriterlere Gore Bélge)

Bu istasyonda 6grenciler, mekén Uzerinde yuratulen ekonomik ve kultlrel faaliyetleri daha
iyi organize edebilmek amaciyla islevsel 6zellikleri dikkate alarak bir bélge olusturur. Olus-
turulan bélgenin sinirlarinin zamanla degisip degismeyecegi tizerinde durulur. Ogrencilere
ekonomik faaliyetlerin degiskenligi hatirlatilarak islevsel bélgelerde sinirlarin dinamik bir
yaplya sahip oldugu fark ettirilir (IFSK1).

Bu calisma ile sekilsel ve islevsel bélge arasindaki farkin somutlasmasi hedeflenir. Ayrica
bu istasyonda "Bu bélgenin siniri 50 yil énce neredeydi, 50 yil sonra nerede olabilir?" soru-
su Uzerinden sinirlarin zamanla degisimi sorgulanir (SFAU1).

4. istasyon (Karsilagtirma ve Anlamlandirma)

Bu istasyonda 6grenciler, dnceki istasyonlarda elde ettikleri bulgular bir araya getirir. Se-
kilsel ve islevsel bolgeler; kullanilan kriterler ve sinir ézellikleri bakimindan karsilastirihr
(SFARS1).

Ogrencilerin hangi kriterlere gére olusturulan bélgelerde sinirlarin daha belirgin, hangilerin-
de daha gegisli oldugunu degerlendirmeleri saglanir (UFGAK1).

Sirecin sonunda 6grencilerden “Bolge Kartviziti” hazirlamasi istenir. Bdylece 6grencilerin
Ogrendikleri kriterleri 6zetleme becerisi 6lgulr.

Her &grenciye kiiciik bir kart verilir. Ogrenciden sectigi bir bélge tirii (Ornegin Sanayi Bél-
gesi veya Akdeniz iklim Bélgesi) icin bir "kimlik karti" cikarmasi istenir. Ornek Bélge Kartvizit
ekte verilmistir (OFSU1).

Bu etkinlikte 6grenmeler boélge kimlik karti (kartvizit) (EK 1) doldurulduktan sonra boélge
kimlik karti: Analitik dereceli puanlama anahtari (EK 2), 6z degerlendirme formu (EK 3) ve
grup gbzlem formu (EK 4) kullanilarak degerlendirilecektir.

Etkilesimli tahta Gzerinde dilsiz Tarkiye haritasi kullanilarak bdlge sinirlan dijital ortamda
belirlenmektedir. Dijital haritalar, bélge kriterlerinin mekansal olarak karsilastiriimasini ko-
laylastirmaktadir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: BOLGE KIMLIK KARTI (KARTVIZIT)
Etkinligin Adi: Kritere Gore Bolge, Kritere Goére Sinir

Yoénerge: Asagidaki bolge kimlik karti istasyonlarda analiz ettiginiz bélge tirlerini somut bir kimlige dénustirmek ve bu
sinirlarin gelecekteki durumunu tahmin etmek igin hazirlanmigtir.

BOLGE KiMLIK KARTI (KARTVIZziT)

BOLGE BILGILERI

Bolgenin Adi

incelediginiz bélgeye net bir isim verin. Ornegin "Alp-Himalaya Daglik Bolgesi", "Tiirkiye’de Organize Sanayi Bélgele-
ri" veya "Glineydogu Anadolu Projesi Bolgesi".

Olusturulma Kriteri

Bu bolgeyi hangi 6zelligine gore ayirdiniz? Dogal mi (yer sekli, iklim), beseri mi (nufus, yerlesme) yoksa islevsel mi
(y6netim, hizmet, ticaret)?

Kullanilan Temel Veri

Bélgeyi olustururken hangi temel veriden yararlandiniz? Ornegin: "Yillik yagis miktan", "Fabrika sayisi" veya "Ulagim
aglan"”.

SINIR ANALIZi
Sinir Yapisi
Bolgenin bittidi yer cok net mi (keskin) yoksa bir bélgeden digerine yavas yavas mi gegciliyor (gecisli)?

Degisim Hizi

Bu bdlgenin sinirlan ne kadar surede degisir? YerylzQ sekilleri uzun bir strecte degisirken (¢cok yavas) bir sanayi
bdlgesinin sinirn daha kisa strede (hizl) degisebilir.

GELECEK ONGORUSU
50 Yil Sonraki Durum

50 yil sonrasini hayal edin. Kirresel 1sinma, teknolojik gelismeler veya gécler bu bélgeyi nasil etkiler? Sinirlar genisler
mi, daralir mi yoksa bélge tamamen mi ortadan kalkar? Sebebiyle birlikte tek climleyle agiklayin.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 2: ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI
Etkinlik Adi: Kritere Gore Bolge, Kritere Goére Sinir

Adi Soyadi: ..o

Sinifi: .......

Yoénerge: Bu analitik dereceli puanlama anahtari,, 6grencilerin hazirladiklar bdlge kimlik kartlarini belirlenen &l¢itlere
g6re degerlendirmek amaciyla kullanilacaktir. Her 6l¢ut icin 1’den 4’e kadar puan verilir; 1 puan gelistiriimeli, 2 puan yeterli,
3 puan iyi, 4 puan ise c¢ok iyi dizeyini ifade eder. Degerlendirici, her 6l¢it icin uygun kutucugu isaretleyerek puanlama ya-
par ve sunum sonunda verilen puanlari toplayarak toplam puani belirler. Toplam puan 19-24 arasinda ise “Cok Iyi’, 15-18
arasinda ise “lyi”, 11-14 arasinda ise “Yeterli”, 6-10 arasinda ise “Gelistiriimeli” diizeyinde degerlendirme yapilr.

Gozlem Kriteri

Gelistirilmeli (1)

Yeterli (2)

Cok lyi (4)

Segcilen bolge adi I . . Tum tablo ve
L . Tablo ve grafik bi- | Bilesenleri . . _— -
ile isaretlenen kriter S o Temel bilesenleri | grafik bilesenlerini
9 o lesenlerini dogru | kismen dogru o o o
(Dogal/Beseri/Islevsel) dogru yorumlar. dogru ve eksiksiz
yorumlayamaz. yorumlar.
uyumlu mu? yorumlar.
Kullanilan temel veri, S Sinirh sayida Temel sosyal ve Nafus deg“|§|m|n|
. . .| Anlamli iligki . . . . coklu faktorlerle
bélgeyi tanimlamak i¢in faktorle ylzeysel | ekonomik fakior- o
: o kuramaz. - N L nedensel baglam-
yeterli ve dogru mu? iliski kurar. lerle iligkilendirir.

da aciklar.

Sinirin yapisi ve degi-
sim hizi mantiksal bir
temele oturtulmus mu?

Kuramsal iligki
kuramaz.

Kuramsal kav-
ramlara yuzeysel
atif yapar.

Verileri en az bir
kuramla dogru
iliskilendirir.

Verileri demog-
rafik kuramlarla
elestirel bicimde
iliskilendirir.

Degisim tahmini, cogra-
fi neden-sonug iligkisine
dayaniyor mu?

Karsilastirma
yapamaz.

Karsilastirmalar
ylzeyseldir.

Temel kargilas-
tirmalar veriye
dayandirir.

Ulkeleri veriye
dayall gerekgeler-
le karsilastirir.

Kartvizitin gorsel diize-
ni ve ifade netligi.

Goruslerini savu-
namaz.

Veri-yorum bag-
lantisi zayiftir.

Goruslerini veriyle
destekler.

Goruslerini kanit-
layarak savunur,
karsit goruslere
yanit verir.

Gelecek Ongoériisi ve
Doénustirucu Diastinme

Gelecege donuk
¢cikarim yapamaz.

Sinirh éngdraler
sunar.

Mantikli gelecek
cikarimlari yapar.

Gelecek senar-
yolari ve ¢6zim
Onerileri gelistirir.

Toplam Puan

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 3: 0Z DEGERLENDIRME FORMU
Al SOYAAIL ..t Sinifiz e Tarih: .../
Etkinlik Adi:

Yoénerge: Asagidaki formu, etkinlik strecindeki bireysel katkinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir ifadeyi dikkatlice
okuyarak kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Form, kendi 6grenme siirecinize dair farkindalk gelistirmenize yar-
dimci olacaktir.

Degerlendirme Olciitii Her Zaman Genellikle Bazen Nadiren

Boélge kavraminin neden ortaya ¢iktigini ve
bélge belirleme gerekgelerini aciklayabilirim.

Dogal kriterlere (iklim, yikselti, bitki 6rtisi vb.)
gobre bdlge sinir olusturabilirim.

Beseri kriterlere (nUfus, yerlesme, ulasim vb.)
gore farkli bir bdlge siniri belirleyebilirim.

Ayni alanin farkli kriterlere gére farkli boélgeler
icinde yer alabilecegini aciklarim.

Sekilsel ve islevsel bolge arasindaki farki 6rnek
vererek ifade edebilirim.

islevsel bélgelerde sinirlarin zamanla degisebi-
lecegini yorumlayabilirim.

Bolge sinirlarinin belirgin ya da gegcisli olmasini
kullanilan kriterlerle iligkilendiririm.

“Bolge Kartviziti” hazirlarken kriterleri dogru ve
6z bicimde 6zetlerim.

Grup calismalarina aktif katilir ve gérislerimi
gerekgelendiririm.

OIOIO OSSO
OISO OO OO0
OISO OO OO0
OO OO OO0
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EK 4: GRUP GOZLEM FORMU
Grup Gézlem Formu (Ogretmen)
Grubun Adr: Sinifi: Tarih: /]

Yénerge: Bu form; gruplarin/6grencilerin dogal, beseri ve islevsel kriterlere gére bdlge olusturma, sinir belirleme ve kar-
silastirma becerilerini degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Her 6l¢it icin 1’den 4’e kadar puan verilir; 1 puan gelis-
tirilmeli, 2 puan yeterli, 3 puan iyi, 4 puan ise c¢ok iyi dizeyini ifade eder. Degerlendirici, her 6l¢it icin uygun kutucugu
isaretleyerek puanlama yapar ve sunum sonunda verilen puanlari toplayarak toplam puani belirler. Toplam puan 17-20
arasinda ise “Cok lyi”, 13-16 arasinda ise “lyi”, 9-12 arasinda ise “Yeterli”, 5-8 arasinda ise “Gelistirilmeli” diizeyinde de-
gerlendirme yapilir.

Verilen

Gozlem Kriteri puan

Dogal kriterlere gore bélge sinirini dogru ve gerekgeli bicimde belirlemigtir.

Beseri kriterlere gore olusturulan bélgeyi dogal bolge ile karsilastirabilmis-
tir.

Sekilsel ve islevsel bolge arasindaki farki dogru bicimde agiklamistir.

islevsel bélgelerde sinirlarin zamanla degisebilecegini analiz edebilmistir.

Farkli kriterlere gére sinirlarin belirgin veya gegisli olmasini dogru yorum-
lamistir.

OIOIO OO
SOOI OO
SOOI OO
OO OO
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