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ON s6z

Egitim ortamlari, her 6grencinin ayni hizda, ayni yolla ve ayni derinlikte 6grenmedigi gercegini her gegen giin daha gérinur
kilmaktadir. GUnimuz siniflari; hazir bulunusluk, ilgi, 6grenme profili, deneyim ve bireysel gereksinimler bakimindan son
derece cesitlidir. Bu cesitlilik, dgretimi tek tip bir yapida sunmanin hem pedagojik hem de insani agidan yetersiz kaldigini
acikca ortaya koymaktadir. Bu nedenle ¢cagdas egitim anlayisi, farkhiliklari sorun olarak degil; 6gretimi daha nitelikli, daha
adil ve daha kapsayici hale getiren bir imkan alani olarak degerlendirmektedir.

Farklilagtiriimis 6gretim, tam da bu noktada 6gretmenin sinif i¢i kararlarini giiclendiren temel bir yaklagim olarak éne
cikmaktadir. Ogrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alan, 6gretim siirecini esnek bicimde diizenleyen ve her 6grencinin
6grenme siirecine anlamli bicimde katilimini hedefleyen bu yaklasim, kapsayici egitimin sinif icindeki en somut karsilik-
larindan biridir. Zenginlestirme ise farkhlastinimis 6gretimin ézellikle derinlesme, genigleme, Uretme, sorgulama ve Ust
dlizey dusunme boyutlarini destekleyen glcli bir bilesenidir. Bu ydénuyle zenginlestirme, yalnizca ileri diizey 6grenciler igin
degil; uygun planlama ile tim &gdrencilerin potansiyellerini gelistirmelerine katki sunabilecek énemli bir 6gretim imkanidir.

“Ortadgretim Kademesinde Farkllastiriimis Ogretim Uygulamalari: Zenginlestirilmis Ogretim Etkinlikleri Ogretmen Rehber
Kitab1”, 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini desteklemek, farklilastirma ve zenginlestirme kavramlarini kuramsal temel-
leriyle agiklamak ve bu kavramlari uygulanabilir drneklerle somutlastirmak amaciyla hazirlanmistir. Kitapta, farklilastiriimis
6gretimin temellerinden zenginlestirme kavramina; Turkiye Yizyilh Maarif Modeli baglamindaki cerceveden icerik, slre¢
ve Urline dayal zenginlestirme tasarimlarina kadar uzanan butlncul bir yapr sunulmaktadir. Bunun yaninda, dokuz farkh
derse yonelik zenginlestirme etkinlikleri hazirlanarak 6gretmenlerin bu yaklasimi sinif icinde daha somut, sistematik ve
uygulanabilir bicimde kullanmalarina destek olunmasi amaglanmigtir. Bu yénlyle eser, yalnizca kuramsal bir cerceve
sunmakla kalmamakta, ayni zamanda uygulamaya déntk gucla bir rehber niteligi de tagimaktadir.

Bu rehberin énemli katkilarindan biri, zenginlestirmeyi sinif icinde erigilebilir ve uygulanabilir bir 6gretim yaklasimi olarak
ele almasidir. Nitelikli 6gretim, yalnizca 6grenme gicligi yasayan égrencileri desteklemekle degil, ayni zamanda daha
hizli ilerleyen, derinlik arayan, Uretmeye ve kesfetmeye istekli 6grenciler icin de uygun 6grenme firsatlari olusturmakla
mUmkinddr. Egitimde hakkaniyet, herkese ayni seyi sunmak degil; her 6grencinin gereksinimine uygun 6grenme yasanti-
larini tasarlayabilmektir. Elinizdeki kitap, bu anlayisi 6gretmen uygulamalariyla bulusturan degerli bir kaynak niteligindedir.

Ogretmenler, sinif icinde gogu zaman es zamanli olarak ok farkli 6grenme gereksinimlerine yanit vermek durumundadir.
Bu nedenle onlara sunulacak rehberlik; sade, islevsel, bilimsel temelli ve uygulamaya déntik olmalidir. Elinizdeki calisma,
6gretmenin pedagojik yargisini merkeze alan, sinifin gercekligini gézeten ve 6gretim sdrecini daha esnek, daha derinlikli
ve daha anlamli hale getirmeyi hedefleyen bir anlayisla hazirlanmistir. Temennimiz, bu kitabin 6gretmenlerin mesleki
uygulamalarina katki saglamasi; 6égrencilerin ise kendi potansiyellerini kesfedebildikleri daha zengin 6grenme ortamlariyla
bulugsmalarina aracilik etmesidir.
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1. SOSYAL-DUYGUSAL GELISiM VE DESTEK STRATEJILERI

USTUN ZEKALI ERGENLERI ANLAMAK

Sosyal-Duygusal ihtiyaglar ve Destek Stratejileri
Ustiin zekal ergenler, zihinsel kapasiteleri ile duygusal olgunluklarinin farkli hizlarda ilerledigi “asenkron gelisim” siireci
yasarlar. Bu durum; mukemmeliyetcilik, akran zorbahgi ve sosyal izolasyon gibi riskleri beraberinde getirirken akademik
zorluk ve 6zerklik temelli stratejilerle desteklenmeleri gerektigini gdsterir.

DAVRANIS SORUNLARI

) Biligsel ASENKRON GELiSiM BiR "IMDAT GAGRISIDIR!"

> Kapasite Biligsel kapasitenin yaksekligi, 7 liy“f“lft'z da"’i"'ﬁ'a’kge"l‘-’“‘k‘e bi“?;?‘
= & duygusal ve sosyal becerilerin 3 Gl eEm Y‘_)h S s ar[‘_"?"“_'? I
@,’, ayni hizla gelistigini garanti etmez. 6grenme ihtiyacinin gelinisidir.
Duygusal/Sosyal ¥ L i ﬁﬁ -
Beceri ONITEYICI §TRATE|.II: | N Yy .
< | SECIM VE OZERKLIK | ) §
N |

Ogrenciye dgrenme rotasinda
secim hakki tanimak, gug ve
ozgurluk ihtiyacini saglikli karsilar.

-
E— P
BILESIK DERINLIKLi SD& PROGRAMLARI % ié @

Ogrenme
Rotasinda
Secim Hakk:

YUKSEK ISLEVSELLIK MASKESI
Ogrenciler disartya sorunsuz
gorunseler de derinlerde
kronik yalnizlik ve titkenmislik
hissedebilirler.

Geleneksel
Rota

% @@ Sosyal-d | 68 etk AKADEMIK ZORLUK SAGLAMA
DERIN osyalk“uyglusa osrenmle, o Can sikintisini 6nlemek icin
'K|LEET'~|/'\(LER iz sorunla?mlljlrc;/eerlnu::alarla mufredat. s‘|k|§t|rma‘ iy GUC VE AIDIYET EGLENCE VE
o harng‘lanlanmal i zenginlestirilmis projeler OZERKLIK 2R OZGURLUK
@ @t& e e Proje tasarimi ve platformlari ve Entelektiiel
@ arain giktisinda benzer ilgi bagmsiziik ve
karar verici olma gruplaryla merak odakli esnek
etkilesim gorevler

1.1. USTUN ZEKALI ERGENLERIN SOSYAL-DUYGUSAL iHTiYACLARI

Ustiin zekali/yetenekli ergenlerin zihinsel kapasitelerinin 6tesinde kendilerine has sosyal ve duygusal gereksinimleri bulun-
maktadir. Bilissel ve sosyo-duygusal sureclerin farkll hizda seyretmesi olarak tanimlanan asenkron (es zamanli olmayan)
gelisim, bu bireylerde cesitli adaptasyon gucliklerine ve i¢sel huzursuzluklara zemin hazirlayabilmektedir (EImore vd., 1994).

Zekanin Otesinde: Ustiin Potansiyelli Ergenleri Butiincil Desteklemek
Akademik basari maskesinin ardindaki i¢sel diinyaya, asenkron gelisime ve surdurulebilir okul iklimine stratejik bir bakis
T ; Yiksek Akademik Basari
Uyumlu Profil

Asenkron Gelisim

Varolussal Kaygi

EUstan zeka, sadece bilissel bir hiz degil dinyay algilamada derinlik, duyarlilik ve yogunluk farkidir. j

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Casino-Garcia ve meslektaslar (2021) tarafindan yuratilen bir arastirma, Ustlin potansiyelli 63rencilerin akran zorbaligi
karsisinda daha hassas bir konumda bulunduklarina ve bu tir olumsuz deneyimlere daha sik maruz kaldiklarina dikkat
cekmektedir. Ozellikle ergenlik evresinde (stiin zekallik potansiyelinin hangi derecede ortaya cikacagi ve nasil sekillene-
cegi Uzerinde psikososyal faktdrlerin kritik bir rol oynadigi belirtiimektedir.

Ergenlik dbnemi, bireylerin yalnizca akademik basarilarini degil ayni zamanda kendilik algilarini ve sosyal iligkilerini de de-
rinden etkileme guicline sahiptir. Bu dénemde Ustlin zekali/yetenekli ergenlerin bilissel soyutlama yetenekleri ve gelismis
muhakeme becerileri, kimlik olusumunu hizlandirabilir fakat bu stre¢ ayni zamanda benliklerinde artan bir 6z elestirinin
de ortaya cikmasina yol agabilir (Mofield vd., 2010). Dolayisiyla sosyal-duygusal ihtiyaclarin ele alinisi sadece “duygulari
anlama” seviyesinde kalmamalidir. Bu ihtiyaclar; bireyin de@erleri, yasam hedefleri ve toplumsal aidiyeti baglaminda ele
alinmalidir. Genclerin etik sorunlar, kiresel riskler, adalet, esitlikle ilgili temalara erken yasta yogunlasmalari; varolussal
kaygilarini ve anlam arayislarini belirgin hale getirebilir. EGer bu sirecgte uygun destek saglanmazsa genglerin kaygi sevi-
yeleri yukselebilir, gengler ice kapanabilir ya da 6fke patlamalari gibi olumsuz tepkiler gelistirebilirler (Polaschek, 2018). Bu
olumsuz tepkileri anlamlandirmak icin bilissel 6zelliklerin aciklanmasi gerekmektedir. Tabloda hizli 6grenen 6grencilerin
6zellikleri ile sosyo-duygusal durumlarinin asenkron iligkisine yer verilmistir.

Biligsel Kapasite (Zihin) Sosyo-Duygusal Durum (Ruh) Sonug: Asenkron Gelisim

Akranlariyla ayni sosyal ihtiyaclara Zihinsel olarak yetigkin gibi dugtine-

Soyutlama yetenegi cok yuiksektir.

sahiptir.

bilir ama duygusal olarak bir ¢cocuk
gibi tepki verebilir.

Adalet ve etik gibi konulara yogunlasir.

Sosyal hiyerarsiyi ydnetmekte zorla-
nabilir.

Varolussal kaygilar ve derin bir an-
lam arayigl yasar.

Miikemmeliyetci beklentileri vardir.

Basarisizlik korkusu fazladir ve stres
yonetimi zayiftir.

"Yiuksek iglevsellik maskesi" ardina
gizlenen i¢sel bir huzursuzluk vardir.

Asenkron gelisimin egitim ortamindaki etkileri genellikle 6rtik bir bicimde seyreder. Bireyin zihinsel kapasitesinin yUksek-
ligi, stres ydnetimi veya sosyal catisma ¢ézme gibi duygusal becerilerin de ayni hizla olgunlastigina dair bir garanti sun-
mamaktadir (Elmore vd., 1994). Ergenlik ddneminde artan basari beklentileri nedeniyle bu égrenciler, i¢ dlnyalarindaki
karmasay! "yuksek islevsellik maskesi" ardina gizleyerek disariya sorunsuz bir gérinti yansitabilirler. Ancak bu uyumlu
profilin derinliklerinde basari odakli bir benlik algisi, kronik yalnizlik ve tikenmiglik hissi yatiyor olabilir. Egitim kadrolarinin
sadece akademik verilere odaklanmasi, bu sessiz imdat ¢agrilarinin gézden kagmasina ve erken madahale sansinin yiti-
rilmesine sebebiyet vermektedir (Mofield vd., 2010; Stormont vd., 2001).

Buyamenin Es Zamanl

Bilisisel Kapasite %
Olmayan Dogasi:

A A (Zihinsel)

P/ Asenkron Gelisim
1 /
1 I' | Ustun zekali ergenlerde bilissel
’ Kirilganlik Bolgesi kapasite ile sosyo-duygusal stregler
i /,‘ (The Vulnerability ayni hizda ilerlemez. Bu “asenkron
,’ /_ Zone) gelisim”, i¢sel huzursuzluklarin ve

adaptasyon gugluklerinin temel
kaynagidir (Elmore vd., 1994).

Gelisim Dizeyi

Sosyo-Duygusal ve

Fiziksel Gelisi i
e ol | Zihinsel kapasitenin yiiksekligi,

stres yonetimi veya sosyal catisma

c¢d6zme becerilerinin de ayni hizla
olgunlastigini garanti etmez.

Kronolojik Yas

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Ustiin zekali/yetenekli ergenlerin sosyo-duygusal gereksinimleri, icinde bulunduklari okul atmosferi ve akran dinamikleriyle
dogrudan iligkilidir. Bu bireylerin gelismis mizah anlayislari, alisilagelmisin disindaki ilgi alanlari ve toplumsal kabulleri sor-
gulayan elestirel durusu; yasitlariyla saglikh baglar kurmasini guclestirebilmektedir (Rinn & Majority, 2018). Bu baglamda
zorbalik olgusu, sadece bireysel farkliliktan degil bu farkliligin sinif igindeki algilanis biciminden ve egitimcilerin sosyal
hiyerarsiyi ydnetme kapasitesinden beslenir (Febriana v.d., 2024). Dolayisiyla kapsayici bir sinif iklimi ve adaleti temel
alan tutarl bir pedagojik yaklasim, koruyucu bir mekanizma islevi gérmektedir.

Ebeveyn katilmi, ergenlik dénemindeki bireylerin sosyo-duygusal adaptasyonunda temel bir savunma mekanizmasini
temsil etmektedir. Ailenin degerlendirme kriterlerini akademik ciktilarla sinirlamayip cabayi, kisisel gelisim sureclerini ve
psikolojik gereksinimleri de kapsayacak bir iletisim dili kurmasi; "kosullu benlik saygisi" olusumunu destekleyebilir (Gualdi,
2019). Ayrica ev ve okul arasindaki koordinasyon; patolojik dizeydeki kaygi, mikemmeliyetcilik ve akran zorbahg: gibi
tehditlere karsi 6nleyici bir ag kurarak destekleyici midahalelerin es gudimlli ve zamaninda yapilmasina olanak tanir.

Ustiin zekali/yetenekli ergenlerde risk faktérleri, disa vurulan belirgin davranis bozukluklarindan ziyade daha értilk ve rafi-
ne isaretlerle kendini gésterme egilimindedir (Garland & Zigler, 1999). Kroniklesen yorgunluk, akademik motivasyonda ani
kayiplar, mukemmeliyetciligin bir yansimasi olan asiri kontrol cabasi veya sosyal izolasyon gibi belirtiler; bireyin i¢csel kapa-
sitesinin zorlandigini gdsteren kritik semptomlardir (Pfeiffer & Stocking, 2000; Yaman & Sékmez, 2020). Bu tir emarelerle
karsilagildiginda degerlendirme sureci; mifredat yukinun étesine gecerek akran dinamiklerini, dijital etkilesimleri ve kimlik
gelisimine bagl stres unsurlarini da kapsamalidir. Okul biinyesinde uygulanacak yapilandiriimis bir izleme protokoll (6z
degerlendirme olgekleri, gbzlem formlar vb.), risk haritasinin ¢ikarilmasini saglayarak sorunlar derinlesmeden proaktif
mudahalelerin dnunlt agmaktadir (Allen v.d., 2019).

Yuksek islevsellik Maskesi
ve Ortuk Riskler

Ergenlikte artan basari beklentileri, 6grencileri i¢ dunyalarindaki
karmasay! gizlemeye itebilir. Disaridan gortinen ‘sorunsuz ve
basarili’ profilin ardinda derin riskler yatar (Mofield vd., 2010).

Kosullu Benlik Saygisi: Oz-degerin sadece basariya
endekslenmesi.
Kronik Yalmizlik: Farkli ilgi alanlari ve mizah anlayis nedeniyle
yasanan izolasyon.

[ 'tl;ijklfnmiﬂik (Burnout): Surekli yuksek performans gésterme

askisl.
Fa Zorbalik Riski: Ustiin potansiyelli égrenciler akran zorbaligina
 karsi daha hassas ve agik bir konumdadir (Casino-Garcfa, 2021).

é6 Egitimcilerin sadece akademik verilere
odaklanmasi, bu sessiz imdat cagrilarinin
gozden kagmasina neden olur. 99

Ogretmen Gozlemine Déniistiiriilmiis Risk isaretleri (Erken Uyar Listesi)

isaret Sinifta nasil gériiniir? ilk 6gretmen adimi

Kronik yorgunluk Dalginlik, derste “var ama yok” héli YUk azaltma + kisa kontrol gérigsmesi

Daha 6nce ylksek performans — son-
rasinda belirgin gerileme

Surekli duzeltme, erteleme, teslim ede- | Stre¢ odakli rubrik + kiglk parcalarla
meme gbrev

Motivasyonda ani diislis “Ne degisti?” odakli yargisiz gérisme

Asiri kontrol / milkkemmeliyetcilik

Tenefflste yalnizlik, grup etkinliklerin- | Glvenli akran eslestirmesi + yapilandi-

Sosyal izolasyon den kaginma riimis rol

Sinif  iklimi  muidahalesi + izleme
(Casino-Garcia ve ark., 2021)

(Cerceve: Garland & Zigler, 1999; Pfeiffer & Stocking, 2000; Yaman & Sékmez, 2020)

Zorbalik hassasiyeti Alay ve etiketlemeden hizli etkilenme

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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1.2. SOSYAL-DUYGUSAL OGRENME PROGRAMLARI

Sosyal-Duygusal Ogrenme (SDO) Mimarisi

Ustun zekalilar icin SDO, basit bir "nezaket egitimi" degil mufredata entegre edilmis
derinlikli bir gelisim hattidir.

1. Agik ve Yapilandirilmis

| Ogretim

Duygu tanimlama ve

bilissel yeniden yapilandirma
somut kazanimlara
donasmelidir

(Elmore & Zenus, 1994).

2. Bilissel Derinlik

icerik; etik ikilemler,
kuresel sorunlar ve
degerler egitimi ile
harmanlanmalidir.
Yuzeysel igerikler etkisiz
3 kalir (Jia & Wu, 2025).

Model: Okul
icinde Okul

Sosyal-duygusal
egitimin akademik
takvimle
butunlesmesi, duygu
duzenleme ve akran
etkilesimi Gizerinde
dogrudan iyilestirici
etki saglar
(Polaschek, 2018).

-

A ™

A — = = = =
(Y A S f\
T — ———— — .

Sosyal ve duygusal 6grenme (SDO) odakli miidahaleler; Gstiin zekali bireylerin &z diizenleme, duygusal farkindalik, sos-
yal iligkiler ve etik karar verme mekanizmalarini gu¢lendirmeyi amaglamaktadir. EImore ve meslektaslari tarafindan yu-
rGtllen arastirma, is birlikli 8grenme modellerinin ortaokul kademesindeki Ustiin zekal 6grencilerin akademik ciktilari ile
sosyal-duygusal ve benlik saygisi gelisimleri lizerinde pozitif bir etkisi oldugunu ortaya koymustur (Elmore vd., 1994). Elde
edilen bulgular, grup temelli 6grenme sureclerine dahil olan 6grencilerin geleneksel ydéntemlerle egitim alan akranlarina
oranla hem matematik dersindeki basarilarinda hem de 6z saygi puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir gelisim kaydet-
tigini dogrulamaktadir (EImore vd., 1994).

Polaschek (2018), ortaokul seviyesinde uygulanan “okul icinde okul” (school-within-a-school) modelindeki Ustin zekahlar
programinda bulunan sosyal-duygusal egitim iceriginin gelistiriimesini ele almigtir. Arastirma sonuglari, sosyal-duygusal
yetkinliklerin mifredat dahilinde sistematik bir bicimde aktariimasinin Gstun zekal 6grencilerin duygusal refahi ve akranla-
riyla kurduklar etkilesimlerin niteligi Uzerinde dogrudan iyilestirici bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir.

Ustiin zekali/yetenekli ergenlere yonelik SDO miidahalelerinin adaptasyon siirecinde iki temel ilke &n plana gikmaktadir
(Elmore & Zenus, 1994). Birincisi, beceri 6gretiminin dolayli degil acik ve yapilandiriimis olmasidir. Bu baglamda duygu
tanimlama, bedensel ipuclarini fark etme, bilissel yeniden yapilandirma ve sistematik problem ¢ézme gibi unsurlar somut
kazanimlara dénustirilmelidir. ikinci temel ilke ise miifredatin bu 6grencilerin bilissel diizeyine hitap edecek bir derinlik-
te yapilandinimasidir. Ustiin potansiyelli bireylerin yiizeysel iceriklere karsi gelistirdikleri hizli tiketim egilimi gdz éniine
alindiginda SDO hedeflerinin etik ikilemler, toplumla ilgili sorunlar ve degerler egitimi gibi bilissel derinligi olan temalarla
harmanlanmasi énemlidir (Jia & Wu, 2025).

is birligine dayali SDO miidahalelerinde grup etkilesiminin sosyal yetkinlikleri kendiliginden gelistirecegi varsayimiyla ha-
reket edilimemelidir. Uygulamanin etkililigi; grup hedeflerinin, gérev dagilimlarinin, karsihkh bagimlilik ilkesinin ve 6zellikle
aktif dinleme ile gatisma yénetimi gibi sosyal siireclerin énceden yapilandirimasina baghidir (Ladd v.d., 2014). Ustiin zeka-
li/yetenekli ergenlerin sergiledigi baskin liderlik egilimleri, yiksek standartlar ve elestirel iletisim dili gibi 6zelliklerin akran
iliskilerinde yaratabilecegi direngler g6z 6nline alinarak liderlik ile kapsayici tutumlar arasindaki dengeyi tesvik eden bir
yaklasim benimsenmelidir (Matthews, 2004). Bu surecte 6grencilerin sadece akademik basarilari icin degil ayni zamanda
kisilerarasi baglari koruyarak iletisim kurma becerileri icin de geri bildirim almalari, pozitif bir sinif ikliminin insasinda kritik
rol oynamaktadir.

“Okul iginde okul” gibi yapilandiriimis modellerde SDO uygulamalarinin basarisi, mifredatin haftalik akademik takvimle
bltinlesmesine ve egitimciler arasinda terminolojik bir birligin saglanmasina baglidir (Polaschek, 2018). Rehberlik otu-
rumlari, akran mentérligu ve proje tabanh hizmet 6grenimi gibi pedagojik unsurlar; becerilerin yalnizca dgretildigi degil
gercek sosyal baglamlarda uygulandigi strdirulebilir bir ekosistem yaratir. Bu baglamda programin izlenmesi; uygulama
sadakatinin, 6gretmen yeterliklerinin ve 6drenci ilerlemesinin stre¢ gdstergeleri Uzerinden degderlendiriimesi (6z izleme
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formlari, duygu gunlukleri, akran geribildirimi, davranis gdézlem kayitlari) program etkililigini artiran bir kalite giivence me-
kanizmasidir (Dowling & Barry, 2020).

SDO uygulamalarinin etkililigi, programin “bir etkinlik paketi” olarak degil okulun isleyisine entegre bir gelisim hatti olarak
tasarlanmasina baghdir. Bu nedenle 6gretmen egitiminde igerik aktariminin yaninda sinif ici mikro beceriler (duygu kog-
lugu dili, catisma aninda yapilandiriimis geri bildirim) ve sinif rutinlerine gémuli uygulamalar (haftalik hedef belirleme,
grup sureci de@erlendirme, duygu gunligu) birlikte calismalidir. Program degerlendirmesinde ise yalnizca son testler
yerine sure¢ gostergeleri (katihm, akran geri bildirimi kalitesi, 6z dizenleme kullanim sikhg, disiplin verileri, devamsizlik)
izlenmelidir. Ustiin zekali 6grenciler icin degerlendirme, 6z yansitma ve portfolyo gibi (ir(in temelli veri kaynaklariyla des-
teklendiginde becerilerin gercek yasama transferi daha gérinir hale gelir.

Okul ici “izleme Protokolii” Ornegi
« Adim 1 - Sinyal Yakalama (1-2 Hafta): Ogretmen gézlem notu + kisa sireli 6grenci kontrolii

+ Adim 2 - Hizli Tarama (2. Hafta): Oz degerlendirme (kaygi/yalnizlik/okul aidiyeti) + akran dinamigi g6zlemi
+ Adim 3 - Eylem Plani (3-6 Hafta):
Akademik yUk ayari (parcal gorev, esnek teslim)
Sosyal destek (guvenli akran/rol)
+ Zorbalik varsa sinif iklimi mudahalesi + izleme
+ Adim 4 - Koordinasyon: Aile bilgilendirme + rehberlik servisiyle esgidim

+ Adim 5 - Degerlendirme: Risk haritasini giincelleme, gerekirse ydnlendirme (Allen vd., 2019)

Okullarda bu adimlara yonelik neler yapilabilir?

Diizey Koruyucu faktor Okul/6gretmen karsihgi
Ogrenci Duygu diizenleme destegi Haftalik kisa kontrol, 6z degerlendirme
Sinif Adalet temelli iklim Tutarli kurallar, zorbalikta sifir tolerans (Febriana vd., 2024)
Akran Guvenli bag Yapilandiriimis akran rolu/eslestirme
Aile Sirec odakli iletisim Ev-okul koordinasyon plani (Gualdi, 2019)
Okul sistemi Yapilandiriimis izleme Gozlem formu + risk haritasi + yénlendirme (Allen vd., 2019)

1.3. MUKEMMELIYETCILIK VE DUYGUSAL MUFREDAT

Ustiin zekali/yetenekli insanlarda sikga rastlanan mikkemmeliyetcilik, yapici bir motivasyon kaynagi (saglikl caba) ile yikici
bir anksiyete (nevrotik kaygi) arasinda gidip gelen ¢ift yonlu bir yapi sergiler. Mofield ve meslektaslari (2010), bu ¢ok bo-
yutlu yapiyr hedef alan “duygusal mifredat” modelinin Ustun potansiyelli ergenler Gzerindeki yansimalarini analiz etmistir.
S6z konusu programin igerigi; bilissel-davranis¢i mudahaleler, bilingli farkindalik (mindfulness) pratikleri ve etkilesimli
grup diyaloglarindan olusmaktadir. Mofield ve arkadaslarinin elde ettigi veriler, uygulanan duygusal mufredatin uyumsuz
mukemmeliyetcilik egilimlerini azalttigini buna karsin psikolojik esneklik ve 6z sefkat becerilerini gt¢lendirdigini ortaya koy-
mustur. Programin sagladigi en temel kazanimlar; 6grencilerin basarisizlik karsisinda duyduklari kaygiyi en aza indirmek
ve kendi potansiyelleriyle uyumlu, erigilebilir hedefler koyma yetilerini gelistirmektir.
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Mikemmeliyetcilik Spektrumu:
Yapici Cabadan Yikici Kaygiya

Co6zum: Duygusal
Mufredat

(Mofield vd., 2010)

+ Biligsel-Davramsc1 (BDT)
Unsurlar: “Ya hep ya

hi¢” dusuncesi ve felaket
rsenaryolarinin analizi

* Bilingli Farkindalik
(Mindfulness): Bedensel
stres ipuglarini izleme

» Oz-Sefkat: Basarisizligi
bir “kimlik tehdidi” degil,
| 6grenme firsati olarak

gérme (Dursun, 2023)

Ergenlik evresinde mikemmeliyetci egilimlerin belirginlesmesi, bireyin basari ile toplumsal onay arasindaki bagi nasil
kurguladigiyla dogrudan baglantilidir. Sosyal kabullin 6n sarti olarak ylksek performansin gérilmesi, hatalarin birer geli-
sim firsati yerine benligi sarsan birer tehdit olarak algilanmasina yol agmaktadir. Bu algisal ¢carpitma; akademik erteleme,
sosyal kiyaslama ve performans anksiyetesi gibi ikincil savunma mekanizmalarini da tetikleyebilir. Ustiin zekali/yetenekli
ergenlerde ylksek standartlar baslangicta itici bir gl¢ olsa da bu standartlarin katilagsmasi ve 6z de@erin yalnizca basariya
endeksli hale gelmesi, sureci islevsiz kilarak duygusal tlikenmislige zemin hazirlamaktadir.

Ustiin zekali/yetenekli ergenlerin gelismis soyutlama yetenekleri, duygusal miifredat programlarindaki bilissel-davranisci
(BDT) unsurlarin etkisini artiran bir faktordir. “Kutuplasmis dustince”, “felaket senaryolar Gretme” ve “asir genelleme”
gibi bilissel carpitmalarin analiz edilmesi; bireyin hata toleransini ylikseltirken basariy1 sonuctan ziyade bir slire¢ olarak
kurgulamasina olanak tanimaktadir. Farkindalik temelli etkinlikler ise yogun duygulanimi erken evrede fark etme, beden-
sel ipuglarini izleme ve otomatik tepkileri durdurma agisindan destekleyicidir. Bu sayede 6grenci, performans anksiyetesi
yukseldiginde duygu ve duslince akisini diizenleyerek daha islevsel stratejiler gelistirebilir.

Oz sefkat ve psikolojik esneklik kazanimi, miidahale programinin kati 6z elestiri ve diisiik hata toleransi (izerindeki dé-
niistiiriicti glictini yansitmaktadir. Oz sefkat mekanizmasi, bireyin igsel séylemlerini daha yapici bir zemine tasiyarak ba-
sarisizlik durumlarinin bir “benlik tehdidi” veya kimlik erozyonu olarak yorumlanmasini engeller (Dursun, 2023). Psikolojik
esneklik ise bireyin zorlayici i¢csel yasantilara ragmen kisisel degerleri dogrultusunda hareket etme yetkinligini pekistirir.
Okul ikliminde benimsenen siire¢ odakli donUtler ve “gelisim zihniyeti” (growth mindset) vurgusu, hatayi biligsel gelisimin
ayrilmaz bir parcasi seklinde konumlandirarak sinif ortaminda uyumsuz mukemmeliyetciligi besleyen risk unsurlarini en
aza indiren destekleyici stratejilerdir.

1.4. AKRAN ILISKILERI VE SOSYAL BECERI EGITiMi

Bilissel kapasite ile duygusal olgunluk arasindaki farklar, Gstin zekal/yetenekli 6grencilerin sosyal ¢evrelerine uyum sag-
lamasini zorlastirabilmektedir. Stormont vd. (2001), sinirli imkanlara sahip Ustin zekali genclerin 6zelliklerini ve egitim
sisteminden beklentilerini inceleyen arastirmalarinda bu bireylerin bitincul bir destek mekanizmasina gereksinim duy-
duklarini saptamiglardir. Arastirma sonuglari, akademik basarinin étesinde bu égrencilerin sosyal dislanma riskine karsi
korunmalari ve sosyal becerilerinin glglendiriimesi noktasinda kritik midahale alanlarina ihtiya¢ duyduklarini ortaya koy-
mustur (Stormont vd., 2001).
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Sosyal Beceri Eksikligi Degil Sosyal Eslesme Sorunu
Stratejik Mudahaleler
1. Dogru Akran Grubu:
Ustun zekali |Benzer zihinsel hiza ve ilgi

| duzeyine sahip akranlarla
etkilesim (“Peers of mind”)

2. Sistem Analizi Olarak
Sosyal iletisim: Sosyal
kodlari ve grup rollerini
entelektuel bir sistem gibi
analiz etme yaklagimi

ergenlerin yasadigi
zorluklar genellikle
beceri eksikliginden
degil, kronolojik
yaslarinin 6tesindeki
ilgi alanlarinin

akran grubuyla
uyusmamasindan
kaynaklanir (Stormont
vd., 2001).

3. Tartisma Gruplari
(Peterson, 1998): Kimlik,
adalet ve hayatin anlami
gibi varolussal temalarin
konusuldugu guvenli
alanlar

Sosyal yetkinliklerin gelistiriimesi slreci; kisiler arasi iletisim, empati, uyusmazhk yénetimi, grup ici dayanisma ve liderlik
kapasitelerinin planli bir 6gretim tasarimiyla aktariimasini kapsamaktadir. Ustiin zekali bireylerin sosyal becerilerini zen-
ginlestirmek amaciyla grup temelli dinamikler, rol oynama (role-playing), akran mentdrligu ve is birlikli projeler gibi stratejik
midahalelerin etkinligi alan yazininda vurgulanmaktadir (Elmore vd., 1994; Polaschek, 2018).

Ustiin zekali/yetenekli ergenlerin akran etkilesiminde yasadigi zorluklar, genellikle bir beceri eksikliginden ziyade “sosyal
eslesme” sorunundan kaynaklanmaktadir. Bireyin kronolojik yasinin étesindeki ilgi alanlari ve bilissel kapasitesi, akran
grubunun beklentileriyle ¢atistiginda bu durum, sosyal izolasyon ya da “didaktik/otoriter” olarak yorumlanan bir iletisim
tarzina yol agcabilmektedir. Dolayisiyla sosyal beceri midahalelerinin temel amaci, 6grenciyi standart bir davranis kalibina
indirgemek degil farkl sosyal ¢evrelerde esnek hareket edebilme, 6rtik sosyal kodlari ¢ézimleme ve kisisel sinirlarini
muhafaza ederek saglkli baglar kurma yetisini gelistirmek olmahdir.

Ustiin zekali 6grencilerin sosyal sorunlar genellikle “beceri eksikligi” degil “sosyal eslesme” sorunudur. ilgi alanlari,
kelime dag@arciklari ve espri anlayiglari yasitlarindan farkli olabilir. Ornegin 5. sinif égrencisi kuantum fizigi sakasi yaptigin-
da kimsenin gllmemesi bu gocugun sosyal becerisinin eksik oldugunu degil kitlenin farkl oldugunu gdsterir.

Sinif ici Sosyal Destek Stratejileri

+ Sosyal Analiz (Social Autopsy): Bir sosyal kaza yasandiginda (6rnegin yanlis bir saka, bir tartisma), onlarin bunu
bir “sistem” veya “deney” gibi incelemelerini saglayin. Suglamadan, “Veri neydi? Yorum ne oldu? Sonug ne ¢ikti? Bir
dahaki sefere degiskeni degistirirsek sonug ne olur?” analizi yapin. Bu onlarin analitik zihinlerine hitap eder.

« llgi Gruplan (Kuliipler): Benzer ilgi alanlarina (satrang, robotik, felsefe, kodlama, mitoloji vb.) sahip akranlariyla bir
araya gelebilecegi ortamlar yaratin. Ustiin zekali cocuklar genellikle kendilerinden yasca biytiklerle daha iyi anlasabi-
lirler, dikey gruplandirmalara (farklh yas gruplarindan égrencilerin bir arada oldugu kullipler) izin verin.

+ Rol Oynama (Role-Playing): Sosyal senaryolari glvenli bir ortamda canlandirarak “sosyal hatalar” 6grenme firsati
verin. “Bir gruba nasil dahil olunur?”, “Biriyle ayni fikirde olmasan bile ona nasil nezaket gdsterilir?” gibi senaryolara
yonelik calismalar yapin.

Ustiin zekali ergenler igin sosyal beceri miidahaleleri, bu bireylerin bilissel meraklarini tetikleyecek bir yapida kurgulan-
malidir. Ornegin sosyal etkilesimi, sistem olarak analiz etme yaklasimiyla bir égrenci; grup igi rollerin olusumunu, mizahin
islevlerini, catisma déngulerini ve sosyal ipuclarini ¢ézimlemeyi 6grenebilir. Rol yapma etkinlikleri ve yapilandiriimis geri
bildirim dénguleri, grencinin guvenli bir ortamda deneme yapmasina ve sosyal hatalari 6grenme firsati olarak gérmesine
yardim eder. Akran mentdrligu ve ilgi temelli kulip veya proje gruplari ise benzer zihinsel hiz ve ilgi diizeyine sahip akran-
larla dogal etkilesim firsatlar saglayarak sosyal eslesmeyi kolaylastirir.
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1.5 PSIKOLOJIK DANISMANLIK VE REHBERLIK HIZMETLERI

Ustiin zekali/yetenekli ergenlere yoénelik bitiincil rehberlik miidahaleleri; akademik strateji gelistirme, mesleki yénelim
ve sosyo-duygusal destek alanlarini kapsamli bir bicimde ele almalidir. Peterson (1998) tarafindan yUrGtilen arastirma,
ortaokul ve lise dlizeyindeki Ustlin zekah 6grenciler i¢in olusturulan tartisma platformlarinin, varolugsal sancilarin yonetil-
mesinde ve psikolojik dayaniklihgin artirilmasinda kritik bir islev gérdiguni ortaya koymaktadir. Bu gruplar vasitasiyla 63-
renciler; kendi biligsel ve duygusal profillerine benzer akranlariyla etkilesime girerek kimlik yapilandirmasi, hayatin anlami
ve toplumsal beklentiler gibi karmasik temalari derinlemesine inceleme sansi elde etmislerdir.

Psikolojik Danismanlik: Kademeli Miidahale Sistemi

Seviye 3: far Ozel Odak:
Bireysel /SSSNAVSIIR Varolussal Sancilar
yogun bireysel Peterson (1998)
terapi vurgusuyla bu
= o P
Seviye 2: ‘ ogrenc@egﬁe ngen
Risk Grubu Mukemmeliyetcilik ve Zﬁf;fnﬁqgfﬁv szatm

sosyal beceri odakli

[ e e adalet’ kaygilari igin

tartisma gruplari
olusturulmalidir.

Seviye 1.

Tum Sinif Bu gruplar, deneyimleri

‘normallestirir’ ve
yalnizlik hissini kirar.

Guvenli sinif iklimi,
genel SDO uygulamalari

Egitim kurumlarindaki psikolojik danismanlar, Gstiin zekal bireylerin kendilerine has gelisimsel gereksinimleri konusunda
derinlemesine bilgi sahibi olmali ve bu dogrultuda 6zellestiriimis destek mekanizmalari gelistirmelidir. Kapsamli bir rehber-
lik servisinin temel unsurlari; bireysel ve grupla psikolojik danisma sureclerini, aile rehberligini ve acil durumlara yénelik
kriz midahalelerini bitincil bir yapida icermektedir (Stormond vd., 2001).

Ustiin zekali/yetenekli ergenlere yénelik rehberlik faaliyetlerinin verimliligi, cok boyutlu ve kademeli bir miidahale mode-
linin benimsenmesine baghdir. Bu sistem; birinci basamakta sinif atmosferini ve glivene dayali iligkileri pekistiren genel
uygulamalari, ikinci basamakta ise risk grubundaki bireylere yonelik mikemmeliyetcilik, zorbalik ve uyum odakli grup
miidahalelerini kapsamaktadir. Uglincli ve en yogun basamak ise bireysel danismanlik, aile destegi ve diger kurumlarla
koordinasyon suregleri ile ilgilidir. Bu butuncll yaklagim, destek mekanizmalarinin kriz agamasina gelinmeden devreye
girmesine olanak tanimaktadir.

Tartisma odakh grup midahaleleri, Ustin zekali ergenlerin maruz kaldigi toplumsal kiyaslama baskisini hafifleten ve
bireysel deneyimleri “normallestiren” bir islev gérur. Grup oturumlarinda kimlik, aidiyet, anlam, adalet ve gelecek kaygisi
gibi temalarin yapilandiriimis bicimde ele alinmasi; ergenin i¢ dinyasini s6ze dékmesini kolaylastirir. Bununla birlikte
gruplarin guvenli sinirlar iginde yurattlmesi icin gizlilik, saygi ve konusma sirasi gibi temel grup kurallarinin acgik bicimde
belirlenmesi 6nem tasir.

Aile-okul-6grenci etkilesimine dayali strddrilebilir bir rehberlik ekosistemi icin psiko-egitim ve danismanlk hizmetleri vaz-
gecilmez unsurlardir. Ebeveynlere ydnelik asenkron gelisim, duygusal yogunluk yonetimi ve rasyonel beklenti ingasi temali
egitim modulleri; evdeki destekleyici iklimi gliclendirmektedir. Paralel olarak yuratilen 6gretmen odakh vaka analizleri, sinif
ici tutumlarin iglevsel bir perspektifle yorumlanmasina ve veriye dayali midahale planlarinin olusturulmasina imkan tanir.
Bu sayede psikolojik danigmanlk hizmetleri, izole birer seans olmanin 6tesine gecgerek egitim kurumunun toplam pedago-
jik yetkinligini artiran sistematik bir yapiya evrilir.
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Bitiincil Rehberlik Ekosistemi ve Aile Ortaklig

Rehberlik hizmetleri kriz aninda degil 6nleyici bir ag olarak kurgulanmalidir.

Aile'nin Rol Donusumi

Eski: Akademik izleyeci Yeni: Duygusal Ortak
(Not odakli) (Gaba ve kisisel gelisim odakli)

Kritik Eylem: Kosullu benlik saygisini nlemek igin basarinin evde tek kriter olmaktan gikarilmasi gerekir.

Ebeveyn katilim stratejilerinde yalnizca “akademik izleme” odakli paradigmadan “duygusal ortaklik” temelli bir modele ge-
¢cis, kritik bir 5neme sahiptir. Gucli yonlerin, stres unsurlarinin ve destek mekanizmalarinin analiz edildigi yapilandiriimis
ebeveyn gérusme protokolleri; ev-okul iletisimine sistematik bir form kazandirir. Basarinin ev ortaminda tek kriter olmaktan
cikariimasi, hatanin ve yeniden deneme (revizyon) siirecinin 6grenmenin dogdal bir pargasi olarak i¢gsellestiriimesi; patolojik
mukemmeliyetcilige bagh kaygiyi azaltir. Ayrica ailelerin ¢cevrim ici mecralardaki zorbalik ve diglanma dinamiklerine karsi
farkindalik gelistirmesi, bireyin psikososyal gtivenligi icin hayati bir koruyucu katman olusturur.
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2. DAVRANIS KONTROLU VE SINIF YONETIMi
2.1. USTUN ZEKALI OGRENCILERDE DAVRANIS SORUNLARI

Egitim ortamlarinda Ustin zekah &grencilerin sergiledigi davranis sorunlarinin kékeninde akademik beklentilerin 6gren-
cinin potansiyeliyle értismemesi, dusuk motivasyon ve sosyal uyum guclikleri yatmaktadir. Alan yazininda bu durumun
sinif ici yansimalari; odaklanma problemleri, yapilandiriimis kurallara karsi gelme, asin elestirel bir dil kullanimi ve otorite
ile yasanan catismalar olarak tanimlanmaktadir (Kaya vd., 2017).

Egitim ortamlarindaki davranis sorunlari, Gstiin zekali/yetenekli 6grenciler igin cogu zaman karsilanmamis bir 6grenme
ihtiyacinin uyaricisidir. Standart 6gretim programlarinin bilissel derinlikten yoksun olmasi; 6grencide bir “zihinsel tembellik”
yaratarak derse katilimin dusmesi, otoriteyi sorgulayan ifadeler veya sinif icinde alternatif ugraslar Gretme ve mizah yoluy-
la dikkat cekme gibi davranislar seklinde ortaya gikabilir. Ogretmenler tarafindan genellikle “disiplinsizlik” olarak algilanan
bu tutumlar, 6ztinde 6gdrencinin kendi 6grenme deneyimini zenginlestirme ve potansiyeline uygun bir akademik zorluk
diizeyi talep etme girisimi olarak degerlendirimelidir. Ustiin zekal 6grencilerin “disiplinsizlik” gibi gériinen davranislari,
genellikle karsilanmamis bir ihtiyacin sinyalidir. Onlar i¢in can sikintisi, fiziksel bir aci kadar rahatsiz edicidir.

Gorunen Davranis Olasi "Gizli" Neden Ogretmen icin C6ziim Anahtari

Zorluk Duzeyini Artir (MUfredat Sikistir-
ma): "Konuyu biliyorsan bu konuya y6-
nelik 5 tane zor soruyu ¢6z, sonra kendi
projenle ilgilen." deyin.

Akademik Can Sikintisi: Konuyu zaten
biliyordur, tekrarlar ona iskence gibi
gelir.

Derste baska seyle ilgilenme /
Uyuma / Kitap okuma

Seffaflik ve Ozel Gériisme: Sinif iginde

Otoriteyi sorgulama / Cok bilmis-
lik / Ogretmeni diizeltme

Adalet Arayigi ve Mantik ihtiyaci: Ku-
rallari mantiksiz buluyordur veya 6g-
retmenin hatasini duzeltmeyi "bilgiye
sayg!" olarak géruyordur.

gl¢ savasina girmeyin. Tenefflste "Ha-
tami fark etmen harika ama bunu herke-
sin icinde sdylemen beni zor durumda bi-
rakti, bir dahakine k&gida yazip masama
birakir misin?" diye anlasin.

Sinifin palyacosu olma / Yersiz
espriler

Ait Olma Istegi: Zekasini sosyal kabul
icin maskelemek istiyordur. "Zeki ¢o-
cuk" yerine "komik cocuk" olmayi tercih
ediyordur.

Liderlik Ver: Mizah yetenegini sunumlar-
da veya yaratici projelerde kullanmasini

saglayin. Ona sinif icinde "resmi" bir eg-
lence veya etkinlik sorumlulugu verin.

Secenek Sun: "Bunu yapmak zorunda-
sin." yerine "Bunu simdi mi yoksa 10
dakika sonra mi yapmak istersin?" veya
"Yazarak mi anlatmak istersin cizerek
mi?" diye sorun.

Ozerklik ihtiyaci: Kendisine dayatilan
gbrevi anlamsiz buluyordur.

inatlagsma / “Yapmiyorum.” sek-
linde karsilik verme

Davranis yonetiminde karsilasilan en blytk risklerden biri, Gstlin zekali cocuklardaki karakteristik 6zelliklerin diger gelisim-
sel bozukluklarla karistirimasidir. Ogrencinin sergiledigi uyumsuz davranislar, bazen sadece akademik bir “can sikintis1”
bazen de altta yatan iki kere farklilik durumuyla iligkili olabilir. Bu belirsizligi gidermek adina davranigin sikligi, siresi ve
ortaya cikis kosullari titizlikle gézlenmelidir. Davranisin islevsel analizine (dikkat cekme, glic arayisi vb.) dayanan bir de-
gerlendirme, egitimcileri ceza yéntemlerinden uzaklastirarak sinif iklimini ve 6gretim materyallerini 6grencinin ihtiyacina
gbre yeniden yapilandirmaya tesvik eder.

Ustiin zekal ergenlerin 6zerklige verdikleri énem ve keskin adalet arayislari, sinif icindeki giic dengelerini etkileyebilmek-
tedir. Kurallarin mantiksal dayanaklarini irdeleyen ve celigkili tavirlarl hizla fark eden bu 6grencilerle saghkl bir iletigsim
kurmak icin sinif kurallarinin birlikte insa edilmesi ve ydnetim siireglerinde seffaf olunmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin
aciklayici bir dil kullanmasi ve égrencilere secim hakki taniyan bir rehberlik sergilemesi, davranig yénetimini cezaci bir
yapidan ¢ikarip karsilikli sorumluluga dayal bir stirece dénastarr.

2.2. GLASSER’IN SECIM TEORISi VE OKULDA KALITELIi EGITiM YAKLASIMI

Glasser (1999) tarafindan gelistirilen Segim Teorisi; insan davraniglarini aidiyet, gig, 6zgurlik ve eglence seklinde kategorize
edilen temel gereksinimleri karsilamaya yonelik bilingli tercihler olarak tanimlanir. Bu teorik temele dayanan “Okulda Kaliteli
Egitim” (Quality School) yaklasimi, egitim ekosisteminin bu i¢sel ihtiyaclara yanit verecek sekilde yapilandiriimasini ve digsal de-
netim odakli yaklagimlar yerine bireyin i¢csel motivasyon mekanizmalarinin aktive edilmesini amaglamaktadir (Kaya vd., 2017).
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Glasser'in Secim Teorisi’ne gére davranis sorunlari, karsilanmayan ihtiyaclardan dogar. Ustiin zekali égrencilerde bu 4
temel ihtiya¢c asagidaki gibi gértindr ve bu ihtiyaglar su sekilde karsilanmalidir:

Gugc (Yeterlilik/Basari): Kendini yetkin hissetme ihtiyacidir. Sadece notla degil bilgiye katki saglayarak tatmin olurlar.
« Uygulama: Onlara “sinif uzmani” rolt verin. Bildikleri bir konuda 5 dakikalik sunum yapsinlar.

Ozgiirlitk: Kendi kararlarini verme ve otonomi ihtiyacidir.

« Uygulama: Odevlerde format secme hakki taniyin (video, makale, poster). Siralarini veya galisma arkadaslarini seg-
melerine izin verin.

Eglence: Kesfetme, merak ve keyif alma ihtiyacidir. Onlar i¢in “6grenmek” en biyuk eglencedir, sikici tekrar ise eziyettir.
+ Uygulama: Oyunlastirmayi (Gamification), zeké sorulari ve mizah ile derslere entegre edin.

Aidiyet: Sevme ve sevilme, kabul gérme ihtiyacidir.

« Uygulama: Onlar “garip” 6zellikleriyle birlikte kabul eden bir sinif iklimi yaratin. iigi alanlarini sinifta paylasmalari igin
onlara alan agin.

Kaya ve arkadaslar (2017) tarafindan tasarlanan program kapsaminda égretmenlere Ustin zekal 6grencilerin 6zgurlik, guc,
eglence ve ait olma ihtiyaclarini okul baglaminda nasil karsilayacaklarina dair kapsaml bir egitim sunulmustur. Bu sirecte
odak noktasi; 6grencilerin basari kimliklerini desteklemek ve i¢sel motivasyonlarini gliglendirmek olmustur. Programin sonuglari
incelendiginde egitim alan égretmenlerin “kaliteli okul ortami yaratma” ve “dnleyici davranis yénetimi” puanlarinda artis oldugu,
bu durumun ise sinif icindeki olumsuz davraniglarin azalmasina dogrudan katki sagladigi gézlemlenmistir (Kaya vd., 2017).

Sinif ydnetiminde Segim Teorisi'ni benimsemek, disiplini bir “kontrol” unsuru olmaktan ¢ikarip 6grencinin temel ihtiyaclarini besle-
yen bir etkilesim modeline dénstiirir. Ozellikle (istiin zekal ergenlerin 6zgiirliik ve glic ihtiyac, entelektiiel bagimsizlik talebiyle
ic ice gecmistir. Egitim slrecinde 6grenciye 6grenme rotasi ve Urlin tasarimi konusunda se¢me hakki taninmasi; disiplin kural-
larinin dayatmaci yapisini kirar ve bu kurallarin ortak 6grenme dlizenini koruyan yapici birer rehber olarak algilanmasini saglar.

SECIM TEORISi: EGITIMDE iCSEL GUC

Egitimin Odak Noktasi: Digsal Kontrolden icsel Motivasyona
insan davraniglari, dért temel ihtiyaci kargilamak icin yapilan bilingli tercihlerdir.

DISSAL DENETIM DISSAL DENETIM
Baskici Yontemler Bireyin igsel Mekanizmalarini
Kontrol Odakli Aktive Edin

4 TEMEL iHTiYAG

AIDIYET GUG OZGURLUK EGLENCE

Tum davranislar bu dért igsel gereksinimi karsilama gabasidir.

<O Ogrenme rotasini belirleme hakki, kurallarin Disiplin, dayatma yerine ortak duzeni koruyan bir
) benimsenmesini saglar. rehber olmalidir.

% OGRENCIYE SECME VE TASARIM HAKKI GP DiSIPLIN: KONTROL DEGIL YAPICI REHBERLIK
© s

“Okulda Kaliteli Egitim” yaklagimi agisindan “nitelikli gérev”; Ustlin zekal égrenciler icin ylUksek bilissel talep, 6zgln Grun, geri
bildirim déngiisii ve revizyon firsati iceren gérevierdir. Ogrencinin yaptidi isin amac ve degerini anlayabilmesi, davranissal uyu-
mu guglendirir. Bu nedenle 6gretmenin gérev tasariminda gercek diinya problemleri, disiplinler arasi baglantilar ve 6grencinin
ilgi alanlariyla iliskilendirme stratejileri kullanmasi; Segim Teorisi’'nin motivasyonel varsayimlariyla tutarl bir uygulama Uretir.

Secim Teorisi’'nin pratik yansimasi, 6gretmen ve 6grenci arasindaki bagin guclyle élgulur. Adalet ve gliven zemininde
yasanan kirilmalar, Ustun zekali genglerin savunma mekanizmalarini harekete gegirerek catismaci bir iletisim diline yol
acabilir. Bu riski en aza indirmek adina 6dretmenlerin kati bir otorite figuru yerine rehberlik odakli bir durus sergilemesi
6nerilmektedir. Hedef sézlesmeleri ve 6z yansitma araglari gibi katilimci yéntemlerle égrenciyi egitimsel strecin 6znesi
héline getirmek, davranis yénetimini cezaci bir yapidan cikarip karsilikl sorumluluk esasina dayandirir.
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2.3. ONLEYiCi DAVRANIS YONETIMi STRATEJILERI

Onleyici davranis yénetimi, uyum problemlerinin ortaya gikmadan engellenmesini amaclayan stratejileri ifade etmektedir.
Ustiin potansiyelli bireylerin egitim siireclerinde verimliligini artiran temel stratejik yaklasimlar asagida sunulmustur:

Akademik Zorluk Saglama: Bireyin kapasitesiyle uyumlu, bilissel derinligi olan gérevlerin sunulmasi, motivasyon
kaybini ve dikkat daginikligini énlemeyi ifade eder (Kaya vd., 2017; Tomlinson, 1995). Akademik zorluk saglama
stratejisi, nicel bir is yUku artisindan ziyade bilissel taksonomide st diizey becerileri hedefleyen ve “Uretken belirsizlik”
barindiran goérevleri kapsamalidir. Bu baglamda mufredat sikistirma (curriculum compacting) teknigiyle égrencinin 6n
bilgilerinin oldugu kisimlar hizla gegilerek kazanilan zaman zenginlestirme, proje tabanl arastirma ve karmasik prob-
lem ¢6zme slreclerine ayrilabilir. Ayrica akademik hizlandirma, yetenek gruplarina gére kiimeleme ve bilissel dlizeye
uygun materyal sec¢imi; can sikintisindan kaynaklanan uyumsuz davraniglar azaltan kritik egitsel dizenlemelerdir.

Secim ve Ozerklik: Ogrenme yasantilarinda bireye 6zerklik taninmasi, icsel motivasyonu tetikleyerek kontrol gereksini-
mini saglikli bir bigimde karsilar (Demir, 2021; Kaya vd., 2017). Ozerklik ve secim temelli stratejilerin temel amaci, Gstiin
zekall 6grencinin sinif ici kontrol gereksinimini islevsel ve iiretken kanallara yénlendirmektir. Ogrenme meniileri, bireysel
gorev sozlesmeleri, cikti gesitliligi (dijital Grtin, rapor, deney vb.) ve 6grenme istasyonlari gibi metodolojik yapilar; egitimci-
nin rehberlik rolind sarsmadan 6drencinin karar alma mekanizmalarini aktiflestirir. Ergenlik evresinde bu secimlerin “ya-
pilandiriimig bir serbestlik” icinde sunulmasi kritiktir. Secenek havuzu yonetilebilir dlcekte tutulmali, performans kriterleri
netlestiriimeli ve degerlendirme siireci dereceli puanlama anahtarlari (rubrik) ile nesnel bir zemine oturtulmalidir.

Baglamsal ve Anlamli Ogrenme: Miifredatin gercek diinya problemleriyle iliskilendirilmesi, 6grencinin stirece olan ilgisi-
ni ve aktif katihmini pekistirir (Brigandi, 2018; Peterson, 1998). Anlamli 6grenme sureclerinde bireyin gelismis soyutlama
ve etik muhakeme yetkinliklerinin stirece dahil edilmesi, sinif ici katihmini artirmaktadir. Sosyobilimsel tartismalar, top-
lumsal hizmet uygulamalari ve disiplinler arasi senaryolar; Ustin potansiyelli 6grencilerin “bilginin islevselligine” yénelik
sorgulamalarina tatmin edici yanitlar sunar. Bu metodolojik yaklasim, davranis yénetimini dogrudan pedagojik tasarimin
organik bir sonucu haline getirerek yapay digsal denetim mekanizmalarina duyulan gereksinimi en aza indirger.

Olumlu iliskiler: Ogretmen ve 6grenci arasindaki destekleyici ve giivene dayall bag, olasi davranis sorunlarinin én-
lenmesinde énemli bir rol oynar (Kaya vd., 2017). Ustiin potansiyelli bireylerle yiritilen egitim stireglerinde olumlu 6g-
retmen-6grenci etkilesimi, temel bir koruyucu mekanizma iglevi gérir. Egitimcinin merak odakli sorgulama tekniklerini
kullanmasi, etkin dinleme becerileri sergilemesi, bireyin potansiyelini tasdik etmesi ve adaletli bir durus sergilemesi; 6g-
rencinin kurumsal aidiyet hissini pekistirerek direncli davranis kaliplarini azaltabilir. Bu iliski odakli paradigma, ¢zellikle
yUksek elestirel kapasiteye sahip ergenlerde siklikla gdzlemlenen “catisma déngulerini” kirmak ve guvenli bir iletisim
zemini inga etmek adina stratejik bir Sneme sahiptir.

Acik Beklentiler: Sinif dinamikleri ve kurallarinin tutarh bir bicimde iletiimesi, 6grencinin giiven ortaminda hissetmesini
saglar (Kaya vd., 2017). Acik beklentiler stratejisinde kurallarin yalnizca bir liste olarak sunulmasi yerine bu normla-
rin rasyonel gerekgelerinin kavranmasi ve uygulama birliginin saglanmasi belirleyici unsurdur. Kurallarin demokratik
bir katilimla belirlenmesi, sinif i¢i rutinlerin yapilandiriimasi ve gegis slreclerinin dnceden tasarlanmasi; davranigsal
dngorilebilirligi pekistirir. Ustiin zekall bireylerin sistemdeki tutarsiziiklari saptama konusundaki yilksek duyarliliklari,
egitimcinin kendi tutumlarinda istikrarl ve seffaf olmasini zorunlu kilar. Bu baglamda hedef davraniglarin modellenmesi
ve olumlu eylemlerin somut, zamanli ve nitelikli bir bicimde pekistiriimesi stratejik bir &neme sahiptir.

Onleyici Sinif Yonetimi: Sorun Gikmadan Engellemek

Akademik Zorluk & Yapilandirilmis ‘ Anlamli / Baglamsal
Muifredat Sikistirma Ozerklik Ogrenme
@
Ogrencinin bildigi Ogrenciye icerik veya Mufredatl gergek.
kisimlari hizla gecerek tran giktisinda segme dun'yg Problemlen,
kazanilan zamani hakki tanimaktir et.|I'< Illemirse
derinlemesine projelere (Orn: Ogrenme menleri). so§)'/ot')|l|ms.el tartl?malarla
ayirmaktir Kontrol ihtiyacini iglevsel |l|§5|lenﬁd|vrme'k. BU”#
“o(] P kanallara yénlendirir. neden ogreniyoruz?
(“Oretken BelirsizliKAg . sorusuna yanit vermek.
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Onleyici sinif yénetiminde fiziksel ve sosyal ortam tasarimi, (istiin zekal 6grencilerin dikkat yogunlugu ve duyusal hassasiyet
profilleri nedeniyle dzellikle énemlidir. Sinifta farkl islevlere sahip 6grenme alanlar (sessiz calisma kosesi, tartisma masasi,
proje istasyonu, geri bildirim panosu) olusturmak, 6grencinin ihtiyacina gére mekan icinde diizenleyici gecisler yapmasini
kolaylastirir. Gurdltd, 1sik ve gorsel karmasa azaltildiginda égrencinin duyusal yiku hafifler ve kicUk tetikleyicilerin davranisa
doénusme olasiligi diser. Ek olarak sinif ici zaman yonetimi icin net baslangi¢ rutinleri, gecis sinyalleri ve “erken bitiren” 6g-
renciler icin anlamli uzatma gérevleri tasarlamak; bosluk zamanlarinda ortaya ¢ikan problem davraniglarn dnleyebilir.

2.4. MUDAHALE STRATEJILERI

Uyumsuz davranislar sergilendiginde bilimsel temelli stratejilerin uygulanmasi buylk 6nem tasimaktadir. Olumlu Davranis
Destegi (ODD) yaklasimi, sorunlu davranisin hangi amaca (kaginma, ilgi, duyusal vb.) hizmet ettigini saptayarak bu ihti-
yaci karsilayacak yapici alternatif becerilerin 6gretiimesini temel alir (Citil vd., 2019). Olumlu pekistirme ilkelerini merkeze
alan bu model, 6grencinin sosyal repertuvarini giclendirirken sinif iklimini iyilestirici bir rol de oynar. Bireysellestirilmis
davranis mudahale planlari, 6grencinin kendine 6zgl gereksinimleri dogrultusunda yapilandiriimis stratejik eylemleri kap-
samaktadir. Bu protokoller; davranigin ortaya ¢ikisini tetikleyen éncdalleri, gdézlemlenebilir eylemin niteligini ve eylemi takip
eden sonuglar sistematik bir analizden gecirerek kanita dayali davranis degistirme modelleri gelistiriimesine olanak tanir
(Kaya vd., 2017).

Ustiin zekali 6grencilerin davranissal kontrol mekanizmalarini gelistirmeyi hedefleyen 6z diizenleme egitimi, bireyin kendi
performansini objektif bir bicimde degerlendirmesine olanak tanir (Oppong vd., 2019). Alan yazininda belirtilen hedef be-
lirleme, surec takibi ve icsel pekistirme gibi teknik bilesenler; 6grencinin digsal denetim ihtiyacini minimize ederek kendi
6grenme ve davranis yolculugunun sorumlulugunu Gstlenmesini saglar (Mofield vd., 2010).

ODD yaklasiminin Ustiin zekahlar egitimindeki etkinligi, davranis analizinin 6gretimsel uyarlamalarla bitinlestiriimesiyle
dogru orantilidir. Eger 6grencinin akademik zorluk talebi veya 6zerklik intiyaci karsilanmiyorsa sadece pekistirecler lize-
rinden yapilacak bir dizenleme davranigsal degisimde kalicilik saglamayacaktir (Saglam, 2023). Dolayisiyla midahale
planlari; sinif ici cevresel organizasyon (uyaran kontroll, gegis surecleri), 6gretimsel stratejiler (se¢im hakki, icerik zengin-
lestirme) ve sosyal-duygusal rehberlik bilesenlerini kapsayan bitiinsel bir yapida kurgulanmalidir.

Miidahale Stratejileri: Olumlu Davranis Destegi (ODD)

Cezalandirici degll onar|C| ve ogretici yaklagim.

Davranisin amaci ne?

o) =)
Bty
Kaginma mi, gug mu? & —
'Onarlu Uygulamalar Mantiksal Agiklama \
Kurallar 6grenciyle
ft Oz- Duzenleme ‘1 /

gerekgelendirilir.
Hedef belirleme ve 6z- |zleme formlar

“Cunku ben 6yle istedim” yaklasimi bu grupta direng yaratir. @
{Oppong vd., 2019) Kurallar mantiksal zemine oturmalidir. _

Bireysellestiriimis davranis planlari hazirlanirken hedef davraniglar él¢llebilir bicimde tanimlanmali; énciller, tetikleyiciler
ve sonuclar sistematik olarak kaydedilmelidir (Bayraktar-Keles, 2020). Ustiin zekal 6grenciler igin hazirlanan planlarin 6g-
rencinin “mantik” ihtiyacini da gézetmesi dnemlidir. Hedefler ve kurallar, 6grenciyle birlikte gerekgelendirilerek yazildiginda
6grencilerde i¢sel kabul artar. Ayrica 6z degerlendirme formlari, ginlik yansitma kayitlari ve hedef izleme cizelgeleri;
6grencinin kendi davranis verisini gorerek sorumluluk almasini destekler (Davis vd., 2011; Mendaglio vd., 2007).

Hatanin analizi ve
iliskinin tamiri.

Oz diizenleme becerisi kazandirmak, davranigsal miidahalelerin sadece anlik kontrolli degildir; uzun vadeli beceri edini-
minin hedeflemesini de saglar. Oz izleme ve icsel pekistirme gibi teknikler sayesinde 6grenci, kendi davranislari tizerinde
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hakimiyet kurarak otorite figurlerine karsi savunmaci tutumlardan uzaklasir (Oppong vd., 2019). Stirece dahil edilen biligsel
stratejiler (sorun ¢6zme basamaklari, dikkat odagini yénlendirme) ve ¢catisma sonrasi onarici gériismeler, duygusal far-
kindaligi davranis ydénetimine dahil eder. Sistemin sirdurilebilirligi noktasinda okul ve aile arasindaki stratejik is birligi ve
tutarl geri bildirim dénguleri belirleyici rol oynamaktadir (Mooj, 2008).

Ustiin zekal ergenlerin egitiminde onarici yaklagimlarin benimsenmesi, disiplin siireglerini cezadan arindirarak etik bir sorum-
luluk bilincine dénustirar (Ambrose, 2021). Catisma sonrasi ylritilen onarici diyaloglar, 6grenciye davranislarinin sonugclarini
analiz etme ve bozulan iligkilerini onarma firsati sunar. Krize yaklasan durumlarda kisa molalar, yetigkin destegi ve derse geri
donus stratejilerini iceren sistematik bir kriz eylem plani olusturulmalidir (Armour, 2015; Atticott, 2023). Midahale adimlarinin
6grenci ve ebeveyn tarafindan énceden bilinmesi, kriz anlarinda belirsizligi ortadan kaldirarak duygusal yatismayi hizlandirir.

Mudahalelerin sistematik bir yapiya kavusturulmasi amaciyla okul genelinde dért asamali bir eylem plani kurgulanmalidir.
ilk evrede Ustiin potansiyelli dgrencilere dair risk ve koruyucu faktérler analiz edilerek 6gretmen gézlemleri ve disiplin veri-
leri tizerinden kapsamli bir ihtiyag analizi gergeklestirilir. ikinci evrede farklilastiriimis dgretim stratejileri ile (SDO) hedefleri
tek bir matris iizerinde eslestirilerek “6zerklik” gibi kazanimlar, gok boyutlu olarak desteklenir. Uglincii asamada miidaha-
lelerin uygulama guivenirligi, periyodik ve sistematik olarak izlenir ve bunun igin gerekli dizenlemeler yapilir. Son asamada
ise aile katilimi, geri bildirim dénguleriyle desteklenerek mudahalenin surdirulebilir bir okul kiltirine dénlismesi saglanir.

. 4 Asamali Batuncul Eylem Plani -

ANALIz 37 TASARIM iZLEME iS BIRLIGI

Risk ve koruyucu Farklilastiriimig Sureg odaldi Aile egitimleri
faktorlerin Ogretim degerlendirme ve PDR uzmani
belirlenmesi. Gozlem (stkistirma/ (Portfolyo, koordinasyonu.
formlari ile értuk zenginlestirme) ve 6z-yansitma, Ekosistemin
risklerin (yalnizlik, SDO entegrasyonu davranis gunlukleri) tamamlanmasi

maskeleme) tespiti

Bu plan surdurulebilir bir okul kalturda yaratir (Allen vd., 2019)

OGRETMEN iCiN HIZLI UYGULAMA REHBERI: SOSYO-DUYGUSAL GELISIM

1. Sinif iklimi: “Farkliigi Yénetmek”
+ Etiketlemek yerine normallestiren dil kullaniimalidir. “Bazi 6grenciler farkli hizlarda 6grenir/olgunlasir.”
« Sinif kurallarini “saygi-adalet-gtvenlik” G¢geninde netlestirin; tutarlilik koruyucu faktérdir (Febriana vd., 2024).
+ Zorbalga “anhk tepki” ve “sonraki giin izleme” birlikte yurGttlmeli; tek seferlik uyari cogu zaman yetmez.
2. “Yiiksek iglevsellik Maskesi”ni Kagirmamak
+ Yalnizca not veya performans degil duygu yUkinu de izleyin.
+ “Son haftalarda seni en ¢ok ne yoruyor?”
+ “Okulda kendini en rahat hissettigin an neresi?”
+ Disaridan iyi gériinen ama iceriden zorlanan égrenci profilinde erken sinyaller dnemlidir (Mofield vd., 2010).
3. Varolussal Temalar ve Anlam Arayisi
+ Adalet, etik, kiresel risk gibi konulara duyarlihgr “
hek, 2018).
« Ogrencinin diisiincesini somutlastiran giivenli kanallar agin: kisa yazilar, anonim soru kutusu, proje temalari vb.

abarti” diye kiigimsemeyin; bu alanlar kaygiyi yukseltebilir (Polasc-

4. Aile ile Koordinasyon

+ Goérismede akademik ¢ikti kadar ¢aba, sureg, iyi olus dilini kullanin (Gualdi, 2019).
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+ Aileye “Evde gdzlemle.” denilebilecek ¢ alan verin: uyku-yorgunluk, sosyal ¢ekilme, gérev erteleme.
+ Okul-aile arasinda tek bir “ortak izleme hedefi” belirleyin (6rnegin kaygi duzeyi, sosyal katilim).

OGRETMEN iCiN HIZLI UYGULAMA REHBERI: ONLEYICi SINIF YONETIiMi

Sorun ¢ikmasini beklemeden proaktif olarak uygulayabileceginiz stratejiler:
1. Akademik Zorluk Saglayin (Bilissel Meydan Okuma):

- Ogrenciye kapasitesine uygun “Uretken belirsizlik” iceren gérevler verin. Basit gérevler (busy work) onlarda “zihinsel
tembellik” ve davranis sorununa yol acgar.

« Ipucu: “Bitirenler sessizce beklesin.” demek yerine sinifin bir kdsesinde “Merak istasyonu” (zeka oyunlari, bulmacalar,
bilim dergileri) bulundurun.

2. Ozerklik ve Se¢im Hakki Taniyin:
+ Ogrenme meniileri olusturun. Ana yemek (zorunlu gérev), yan yemek (secmeli etkinlik), tatl (eglenceli pekistireg).
+ Ornegin “Bu konuyu rapor yazarak mi, video gekerek mi yoksa bir deney tasarlayarak mi anlatmak istersin?”

3. Baglam Kurun (Gercek Hayat):

+ “Bunu neden 6greniyoruz?” sorusu onlar i¢in bir tepki degil samimi bir meraktir. Tatmin edici, gercek dunya ile iligkili
cevaplar verin.

+ Konular etik, felsefi ve kiresel sorunlarla (strdurulebilirlik, Mars kolonisi vb.) bagdlanti kurarak anlatin.
4. iligki inga Edin (2x10 Kurah):
+ Sadece akademik basarilariyla degil onlarin kisilikleriyle ilgilenin.

+ 2x10 Stratejisi: Zorlandiginiz 6grenciyle 10 giin boyunca giinde 2 dakika, ders disi (hobileri, sevdigi oyunlar vb.) sohbet
edin. Bdylece davranis sorunlari %85 oraninda azaltilabilir.

5. Acik ve Mantikli Beklentiler:
+ Kurallar onlarla birlikte belirleyin (sinif anayasasi).

« Kurallarin mantigini agiklayin. Ornegin “Kosmak yasak!” (otoriter agiklama) yerine “Koridorda kosmuyoruz ¢iinkii car-
pisip yaralanabiliriz.” (mantikli agiklama) ctimlesi kullanilabilir. Ogrenciler, kurallarin mantigini kavradiklarinda onlara
daha sadik kalirlar.

2.5. SORUN CIKTIGINDA: MUDAHALE STRATEJILERI

Eger Onleyici stratejiler ise yaramadiysa ve davranis sorunu olustuysa klasik ceza yéntemleri, Ustin zekah ¢ocuklarda
genellikle olumsuz etkiye sebep olur ve bu durum onlara “adaletsizlik” duygusunu hissettirir.

+ Olumlu Davranis Destegi (ODD): Cezaya degil dogru davranisi 6gretmeye odaklanin. Davranigin islevini analiz edin:

Dikkat cekmek igin mi yapiyor? -> Olumlu yolla dikkat cekmesini saglayin.
« Gorevden kagmak icin mi yapiyor? -> Gdrevi onun seviyesine uygun hale getirin.
- Oz Diizenleme ve Sézlesmeler:

Ogrencinin kendi davranigini izlemesini saglayin.

Davranisg Sézlesmesi: Ogrenciyle birlikte hazirlanan, hedef ve éddillerin net oldugu yazili bir anlasma yapin. “Ders
boyunca 6gretmenimin s6zinu kesmeden dinlersem son 5 dakika ilgi alanim hakkinda konusabilirim.”

» Onarici Adalet:

Catisma sonrasi “ceza” vermek yerine onarici sorular sorun.
1. Ne oldu?

2. O sirada ne disinuyordun?
3. Bu davranigin kime, nasil bir etkisi oldu?
4. Bunu dizeltmek icin ne yapabilirsin?

Bu yaklasim, onlarin adalet duygusuna ve problem ¢ézme becerisine hitap eder.
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+ Kriz Plani (Mola Yéntemi):

« Ofke patlamasi aninda mantikli agiklama ise yaramaz. Onceden belirlenmis bir “glivenli alan” veya “sakinlesme
kdsesi’ne gitmesine izin verin.

+ Bu bir ceza degil “sakinlesme stratejisi” olarak sunulmalidir.

UNUTMAYIN

Ustiin zekal bir 6grenciyle giic savasina girmek, genellikle dgretmenin olumsuz sonug alacagi bir durumdur. is birligi,
mizah ve mantiga dayali iletisim; her zaman otoriter tavirdan daha iyi sonug verir.

ETKINLIK TABLOLARININ YAPISINA AiT KILAVUZ

Programin temel 6gelerinden biri olan dersin hedefleri, Turkiye YUuzyilh Maarif Modeli’ne gére ha-
zirlanan 6gretim programlarinda “6grenme ciktilar” olarak ifade edilmektedir. Ogrenme ciktilar,
6gretim programlarinin genel amaglari ve ilgili dersin 6gretim programinin 6zel amaclari ile tutarl
bir sekilde belirlenmistir.

Etkinlige
Dénustiirilecek
Ogrenme Ciktilari

Bu bdlum, 6grenme ciktilarinin gerceklestiriimesi icin gereken bilgi birimlerinin sirali ve mantik-
sal bir sekilde diizenlenmesini icerir. Bu yaklasim, 6grencilere sunulan i¢erigin hangi boyutlarda
derinlestirildigini ve karmasik hale getirildigini ortaya koyar.

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

Ogrencilerin Gnite/tema/ 6grenme alani ile ilgili intiyag duyacagi én égrenmeler, dgretim prog-
On Kosul Beceriler/ ramlarinda temel kabuller olarak ifade edilmektedir. Ogrencilerin bildigi kabul edilen 6grenme-
Temel Kabuller leri kapsayan temel kabuller, 6gretime hazirlik sirecinin gézlenebilir ve lcllebilir bir asamasini
olusturmaktadir.

Belirlenen tema ¢ercevesinde 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini ve 6grenme sureclerini zenginles-
Tema Bazh Ogrenci tirmek icin gerekli olan 6zel diizenlemeleri kapsar. Ogrencilerin farkli 6grenme stilleri, hizlari ve
ihtiyaclari intiyaclar géz éntinde bulundurularak 6gretim sureci kigisellestirilir. Bu, her 6grencinin kendi po-
tansiyelini en Ust duzeye ¢ikarmasini saglar.

Farklilastirma Alanlari

icerik, yalnizca bilgi ve drnek aktarmaya degil; bu bilgilerin altinda yatan
kavramlari, genellemeleri ve ilkeleri anlamaya yénlendirilmelidir. Ogren-
cilerden “ne oldu?” sorusundan ¢ok, “neden bdyle oldu?” ve “baska han-
gi durumlarda gecerlidir?” sorularini dustinmeleri beklenmelidir.

Soyutluk (iFS)

icerik, tek bir dogruya ulasmay1 hedeflemek yerine; cok degiskenli, neden—
sonug iligkileri iceren ve farkli bakis acilari gerektiren yapida olmaldir.
Ogrenciler, bir kavramin farkli disiplinlerde nasil ele alindigini fark edebil-
melidir.

Karmasiklik (IFK)

Ogretim programinda yer alan kazanimlar, farkli disiplinler, giincel sorun-
lar ve gercek yasam baglamlariyla zenginlestiriimelidir. Ogrencilere ayni
konuyu farkli alanlar (bilim, sanat, teknoloji, toplum) Gzerinden inceleme fir-
sati sunulmalidir.

icerik Cesitlilik (iFC)

icerik, konu bagliklar etrafinda degil; temel kavramlar, biiyiik fikirler ve
Organizasyon (iFO) ana sorular etrafinda yapilandiriimalidir. Ogrencilerin parcalar arasinda ilis-
ki kurmasini kolaylastiran kavramsal bir butinlik saglanmalidir.

Ogrenciler, alanlarinda iz birakan bilim insanlari, diisiiniirler veya yaratici
bireylerin nasil diistindliklerini, nasil problem ¢ézdiiklerini ve hangi yol-
lan izlediklerini incelemelidir. Amag biyografi ezberi degil, diisiinme bigi-
mini model almak olmalidir.

Seckin Kisiler (IFSK)
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Siirec

Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Ust Diizey Diistinme
(SFUDD)

Acik Ugluluk/
ilerletici Stireg
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil Yurutme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgurlik
(SFSO)

Arastirma
Yoéntemleri (SFARS)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri (UFGHP)

Gergek Alici Kitle
(UFGAK)

Urain
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin (UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUC)

Donistimler (UFD)

Ortamin Tanimi ve
Onemi (FOOD-0OTO)

Tercihler (FOOD-T)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
BMO)

Etkinlikler; analiz etme, degerlendirme, karar verme ve ¢6zim Uretme gibi
list diizey diisiinme becerilerini gerektirmelidir. Ogrencilerden yalnizca ¢é-
zum bulmalari degil, ¢béziimlerini gerekcelendirmeleri beklenmelidir.

Sireg, tek dogru cevabi olan etkinlikler yerine; birden fazla ¢6ziim yolu
ve farkli sonuglara izin veren problemler Gizerine kurulmalidir. Ogrenciler
kendi ¢6zim yollarini gelistirebilmelidir.

Ogrenciler bilgiyi dogrudan almaktan ziyade; gdzlem yaparak, deneyerek,
veri toplayarak ve sonug cikararak 6grenmelidir. Ogretmen rehber, 6gren-
ci ise aktif kesfeden roliinde olmalidir.

Ogrencilerden ulastiklar sonuclari kanitlarla, verilerle veya mantiksal ge-
rekcelerle aciklamalari istenmelidir. “Neden bdyle diislindiin?” sorusu sure-
cin merkezinde yer almahdir.

Ogrencilere; konuya nasil yaklasacaklari, hangi ydntemi kullanacaklar veya
hangi GrinG ortaya koyacaklari konusunda se¢im hakki taninmalidir. Bu
6zgurltk sorumlulukla birlikte sunulmalidir.

Ogrencilere arastirma yapmanin yalnizca bilgi bulmak olmadi§i; soru sor-
ma, veri toplama, analiz etme ve sonuglari yorumlama sireci oldugu
acikca égretilmelidir.

Etkinlikler, 6grencilerin birbirlerinin distncelerini dinledikleri, tartistiklari ve
birlikte Urettikleri igbirlikli 6grenme ortamlari olusturmalidir. Grup calisma-
lari rol paylagimi icermelidir.

Urlinler, gercek diinyada karsiligi olan ve dgrencinin “Bu neden énemli?”
sorusuna cevap bulabildigi problemler Gzerine yapilandiriimahdir.

Hazirlanan Urlnler yalnizca 6gretmen icin degil; akranlar, okul toplulugu
veya toplumun ilgili bir kesimi icin sunulacak sekilde tasarlanmalidir.

Degerlendirme, sadece dogru—yanls tUzerinden degil; 6zgtinlik, islevsel-
lik, gerekcelendirme ve siire¢ kalitesi gibi 6lcttlere dayali yapiimalidir.

Ogrencilerden farkl bilgileri bir araya getirerek yeni ve 6zgiin bir iiriin olus-
turmalari beklenmelidir. Uriin, bilgilerin tekrar degil, yeniden yapilandinl-
masi olmalidir.

Ayni 6grenme hedefi igin farkl Griin turlerine (model, rapor, sunum, tasa-
rim, video vb.) izin verilmelidir. Her 6grenci gugli ydénine uygun Urin gelis-
tirebilmelidir.

Mevcut bir Grlin veya ¢dzium, farkh bir baglama uyarlanmali, gelistirilme-
li veya yeniden tasarlanmalidir. Ogrenci “bagka nasil olabilir?” sorusunu
dasunmelidir.

Ogrenme ortami; 6grencilerin hareket edebildigi, tartisabildigi, deney ya-
pabildigi ve isbirligi kurabildigi esnek alanlar olarak tasarlanmalidir. Or-
tam, 6grenmeyi destekleyen aktif bir unsur olmalidir.

Ogrencilerin 6grenme profilleri ve ortam tercihleri gesitlidir ve bu tercihler
degisken olmall.

Ogrencilerin kendi fikir ve ilgilerini kesfetmelerine olanak taniyan, 6gretme-
nin yénlendirici rolt Ustlendigi 63renci odakli ortamlar olusturulmali.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Degerlendirme

Kariyer Ciktisi

Teknoloji Entegrasyonu

Bu bélimde, planlanan etkinligin adi belirtilir. Etkinlik adi, i¢erigi ve amaci hakkinda bilgi
verilir.

Etkinligin odaklandigi 6zellestirilmis konu veya alt baslik burada belirtilir. Bu, genel tema
icindeki daha dar bir alan ifade eder.

Hedefler, d6grencilerin etkinlik strecinde neler 6greneceklerini ve hangi becerileri gelistire-
ceklerini agikca ortaya koyar. Ogrenme ciktilarinda yer almasa da etkinligin icerisinde yer
alan 6rtik amaglarin aciklandigi bélumdar.

Bu bélim, planlanan etkinligin farkl disiplinlerle nasil iliskilendirildigini ve 6grenme sire-
cine ¢ok yonlu bir bakis acisi kazandirmak icin hangi alanlardan yararlanildigini aciklar.
Disiplinler arasi bilesenler, 6grencilerin konuyu yalnizca tek bir ders perspektifinden degil;
bilim, sanat, teknoloji, matematik, sosyal bilimler gibi ¢esitli alanlarla baglanti kurarak daha
bitincdl sekilde anlamalarini hedefler.

Etkinligin gerceklestiriimesi icin gerekli olan arag, gere¢ ve materyaller burada listelenir. Bu,
6gretmen ve 6grenciler icin hazirlik surecini kolaylastirir. Materyallerin dnceden belirlenme-
si, etkinligin kesintisiz ve verimli bir sekilde yurutilmesini saglar.

Surenin belirlenmesi, etkinlik planlamasinin etkili bir sekilde yapilmasini ve zaman yoneti-
mini saglar. Etkinligin ne kadar strecegi burada belirtilir.

Etkinligin genel yapisi, amaci ve isleyisi hakkinda detayli bilgi burada verilir. Etkinlik agik-
lamasi, 6gretmenlerin etkinligi nasil yariteceklerini anlamalarina yardimci olur. Bu bdlim,
etkinligin her asamasini agikga tanimlar ve égretmenlere yol gosterir.

Bu kisim, etkinligin adim adim nasil uygulanacagini detaylandirir. Her adim, sirasiyla ve
acik bir sekilde acgiklanir. Bu kisim, etkinligin planli ve sistematik bir sekilde yurGtiimesine
yardimci olur.

Bu bélimde, dégrencilerin etkinlik siirecinde ve sonunda nasil degerlendirilecegi belirtilir.
Degerlendirme ydntemleri ve Ol¢itleri acikca ifade edilir. Degerlendirme kismi, 6grencilerin
6grenme sulrecinde ne kadar ilerlediklerini ve hedeflere ne élcide ulastiklarini belirleme
konusunda yardimci olur.

Bu bélim, etkinlikte gelistirilen bilgi ve becerilerin hangi kariyer alanlariyla iligkilendirilebile-
cegini ve bu becerilerin hangi mesleklerde temel bir gereklilik olarak kullanildigini agiklamak
amaciyla duzenlenmigtir. Etkinlik kapsaminda yer alan biligsel, sosyal, arastirma temelli
veya teknolojik becerilerin; giiniimiz is dinyasinda karsilik buldugu mesleki uygulamalarla
nasil értistiga ortaya konur.

Bu bélim, etkinlikte kullanilan teknolojik aracglarin 6grenme strecine nasil entegre edildi-
gini ve 6grencilerin teknoloji kullanim becerilerini nasil gelistirdigini agiklar. Etkinlikte yer
alan dijital uygulamalar, ¢cevrimici platformlar, veri toplama araglari, multimedya materyalleri
veya yaratici dijital Gretim araglarinin; 6grenme hedeflerini destekleme bicimi ayrintili olarak
belirtilir.
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TEMA

OGRENME GIKTISI

ETKINLIK ADI

SAYFA

1| et Bt C0G.10.1.1. Ornek olay, olgu ve/veya mekani cograf- | Konya Ovasi’nda o
graty 9 yanin temel kavramlari ile iligkilendirebilme Obruklarin izinde
2 Mek?nsgl Bilgi Tek- COG.10.'2.2. I}/Iektansal bllgA;I teknolgjllerlnl kullaparak CBS ile Sehri Okumak 35
nolojileri althik haritalar tzerinde mekéansal veriler olusturabilme
Yerkiirenin Tektonik | COG.10.3.1. Yerkiirenin tektonik yapisini ¢éziimleyebil- Levha. . I?edektlflerl:
3 Gecgmisi Coz, Gelece- 42
Yapisi me o,
gi Tasarla
o . C0G.10.3.2. Yeryiizii sekillerinin olusumunda etkili olan
Dogal Sistemler ve o - S . o L
4 . asinma ve ¢6zinme suregleri ile iklim ve kayag 6zellik- | Kayaglarin Sertiveni 48
Saregler . e .
leri arasindaki iliskileri yapilandirabilme
Zaman Makinesi:
Beseri Sistemler ve | COG.10.4.1. Yerlesme yeri seciminde ve yerlesmelerin | Gegmisten Gelece-
5 . S . L o . L . . 54
Sirecler gelisiminde etkili olan cografi faktérleri sorgulayabilme | ge Bir Yerlesim Yeri
Tasarla!
6 Beseri Sistemler ve | COG.10.4.2. Tirkiye ve diinyadaki yerlesmeleri fonksi- | Sehirlerin Fonksiyonel 60
Surecler yonlarina gére siniflandirabilme Yolculugu
7 Ekonomlk. Eaallyet- COG.1 0..5.1. Ekonomik faaliyetleri sektérlere gére sinif- Sekidrel Analiz Usleri 65
ler ve Etkileri landirabilme
. . C0G.10.5.2. Ekonomik sektérlerin dagilimini gésteren | iki Farkli Diinya: Gra-
Ekonomik Faaliyet- ) . . . ) .
8 ler ve Etkileri tablo, grafik, sekil ve/veya diyagramlar Uzerinden farkh | fikler Bize Ne Anlati- 73
gelismiglik seviyesine sahip Ulkeleri karsilastirabilme yor?
Afetler ve Surdiri-  COG.10.6.1. Afetlerle miicadelede iyi uygulama 6rnek- Kurese! A f".:'t Yo r.1.et|m|
9 . L . ve Yenilikci Cézimler 80
lebilir Cevre lerini sorgulayabilme . .
Atdlyesi
Afetler ve Sirdiiri- | COG.10.6.2. Afete direncli yasam alanlarinin cografi ko- Afete Plrerjgll Yer!g-
10 . e . simleri Degerlendiri- 85
lebilir Cevre sullarint ¢6zimleyebilme
yorum
11 Afetler ve Surdiri- COG.10.6.3. Mekanin 6zelliklerine gére afetlerden ko- | Mekan Degisir, Onlem 9%
lebilir Cevre runma uygulamalarina karar verebilme Degisir
12 Bolgeler, Ulkeler ve | COG.10.7.1. Tiirk diinyasinin ortak kiltiirel 6zellikleri | Turk Dinyasinda 103
Kuresel Baglantilar | hakkinda ¢ikarim yapabilme Ortak izler
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COGRAFYA

TEMA: COGRAFYANIN DOGASI

Etkinlige
Dénlistiirilecek
Ogrenme Ciktilari

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
intiyaclari

icerik

Siirec

C0G.10.1.1. Ornek olay, olgu ve/veya mekani cografyanin temel kavramlari ile iliskilendirebil-
me

a) Ornek olay, olgu ve/veya mekanin harita tizerindeki konumunu algilar.

)

b) Ornek olay, olgu ve/veya mekanin temel cografi kosullarini tanimlar.

C) Ornek olay, olgu ve/veya mekanin yakin ve uzak cevresiyle olan iligkilerini ¢ozimler.
)

¢) Ornek olay, olgu ve/veya mekanin ayni cevrede bulunan diger olay, olgu veya mekanlar
Uzerindeki etkisini sorgular.

Ogrencilerin cografya bilimi, bu bilimin gelisimi, inceleme alanlari ve cografya 6grenmenin 6ne-
mi hakkinda bilgi sahibi oldugu kabul edilmektedir.

Bu etkinlikte 6grenciler kavramlari ayirt etme, veri analiz etme, yaratici fikir iretme, grup icinde
gbrev paylasimi yapma, bilgiyi gérsel ve sunumla dizenleme, degerlerle iliski kurma ve rapor
yazma agamalarinda zorlanabilir.

Farklilagtirma Alanlari

iFS1: Obruk olusumunu sadece bir gékme olarak degil bir sistem dengesi-
nin bozulmasi (hidrolojik denge, jeolojik denge, tarimsal denge) metaforu
olarak ele alir. Bu dengelerden birinin bozulmasinin digerlerini nasil etki-
ledigini bir akis semasiyla géstermesi istenir.

Soyutluk (IFS)

iFK1: Obruk olusumunun ekonomik maliyetini arastirir. Tarim arazisi kay-
bi, altyapi hasari, ev deger kaybi gibi unsurlarn hesaplayarak somut bir
maliyet-fayda analizi yapar.

iFK2: Obruk problemini kiiresel bir perspektifle karsilastirir. Arizona'daki
sinkhole'lar, Florida'daki karstik cokeller veya Cin'deki karstik topografya-
lar ile Konya Ovasi'nin karsilastirmali bir analizini yapar. Benzerlikler ve
farkhhklari, nedenleri ve ¢6zim &nerileri baglaminda ele alir ve raporlags-
tirir.

Karmasgiklik (iFK)

iIFK 3: Senaryosunda olasi olumsuz sonug ve yapilmasi gerekenlere ilig-
kin bilimsel dayanakli énerilerde bulunur.

TR IFC1: Her asamada farkli gérsellestirme araclari kullanir (infografik, zihin
Cesitlilik (IFC) haritasi, animasyon, kelime bulutu).

iFO1: Konuyu hukuk, etik ve kamu politikasi ile iliskilendirir: Ogrencilerin
"Yer alti suyu kullanimini diizenleyen yasalar neler? Bir milletvekili olsay-
Organizasyon (IFO) diniz, bu sorunu ¢dzmek icin nasil bir yasa teklifi hazirlardiniz? Su hakki
bireysel bir hak midir, yoksa toplumsal bir kaynak midir?” bu sorular Gize-
rine etik ikilemleri tartismasi istenir.

SFUDD1: Tersine miihendislik yapar: Giiniimiizde obruklarin ¢ok oldugu

gzt E:r?\iy bir yerde hi¢ obruk olusmamis olsaydi, buginki tarimsal Gretim modeli,
(SIEUDD) nifus dagihmi ve ekonomik yapisinda ne gibi farkliliklar olacagr konusun-

da alternatif bir tarih senaryosu yazar.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Aragtirma
Yoéntemleri
(SFARS)
Sentez Uriin
(UFSU)
Uriin
Donustimler (UFD)
Fiziksel Ogrenen Merkezli
Ogrenme Ortami Ortamlar (FOOD-
Diizenlemeleri OMO)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

SFARS$1: Gercek veriye erisim saglamaya calisir. Bir jeolog, ¢cevre mu-
hendisi veya DSi'den bir uzmanla cevrim ici veya yiiz yiize bir sdylesi
dizenler ve elde ettigi birincil bilgileri raporlastirip sunar.

UFSU1: Geleneksel bir poster veya rapor yerine, bir belgesel filmcisi oldu-
gunu hayal eder. Obruk problemini anlatan, sahadan gértntuler (internet-
ten derlenebilir), uzman réportajlari ve animasyonlarla desteklenmis 3-5
dakikalik bir belgesel veya podcast bélimu hazirlar.

UFD 1: Obruklardan korunmak icin tasarlanan projenin olumlu ve olum-
suz yOnlerini analiz etmesi istenir.

UFD1: Ogrenciler “Obruklari bir sorun olarak gérmekten cikip bir firsata
nasil dénuisturebiliriz?” sorusuna yanit arar. Bu cukurlari jeotermal sera-
cilik, yer altt magara turizmi, glines enerjisi ¢iftligi veya su havzasi olarak
kullanmaya yo6nelik yenilik¢i ve sira digi bir is plani tasarlar.

FOOD-OMO1: Ogrenciler "proje lideri" veya "danisman" olarak gérev alir-
lar. Kendi arastirmalarini yaratirken, diger gruplara veri toplama, analiz
veya teknoloji kullanimi konularinda rehberlik ederler.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Konya Ovasr’nda Obruklarin izinde
Cografi Bakis

Bu etkinligin sonunda &égrencilerin Konya Ovasi’nda obruk olusumunun nedenlerini dogal
ve beseri faktdrler agisindan agiklayabilmeleri, obruklarin ¢cevresel ve beseri etkilerini cog-
rafi bakis acisiyla degerlendirebilmeleri ve bu soruna yénelik ¢6zim &nerileri gelistirebilme-
leri hedeflenmektedir.

Jeoloji, ekoloji, hidroloji, sosyoloji, sehir planlama, ekonomi.

Resim kagitlari, boya kalemleri, bilgisayar, akilli tahta, képUk, kiip seker.
2 ders saati

Ornek Olay Teknigi: Konya Ovasi’ndaki obruk olayi lizerinden cografi faktdrler analiz edilir.
Yaratici Problem Cézme: Konya Ovasi’'nda obruk olusumunun etkileri ve bu konuya iligkin
¢6zim Onerileri gelistirir.

Grafik Diizenleyiciler: Poster, sema, grafik, maket, kavram haritasi gibi gorsellestirme
aranleri kullanihr.

Ornek Olay: Konya Ovasr’nda obruk olusumu

Derse Giris:

Ogretmen, “olay, olgu, mekan” kavramlarini hatirlatarak derse giris yapar. “Ne?”, “Nere-
de?”, “Ne zaman?”, “Neden orada?”, “Neden dnemli?”, “Bulundugu ortamin &zellikleri ne-
ler?”, “Dogal ve beseri ortamlarla nasil bir iligkisi var?” gibi sorular tahtaya yazilir.

Ogrencilerden Konya Ovasi hakkinda bildiklerini sdylemeleri istenir (iklim ézellikleri, bitki
Ortiisl, su kaynaklari, yer sekilleri gibi dogal 6zelliklerle tarim, sanayi gibi beseri 6zellikler).

Ornek Olayn igeriginin Tanitimi

Ogretmen, Konya Ovasr'nda obruklarin artisi ile ilgili kisa bir haber videosu veya obruklar-
la ilgili cesitli gorselleri gdsterir. Ogrencilerden obruk olusumu olayinin temel ézelliklerini
defterlerine not almalari istenir. Ogretmen, obruk olusumunun dogal (karstik yapi, yer alti
sulari) ve beseri (yer alti suyu ¢cekimi, yanhs sulama yéntemleri) nedenlerini kisaca aciklar
(IFS1).

Soru-Cevap ve Tartisma (DUSUN)

Ogretmen d6grencilere asagidaki sorulari ydneltir:

Ne? (Obruklar yer alti bosluklarinin tavanlarinin ¢gékmesiyle olusan derin gukurlardir.)
Nerede? (Konya Ovasi, 6zellikle Karapinar gevresinde gorulur.)

Ne zaman? (Son yillarda daha sik gértlmekle birlikte 2000 yili sonrasi sayilarinda belirgin
bir artis yasanmistir.)

Neden orada? (Karstik araziler, yer alti sulari ve asiri tarimsal sulama)

Neden énemli? (Tarim arazilerine zarar vermesi, yerlesim alanlarinin glivenligini tehdit et-
mesi, dogal cevrenin zarar gérmesi) (IFK1).

Dogal ve beseri ortamlarla nasil bir iliskisi var? (Yer alti suyunun dogal yapisi ve bu sularin
insanlar tarafindan asiri kullaniminin ortak sonucu olarak obruklar ortaya ¢ikar.)

Daha sonra konuyla ilgili asagidaki tartismayi 6grencilerle paylasir.

“Konya Ovasrnda meydana gelen obruklarin olusumunda etkili olan dogal ve beseri fak-
térleri inceleyerek bu durumun ortaya ¢ikardigi olumsuz sonuglarin neler oldugunu gerek-
celeriyle aciklayiniz.”

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Grup Calismasi (ESLESME)

Ogrenciler 4 gruba ayrilir, her gruba konuyla ilgili farkli gérev verilir (Ogrenci sayisina gore
gruplar artirilabilir ve gorev dagiliminda degisiklikler yapilabilir.) (FOOD-OMO1).

1. Grup: Konya Ovasi’'nin cografi konumu ve cografi 6zelliklerini inceler. (Harita Gzerinden
Konya Ovasr’nin konumu, olusumu, yeryiizi sekilleri, iklim, bitki 6rtust 6zellikleri vb.) Uydu
goéruntulerinden veya CBS (Cografi Bilgi Sistemleri) verilerinden yararlanarak Konya Ova-
sI'nin zaman igindeki arazi kullanimiyla ilgili degisimini arastirir. Konya Ovasi’ni diinyanin
benzer karstik alanlariyla (6r. ABD'nin Florida eyaleti, Cin'in karstik bolgeleri) karsilastirr
(IFK2).

2. Grup: Konya Ovasr’nda obruklarin olusumunda etkili olan dogal faktérlerin incelenmesi
(jeolojik yapi, yer alti sular). Yer alti suyu hareketlerini ve karstik ¢éziinme siireclerini basit
bir deney ya da model (6r. kdpUk veya seker kiipu erimesi) ile somutlastirir. Obruklarin olu-
sum sUrecini animasyon, sema veya U¢ boyutlu maket ile ifade eder. Konya’'daki obruklarin
farkh derinlik ve ¢aplarina dair istatistiksel veri toplayip grafik olusturur.

3. Grup: Konya Ovasi’'nda obruklarin olusumunda etkili olan beseri faktdrlerin incelenmesi
(tarimsal sulama, yer alti suyu ¢ekimi, nifus baskisi vb.) Damla sulama, yagmurlama gibi
sulama tekniklerinin su tasarrufu miktarlarini hesaplar. “Eger bu hizla yer alti suyu tuketilirse
Konya Ovasi 50 yil sonra nasil olur?” baslikli bir gelecek senaryosu hazirlar (iFK 3). Tarim
politikalariyla obruk olusumu arasindaki iligkiyi tartisir, bu sorunun ¢ézimu icin éneri raporu
yazar.

4. Grup: Konya Ovasrnda obruk olusumunun etkileri ve ¢6zim 6nerilerinin gelistirilmesi
(Tarima, yerlesmeye, cevreye etkileri ile damla sulama, su ydnetimi, koruma galismalari
gibi ¢6zim onerilerinin gelistiriimesi). Obruklardan korunmak igin yeni bir teknoloji gelistir-
seydiniz, bu teknoloji hangi bilesenlerden olusurdu?” konulu yaratici proje tasarlar (UFD 1).
Cevre muhendisligi, sehir planlama ve ekonomi agisindan ¢6ziim 6nerilerini disiplinler arasi
bakis agisiyla sunar. Obruklarin turizm veya egitim amacl kullanilabilirligine dair fikir Gretir
(6rnegin, giivenli hale getirilen obruklarin jeoturizm potansiyelinin kullaniimasi) (UFD2).

Tam gruplar yapmis olduklari incelemeyi postere veya semaya doénUstirerek diger 6gren-
cilere sunmak icin hazirlar.

Sunum ve Cografi Argiman (PAYLASMA)

Her grup 2-3 dakikalik sunum yapar. Ogretmen, sunumlarda cografi temsillerin (harita, tab-
lo, grafik, kavram haritasi) kullanilmasini ister. Ogrencilerin “Obruklarin cografi agidan ne-
den orada gérildigini aciklamalar" agiklamalari saglanir (UFSU1).

Cografi Bakis ve Vatanseverlik

(")gretmen, su kaynaklarini koruma, dogaya merhametli davranma, Ulkesine vefa, 6zverili
olma gibi degerleri obruk sorunu Uzerinden vurgular. Ortak yasam ve kaynaklarin bariscil
paylasimi éne gikarilir (IFC1).

Ogrencilere performans gérevi verilebilir. “Merak ettiginiz bir cografi olay, olgu veya mekani
secerek, cografi bakisi yansitan kisa bir makale/rapor hazirlayiniz.” (SFUDD1) (SFARS1).

Bu etkinlikte 6grencilerin ¢calismalarinin degerlendiriimesinde ek olarak verilen akran deger-
lendirme formu, yapilan sunumlarin degerlendiriimesinde ise sunum degerlendirme formu
kullanilacaktir. Performans gérevinin degerlendiriimesinde ise analitik dereceli puanlama
anahtar1 esas alinacaktir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Teknoloji Entegrasyonu Bilgisayar, kamera, ses kayit cihazi, ¢esitli yazilim programlari

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Degerlendirdigim Grup Uyesi: Tarih: __ /[
Sinif:

Etkinligin Adi:

Yoénerge: Asagidaki formu grup ¢alismanizdaki arkadaslarinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir grup tyesini asa-
gidaki dlgitlere gére durust ve objektif bir sekilde dederlendiriniz. Bu form, grup ici katkilarin daha iyi anlasilmasina ve is
birligi becerilerinin gelismesine yardimci olur.

Degerlendirme Olciitii Her Zaman Genellikle Nadiren

Arkadasim grup calismasina aktif katildi.

Goruslerini acik ve anlasilir sekilde ifade etti.

Grup uyeleriyle is birligi icinde calisti.

Farkl fikirleri dinledi ve saygi gosterdi

OIOIOIOI0
OO0 I0
OO0 I0
OO0 IO

Gorevini zamaninda ve eksiksiz yerine getirdi.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 2: SUNUM GOZLEM FORMU (OGRETMEN)
Grubun Adr: Sinifi: Tarih: [/

Yoénerge: Bu form, égrencilerin gerceklestirdikleri sunumlari belirlenen dlgitlere gére degerlendirmek amaciyla kullanila-
caktir. Her 8lcut icin 1’den 4’e kadar puan verilir; 1 puan gelistiriimeli, 2 puan yeterli, 3 puan iyi, 4 puan ise ¢ok iyi dizeyini
ifade eder. Deg@erlendirici, her 6l¢it icin uygun kutucugu isaretleyerek puanlama yapar ve sunum sonunda verilen puanlari
toplayarak toplam puani belirler. Toplam puan 17-20 arasinda ise “Cok lyi”, 13—16 arasinda ise “lyi”, 9-12 arasinda ise
“Yeterli”, 5-8 arasinda ise “Gelistiriimeli” diizeyinde degerlendirme yapilir.

1 2 Verilen

Gozlem Kriteri gelistirilmeli yeterli iyi puan

Konu (obruklar) acik ve anlasilir sunul-
musgtur.

Cografi kavram ve iligkiler dogru kullanil-
mistir.

C6zUum o6nerileri uygulanabilir ve gercek-
cidir

Sunum dili ve Uslubu etkileyicidir.

Gorsel/dijital materyaller etkili kullanil-
migtir.

SOOI OO
OO OO
SOOI
SOOI OO
OO OO

Toplam Puan:

Puanlama Araligi ve Yorum:

17-20: Gok lyi — Ust diizey bilimsel diisinme ve analiz becerileri sergilenmistir.
13-16: lyi — Etkinlige anlamli katki saglanmustir.

9-12: Yeterli — Katilim vardir ancak analiz derinligi gelistirilebilir.

5-8: Gelistirilmeli — Bilimsel sureg ve veri yorumlama eksiklikleri vardir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 3: ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

Etkinlik Adi:

Yénerge: Bu dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin cografi bakis temali performans gérevi calismalari sirasinda hazir-
ladiklar makalenin degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmigtir. Her bir dl¢itun puanlandiriimasi ve her diizeyin aciklamalari
asagida yer almaktadir. Litfen her dlcitu dikkatle inceleyerek, 6grencinin performansina en uygun dizeyi isaretleyiniz.
Puanlama yaparken gelistiriimeli, yeterli, iyi, ¢cok iyi duzeyleri g6z édniinde bulundurulmahdir.

Degerlendirme

Gelistirilmeli

Yeterli

Olgiitii

Konum ve
iliski Belirleme

Konum ve iligki
belirlemesi cog-
rafi olay ya da
olguyu yeterince
yansitmamakta-

Konum ve iligki
belirlemesi cog-
rafi olay ya da
olguyu kismen
yansitmaktadir.

Konum ve iligki
belirlemesi cog-
rafi olay ya da
olguyu kismen
yansitmaktadir.

Konum ve iligki
belirlemesi cog-
rafi olay ya da
olguyu yeterince
yansitmaktadir.

20 Puan
( uan) dir.
puan puan puan

(5 puan) 10 15 20

Cografiolay ya | Cografiolayya | Codrafiolayya | Cografiolay ya

da olgunun meka- | da olgunun meka- | da olgunun meka- | da olgunun meka-
Etki na olan etkisinin | na olan etkisinin | na olanetkisinin | na olan etkisinin
Sorgulama sorgulanmasina | sorgulanmasina | sorgulanmasina | sorgulanmasina

i il- er verilmistir. INCE VEI | eeeerrrrreririeieaaaeaens

(30 Puan) yet?rlnce.ygr kllsrr?en yer veril Y $ yet.enr'we.: yer

verilmemigtir. migtir. verilmistir.

(5 puan) (10 puan) (20 puan) (30 puan)

Makale Yazma
Olciitleri
(50 Puan)

Yazilan makale,
makale yazim
Olcutlerine ¢ok az
uygundur.

(20 puan)

Yazilan makale,

makale yazim 6lI-
cutlerine kismen
uygundur.

(30 puan)

Yazilan makale,
makale yazim
Olcutlerine uygun-
dur.

(40 puan)

Yazilan makale,
makale yazim

Olcutlerine yete-
rince uygundur.

(50 puan)

Toplam Puan:

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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TEMA: MEKANSAL BiLGi TEKNOLOJILERI

Etkinlige
Déndustiirilecek
Ogrenme Ciktilari

C0G.10.2.2. Mekansal bilgi teknolojilerini kullanarak altlik haritalar izerinde mekansal veriler
olusturabilme

a) Olusturacag haritanin amacini belirler.
b) Olusturacagi harita icin gerekli olan ydntem ve arag¢ geregleri kullanir.

c) Olusturacag! haritaya ekleyecegi verileri toplar.
Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

d) Verileri haritaya igler ve haritanin bilesenlerini olusturur.

)

)

)
¢) Olusturacagi haritanin tirina belirler.

)
e) Olusturdugu haritayl amacina uygun bigimde kullanir.
)

f) Olusturdugu haritayr amacina uygun bigimde kullanir.

On Kosul Beceriler/

Temel Kabuller Ogrencilerin mekansal bilgi teknolojileri ile ilgili temel bilgilere sahip oldugu kabul edilmektedir.

Tema Bazh Ogrenci  Ogrenciler bu etkinlikte CBS yazilimlarini kullanma, giivenilir veri bulma, verileri dogru yorumla-
ihtiyaclari ma, grup ici is birligi saglama ve zamani etkili yénetme konularinda zorluk yasayabilir.

Farklilagtirma Alanlari

iFS1: Ogrencilerin farkli katmanlar arasindaki iligkileri analiz ederek kar-
Soyutluk (IFS) maslik baglantilar kesfetmeleri ve bu baglantilardan 6zgiin ¢ikarimlarda
bulunmalari istenir.

iIFK1: Ogrencilerden, hazirlanan harita tizerinde niifus yogunlugu, ulagim,
arazi kullanimi, hava ve toprak durumu, gurdlta kirliligi ve afet risk verileri-
ni (sel, tagkin, deprem) birlestirerek mekéansal iligkileri analiz etmesi ve bu
verilerden 6zglin sonuglar ¢ikartmasi istenir.

icerik Karmasiklik (IFK)

iF(;1: Matematik, istatistik, cevre bilimleri, sehir ve bdlge planlama, sos-
Cesitlilik (IFC) yoloji, ekoloji, mihendislik, teknoloji gibi alanlarin ¢alisma stillerinin kulla-
nimi (GPS, dijital harita) istenir.

Ust Diizey SFUDD1: Ogrenciler, bu harita tizerinden cevresel sorunlari derinleme-
Dusunme sine analiz ederek deliller ile mevcut ve gelecede donuk riskleri belirler,
(SFUDD) bu verileri birlestirerek yaratici ve uygulanabilir cdzim 6nerileri gelistirir.
Acik Uclul . . . U
¢! Ug . .l.Jk/ SFAU1: Analiz sonuclarina dayanarak ilgedeki mevcut ve gelecege do-
llerletici Stireg

(SFAU) nuk cevre sorunlarina yoénelik ¢ézim 6nerileri geligtirir.

Sire¢ .. .
SFKO1: Ogrenciler, istatistiksel verileri (nlifus yogunlugu, yapilasma

Kesifci Ogrenme oranlari vb.) sistematik olarak toplar ve organize eder; alan ¢alismasi si-
(SFKO) rasinda GPS veya akilli telefon uygulamalariyla konum bilgisi toplayarak
bu verilerden mekansal iligkiler ve ¢ikarimlar Gretirler.

Akil Yaratme/ SFAY1: Analiz sonuglarina dayanarak strdurulebilir ve uygulanabilir ger-
Kanitlama (SFAY)  cekei ¢c6zUm onerileri geligtirirler.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Uriin

Fiziksel

Ogrenme Ortami

Diizenlemeleri

Aragtirma
Yoéntemleri
(SFARS)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Urain
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin
(UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUG)

Dénistmler (UFD)

Ortamin Tanimi ve

Onemi (FOOD-0TO)

Tercihler (FOOD-T)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
OMO)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

SFARS1: Grup ¢alismasi, gbzlem, veri toplama, harita analizi, istatistiksel
analiz, gérsel-6ykusel Uretim vb. kullanilarak bir sentez raporu hazirlama-
sI istenir.

UFGHP1: Gergek diinya cevre sorunlarini analiz etme ve siirdiirilebilir
¢6zUm onerileri gelistirme becerilerini kazandirmak icin belirlenen senar-
yo dahilinde bir harita olusturmalar istenir.

UFUD1: Ogrencilerin hazirladigi haritalarin bilimsel dogrulugu, verilerin
dlzenli ve anlamli kullanimi, ¢cevre sorunlarini tanimlama yeterliligi, gele-
cege yonelik riskleri 5ngdrebilme becerisi ve dnerdikleri ¢ézim yollarinin
surdirdlebilirlik ile uygulanabilirlik agisindan gecerliligi dikkate alinarak

yapilir.

UFSU1: Ogrencilerden tehlike ve risk unsurlarini (fay hatlari, heyelan
boélgeleri vb.) iceren birden fazla katmandan olusan butincll bir harita
hazirlamasi istenir.

UFUC1: Google Earth Pro ve Google My Maps iizerinde hazirlanan hari-
talar lejant, 6lgek, yon oku gibi unsurlarla zenginlestirilirken; her gruptan
ayrica Canva vb. araglarla sunum hazirlamasi ve ¢evre sorunlarina yéne-
lik surdurulebilir ¢ézlmlerini sézlu olarak paylagmasi istenir.

UFD1: Ogrenciler, sinifta sunduklari caligmalarini dijital platformlar, okul
panolari, sergiler veya disiplinler arasi projelerde paylasarak daha genis
bir kitleye sunar ve farkli geri bildirimler toplar.

FOOD-OTO1: Esnek grup diizeni, arastirma merkezi, dijital arag destegi,
etkilesimli tahta.

FOOD-T1: Verilen grup calismalar disinda égrenci istedigi alternatif bir
arastirma konusu secebilir.

FOOD-OMO1: Google Earth Pro, Google My Maps gibi yazilimlari etkin
bicimde kullanabilmeleri icin gerekli teknik donanim hazirlanir.
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CBS ile Sehri Okumak
Mekansal Verilerin Haritalara Aktarilmasi

CBS ve mekénsal bilgi teknolojilerini kullanarak veri toplama, analiz etme, harita olusturma,
cevre sorunlarini belirleme ve strdirilebilir ¢ézim 6nerileri gelistirme becerilerini kazan-
dirmaktir.

Matematik, jeoloji, ekoloji, istatistik, bilisim teknolojileri

Bilgisayar/tablet/akilli telefon, internet baglantisi, etkilesimli tahta, Google Earth/Google My
Maps veya CBS yazilimlari, uydu gérUntlleri, istatistiksel veriler, harita ve atlaslar, rapor—
sunum araglari (Canva vb.)

2 ders saati

Grafik Diizenleyiciler: Ogrencilerin CBS katmanlarini inceleyip iliskiler hakkinda gikarim
yapar.
Esnek Gruplama: Ogrencilerin ilgilerine, hazirbulunusluklarina gére esnek gruplara ayrilir.

Arastirma Merkezleri: Kitap, dergi, makale, cevrim ici kaynak, fotograf, harita vb. materyal-
lerin bulundugu arastirma ortami olusturulur.

Tartismaci Yaklagim: Gruplarin birbirlerinin énerilerini tartisip ¢calismalarini dizenler.

Sorgulamaya Dayal Ogrenme: Gergek diinya verilerinin (uydu gériintileri, niifus yogunlu-
du, risk verileri) toplanarak analiz eder ve 6grenciler problem ¢é6zmeye ydnlendirilir.

Teknoloji Destekli 6§renme: Etkinlik siirecinde CBS, Uzaktan Algilama, Google Earth,
Seterra vb. bilgi teknolojileri kullanilir.

Bilgilendirme

Ogretmen “Cografi Bilgi Sistemleri (CBS); haritalarin ve cografi verilerin islenmesi, analizi
ve gorsellestiriimesi icin kullanilan modern bir teknolojidir. CBS 6ncesi haritalarin yapimin-
da elle ¢izim, tas baski, basit ylzey 6lgimleri, tek renk kullanimi gibi yéntemler kullaniimig-
tir. CBS ile dijital veri kullanimi, otomasyon, katmanlama, etkilesimli haritalar, kolay ve hizh
veri guncelleme ydntemleri kullaniimaya baslamistir.” ifadelerini kullanarak bir bilgilendir-
me yapar ve derse girisi saglamis olur. Ornek bir CBS uygulamasini etkilesimli tahtadan
acarak 6grencilerin incelemesi icin ortam olusturur. (https:/meb.ai/UPvBBhb). Ogrencilerin
katmanlar arasindaki iliskiler hakkinda ¢ikarimlarda bulunmasini saglar (iFS1).

Ogrenciye arastirma sirasinda kitap, dergi, bilimsel makale ve cevrim ii, giivenilir genel ag
sayfalarindan konu ile ilgili bilgi toplamasi ve harita, fotograf, resim, grafik, sekil, diyagram,
tablo vb. materyallere ulasmasi icin arastirma merkezi olusturulur (FOOD-OTO1).

Birinci asama

ik gérev olarak dgretmen tarafindan égrencilere, bir altlik harita (izerinde birbiriyle iligkili
katmanlarin yer aldigi, CBS (Cografi Bilgi Sistemleri) modeline benzer bir harita olusturma-
lari istenir. Ornedin; altlik harita (izerine 6nce dogal unsurlar (yer sekilleri, akarsular, géller),
ardindan beseri unsurlar (yerlesmeler, sanayi bélgeleri, tarim alanlari) eklenebilir (UFSU1)

Hazirlanan haritayla ilgili elde ettigi bilgileri degerlendirerek haritanin hangi amagla olustu-
ruldugu, ginliuk hayattaki kullanim alanlarininin neler olabilecegi gibi ¢cikarimlar yapmasi ve
bu cikarimlar paylagmasi istenir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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ikinci asama

Etkinligin ikinci asamasinda 6grenciler ilgileri, hazirbulunusluk dizeyleri veya 6grenme stil-
lerine gbre cesitli esnek gruplara ayrilir. Ogrencilerin mekansal bilgi teknolojilerini kullana-
rak (CBS, Uzaktan Algilama, Google Earth, Seterra) CBS ortaminda bir harita olusturmasi
istenir (ODFGHP1, FOOD-OMO1). Bu amacla dgrencilere tablet, bilgisayar, akilli telefon,
internet baglantisi gibi gerekli materyal destegdi saglanir.

Ogrencilere asagdidaki senaryo sunulur;

Tekirdag'in Corlu ilce merkezi ve yakin ¢evresinde 2004 ve 2024 yillarindaki yogun sehir-
lesme ve sanayilesme alanlari, uydu géruntllerine dayal olarak haritalandirilacaktir. Hazir-
lanan harita, nGfus yogunlugu, ulasim agi, arazi kullanimi, hava ve toprak kalitesi, gurdlti
seviyesi ile afet riskleri (sel, tagkin, deprem) gibi dijital verilerin eklenmesiyle daha kapsamli
bir hale getirilecektir (IFK1, IFC1).

Ogretmen, 6grencilerden bu senaryoyu dikkate alarak mekansal bilgi teknolojilerini kullan-
malarini, ilgenin yogun sehirlesme ve sanayilesme alanlarini gésteren bir tematik harita
Uretmelerini, bu harita Gzerinden ¢evre sorunlarini incelemelerini, mevcut ve gelecekteki
olasi riskleri tanimlamalarini ve bu risklere ydnelik ¢6zim yollari dnermelerini beklemektedir
(SFUDD?1).

Bu noktadan sonra 6gdrenciler 4-5 kisilik gruplara ayrilir. Her grupta asagidaki gérevler pay-
lagilir (SFARS1, FOOD-T1):

+ Veri Toplama Sorumlusu: Tekirdag'in Corlu ilgesiyle ilgili mevcut haritalari, uydu gé-
rantalerini (Google Earth araciligiyla) nifus yogunlugu ve yapilasma oranlari gibi istatis-
tiksel verileri toplar, dizenler ve gerekirse GPS veya akilli telefon uygulamalari kullana-
rak alandan konum bilgisi elde ederler (SFKO1).

+ CBS Analisti: Toplanan verileri CBS yazilimina aktarir, mekansal analizler yapar (kirlilik
kaynaklarinin yogunlastigi bélgeler, yapilasmanin ¢evre sorunlarina etkisi, bitki értusu
degisimi vb.) ve tematik haritalar olusturur.

+ Rapor ve Sunum Sorumlusu: Grup adina rapor yazar ve sunumunu Canva vb. arag-
larla hazirlar. Haritalan ve analiz sonuglarini anlasilir bir sekilde sunar.

- Coziim Onerisi Gelistirme Sorumlusu: Ogrenciler, ilgedeki gevre sorunlarini incele-
yerek mevcut ve gelecekte olabilecek sorunlara yénelik ¢ézum yollarini agiklar ve énerir
(SFAU1). Bu oneriler yesil becerileri (dogal ¢éziimler, ekolojik restorasyon vb.) ve tek-
nolojik imkénlari (izleme sistemleri, akilli sulama vb.) icerebilir.

Harita Olusturma

+ Gruplar, Google Earth Pro tzerinde sulak alani ve gevresini isaretleyerek temel bir altlik
harita olustururlar.

+ CBS analistleri, topladiklari verileri (yapilasma yogunlugu, kirlilik kaynaklarinin tahmini
konumlari vb.) kullanarak bu altlik harita (zerine katmanlar ekler ve tematik haritalar
olustururlar (6rnegin, yapilasma yogunlugu haritasi, kirlilik risk haritasi).

+ Haritalarin lejantlarini, élceklerini ve yon oklarini Google My Maps (kisisel harita olustur-
ma) araci ile ekleme yapar (UFUC1).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Teknoloji Entegrasyonu

Sunum ve Coéziim Onerileri

Gruplar, olusturduklar haritalari ve yaptiklari mekansal analizleri degerlendirerek Corlu il-
cesindeki mevcut ¢evre sorunlarinin nedenlerini, yayilimini ve potansiyel etkilerini tartigir-
lar. Tartisma sonunda gruplar gelen 6nerilere goére calismalarindaki gerekli diizenlemeyi
yaparlar (UFUD1, UFD1). Coéziim dnerisi gelistirme sorumlulari, gevre sorunlarini inceleye-
rek strdurdlebilir ve uygulanabilir ¢6ziim yollarini fark eder, agiklar ve kendi yorumlariyla
ifade ederler (SFAY1).

Bu etkinlikte 6grencilerin 6grenme surecini izlemek ve gelistirmek amaciyla ekte verilen 6z
degerlendirme ve akran degerlendirme formlari kullanilacaktir.

Ogrenciler etkinlik stirecinde CBS, Uzaktan Algilama, Google Earth, Seterra vb. bilgi tek-
nolojilerini kullanir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: OZ DEGERLENDIRME FORMU
Al SOYAIE . Sinifi Tarih: .../
EKINlGin AdI: oo

Yoénerge: Asagidaki formu, etkinlik stirecindeki bireysel katkinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir ifadeyi dikkatlice
okuyarak kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Form, kendi 6grenme slrecinize dair farkindalik gelistirmenize yar-
dimci olacaktir.

Degerlendirme Olciitii Her Zaman Genellikle Bazen Nadiren

CBS araclarini (Google Earth, My Maps vb.)
etkili kullanabildim.

Verileri dogru ve diizenli sekilde toplayabildim.

Katmanlar arasindaki iliskileri analiz edebildim.

Harita Gzerinde ¢evre sorunlarini belirleyebil-
dim.

Grup icinde verilen gérevi sorumlulukla yerine
getirdim.

Cevre sorunlarina yoénelik uygulanabilir ¢cézim
Onerileri gelistirdim.

Calismami zamaninda ve anlasilir bicimde
tamamladim.

Sunum sirasinda harita ve analizleri acik bir
sekilde ifade edebildim.

OO0 OOO0
OO0 OOO0
OO0 OO0
OIOOTO OO0

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 2: AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
Degerlendirdigim Grup UYesi: .......ccccoeeveuerreeeceeieiieeeecieeseseveve e Sinifi Tarih: .../
EtKIinli@in AdI: .ooeeeeeeeeeeee e

Yoénerge: Asagidaki formu grup calismanizdaki arkadaslarinizi degerlendirmek igin kullaniniz. Her bir grup Gyesini asa-
gidaki dlcutlere gére durust ve objektif bir sekilde degerlendiriniz. Bu form, grup ici katkilarin daha iyi anlagiimasina ve is
birligi becerilerinin gelismesine yardimci olur.

Degerlendirme Olciitii Her Zaman Genellikle Nadiren

Grup arkadasim gérevini sorumlulukla yerine
getirdi.

Calisma sirecinde is birligi ve iletisime agikt.

Harita ve verilerle ilgili fikirlerini paylasarak
gruba destek oldu.

Sunumda aktif rol aldi ve anlasilir agiklamalar
yapti.

Cevre sorunlariyla ilgili dneriler gelistirme sure-
cine katki sagladi.

SOOI OO
SOOI OO
OIOIO OO
SOOI OO

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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TEMA: YERKURENIN TEKTONIK YAPISI

Etkinlige
Déndustiirilecek
Ogrenme Ciktilari

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
ihtiyaclar

icerik

Siirec

C0G.10.3.1. Yerkirenin tektonik yapisini ¢dziimleyebilme

a) Levha tektonigine neden olan siirecleri belirler.

b) Yeryuzu sekilleri ile levha tektonigdi arasindaki iligkiyi belirler.

Temel harita okuryazarhgi. Dunya kitalarinin ve okyanuslarinin genel yerlerini bilme. Sebep-so-

nug iligkisi kurabilme.

Super kita ddngusU, plutonik jeoloji, paleomanyetizma gibi konularda derinlesme ihtiyaci.

Veri toplama, harita okuma, model olusturma ve gercek diinya problemlerini ¢6zme firsati.

Bilgiyi alip yeni, orijinal bir Grin (gelecek haritasi) olusturma ve sunma firsati.

Soyutluk (IFS)

Karmasiklik (iFK)

Cesitlilik (iFC)

Seckin Kisiler
(IFSK)

Ust Diizey
Dislinme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Stirec
(SFAU)

Akil YUrttme/
Kanitlama (SFAY)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

Farkhlastirma Alanlari

iIFS1: Ogrenciler “Pangea'dan énceki siiper kitalar (Rodinia, Nuna) neye
benziyordu? Bunlari gdsteren paleocografya haritalarini inceleyip bir za-
man cizelgesi olusturabilir misiniz?” sorularina yénelik ¢ikarimlarda bulu-
nur.

iIFK1: “Levha tektonigi teorisi, Dinya'nin genisledigi teorisini nasil ¢lir(it-
t1?” iki teoriyi karsilagtiran, kanitlarini ve zayif yénlerini ele alan kisa bir
rapor yazar.

iFC1: Magmanin yer kabugunun derinliklerinde sogumasiyla olusan gra-
nit, gabro gibi derinlik kayaclarinin levha sinirlaryla iligkisini arastirir.

IFSK1: Ogrenciler “Alfred Wegener'e karsi gikan bilim insanlarinin argi-
manlari nelerdi? Wegener yasasaydi ve buginin kanitlarini gérseydi, on-
lara nasil bir cevap verirdi?” bu diyalogu kurgular.

SFUDD1: Ogrenciler “Levha tektonidi teorisi, Diinya'daki tim jeolojik sii-
recleri aciklamakta yeterli midir? Bazi jeolojik agidan aktif alanlar levha si-
nirlarinda bulunmamaktadir. ‘Sicak Nokta' (Hotspot) volkanlarini (Hawaii)
bu teoriye gbre nasil agiklarsiniz? Bu, teorinin bir istisnasi midir?” sorulari
Uzerine disUnir ve raporlastirir.

SFAU1: Gelecegin Diinya haritasi giziminde, sadece 50 milyon yil sonra-
sini degil, 250 milyon yil sonrasini tahmin eden bir senaryo yazar ve cizer.
Bu yeni super kitaya isim verip iklimi, bitki 6rtlisi ve olasi insan yerlesimi
Uzerine ¢ikarimlar yapar.

SFAY1: Bir timdengelim calismasi yapar: “Eger bir gezegende aktif levha
tektonigi varsa, ylzeyinde hangi 6zellikler (dag kusaklari, okyanus hen-
dekleri, volkanik ada yaylar) kesinlikle bulunmalidir? Mars'ta “Olympus
Mons” gibi dev bir volkanin olmasi, oradaki levha hareketleri hakkinda ne
soyler?” sorulari Uzerine akil yaratar.
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Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Gergek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Dontsiimler (UFD)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
OMO)

UFGHP1: Bir afet yénetimi uzmani oldugunu hayal eder. Edirmne'den
Kars'a bir yiksek hizli tren hatti inga edilecektir. Rotayi belirlerken levha
sinirlarini, fay hatlarini ve deprem riskini dikkate alarak bir rapor hazirlar
ve rotasini gerekgelendirir.

UFD1: Levha tektoniginin isleyisini anlatan animasyonlu bir dijital hikaye
(Adobe Spark, Canva vb.) veya kisa bir belgesel film senaryosu yazar
veya ceker.

FOOD-OMO1: Ogrencilere birer "uzman" rolii verilebilir. Ornegin, istas-
yonlarda diger gruplara rehberlik etmelerini, modelleme yaparken arka-
daslarina mantodaki konveksiyonel hareketleri anlatmalari istenir. Bu
hem &grenmeyi pekistirir hem de liderlik becerilerini gelistirir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Levha Dedektifleri: Gegmisi Coz, Gelecegi Tasarla
Yerkurenin Tektonik Yapisi ve Levha Hareketleri

Bu etkinligin sonunda 6grencilerin levha tektonigi teorisinin temel kanitlarini agiklayabilme-
leri, levha hareketleri ile deprem ve volkan olusumu arasindaki iliskiyi kavrayabilmeleri ve
Tarkiye'nin tektonik konumuna bagh sonuglari yorumlayabilmeleri hedeflenmektedir.

Tarih (Bilimsel kuramlarin tarihsel gelisimi), fizik (1si transferi-konveksiyon, kuvvet), yer bi-
limleri (jeoloji, jeomorfoloji, sismoloji)

Etkilesimli tahta, internet, Dunya fiziki haritasi, makas, yapistirici, A3 kagitlari, renkli kalem-
ler, iki renkli oyun hamuru, ince plastik levha, kita sekil ¢iktilari, Alfred Wegener bilgi notu.

2 ders saati

Kesif yoluyla 6grenme: Ogrenciler levha hareketlerini arastirir, veri toplar ve modeller
olusturur.

istasyon teknigi: Ogrenciler farkli istasyonlara ayrilarak kanit toplar, modelleme ve kita
parcalarini birlestirir ve goérevlerini yapar.

is birligine dayah 6grenme: Ogrenciler farkli istasyonlarla is birligi icerisinde calisir..

Proje tabanli 6grenme: Gercek diinya problemi olan gelecegin dliinya haritasini tasarlar,
6grencileri tartisma ve argiimantasyon becerilerini kullanarak fikirlerini savunur.

Disiplinler aras1 6grenme: Cografya, tarih ve fizik gibi alanlar birlestirilir.

Yaratici problem ¢dzme: Ogrenciler mevcut verilerden yola cikarak gelecegin jeolojik se-
naryosuna ¢ézim/yorum Uretir.

Ogretmen merak uyandirmak ve &n bilgileri harekete gegirmek icin kitalarin bugtnkii ko-
numlarini gésteren dinya haritasini etkilesimli tahtaya yansitir.

Ogrencilere su soruyu sorar: "Bu haritayi dikkatlice inceleyin. Afrika ve Gliney Amerika kita-
larinin kiyr kenarlar sizce birbirine uyumlu mudur? Bu bir tesaduf olabilir mi?"

Bir 6grenciden kitalarin kiy1 kenarlarini parmagiyla takip etmesini ister. Ardindan, "Peki,
bu fikri ilk ortaya atan kisiye ve onun kanitlarina kisaca bakalm" der. Alfred Wegener ve
kitalarin kaymasi Teorisi'nden bahseder. Wegener'in jeologlar tarafindan nasil alay konusu
edildigi vurgulanarak "Bilimde kanit cok 6nemlidir" mesaji verir (IFSK1).

Wegener'in fosil, kayac yapisi ve iklim kanitlarina kisaca deginir. ("Ayni bitki fosilleri nasil
olur da farkli kitalarda bulunur?") (iFK1).

Ogretmen, modern kanitlari ve siireci kendilerinin kesfetmesi icin 6grencileri istasyon calig-
masi yapmak izere gruplara ayirir (FOOD-OMO1).

istasyon 1: Teknoloji ile Kanit Avi: Gruplar, internet baglantili etkilesimli tahtadan levha
sinirlari haritasi ile deprem ve volkanlarin dagilisini gésteren haritalari acar (USGS ve
IRIS’ten faydalanabilirler). Deprem ve volkanlarin yerytzindeki dagilisini inceler. "Deprem
ve volkanlar rastgele mi dagilmis, yoksa bir desen (6rintl) var mi?" sorusunu cevaplar
(SFUDD1). Bu dagilimi, levha sinirlarini gésteren haritayla karsilastirir (iFC1).

istasyon 2: Modelle ve Gér: Gruplar, oyun hamurlariyla manto konveksiyonunu ve levha
hareketini basitce modeller. (Sicak hamur yikselir, sogur, yana ve asagi kayar, levhayi iter/
ceker) (UFD1).

istasyon 3: Harita Dedektifligi: Gruplara, makasla kesilmis kita pargalari (Giiney Amerika,
Afrika, Hindistan, Avustralya, Antarktika) verilir. Ogrencilerden, bu parcalari A3 kagid iize-
rinde bir araya getirerek eski stiper kita Pangea'y! olusturmalari istenir (iFS1). Wegener'in
yaptigi gibi kiyi gizgilerinin uyumuna dikkat ederler.
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Degerlendirme

Ogretmen, kesfedilen bilgileri diizenlemek ve Tirkiye dlgegine indirgemek amaciyla etki-
lesimli tahtada Gg¢ farkl levha sinin tarint (uzaklasan, yaklagsan, yanal) gdsteren net bir
animasyon izletir ve her bir sinir igin sorular sorar (SFAY1):

"Burada levhalar ne yapiyor? (Uzaklasiyor)" "Peki okyanus ortasi sirt nasil olusuyor?”, "Bu-
rada ne oluyor? (Yaklasiyor)" "Hangi ylzey sekilleri olusur? (Himalayalar, Andlar)", "Bu
hareket sonucu ne olur? (Deprem, fay hatlari- San Andreas Fay)"

Devaminda 6dretmen levha ve hareket yonlerini gésterir. Komsu levhalar (Arap, Avrasya,
Afrika) ve fay hatlarini (KAF, DAF) isaretler. Ogrencilerden:

"Tarkiye'de neden sik sik deprem oluyor?", "Erciyes, Agri, Hasan Dagi gibi volkanlarimiz
nasil olustu?", "Bunlarin levha hareketleriyle iliskisi ne olabilir?" sorularini tartigsmalarini is-
ter.

Tarkiye’de yasanan 17 Agustos ve 6 Subat depremleri Gzerinden somutlastirma yaparak
bu depremlerden etkilenen illerin tilkemizdeki fay hatlariyla baglanti kurmalarini bekler (UF-
GHP1).

Ogretmen, égrencilerin 6grenilen bilgileri sentezleyerek yaratici bir (iriin ortaya koymalari
icin;

Ogrencilerden, mevcut levha hareketlerinin yénlerini ve hizlarini genel ag lizerinden aras-
tirmasini ister ve edindikleri bilgileri distnerek 50 milyon yil sonrasinin Dinya'sini hayal
ederek bu dinyanin kabaca bir haritasini gcizmelerini ister (SFAU1).

"Afrika kitasi Avrupa'ya carparsa ne olur? Atlantik

Okyanusu biyimeye devam edecek mi? Avustralya nereye gidiyor?" gibi yonlendirici so-
rular sorar.

Ogrenciler cizimlerini yapar ve cizdikleri 50 milyon yil sonra olusacak kitaya isim verir (Or.
Pangea Proxima).

Kisa bir gerekgeyle sonucu agiklarlar. (Or. "Avustralya kuzeye hareket edip Asya'ya carpa-
cagl icin burada yeni bir dag kusagi olusacak").

istege bagli olarak bazi égrenciler gelecegin Diinyasi'ni tahtada cizerek sinifa sunar.
Grup calismalarinin degerlendiriimesinde ekte verilen akran degerlendirme formu, Pangea

modelinin ¢iziminin (Gelecegin Diinya Haritasi ¢izimi) dederlendiriimesinde ise ekte verilen
6gretmen gbzlem formuyla kullanilacaktir.

Teknoloji Entegrasyonu interaktif haritalar (USGS, IRIS), levha hareketi animasyonlari.
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EK 1: AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
Degerlendirdigim Grup UYesi: ........ccccocueueveeeeceeeeieeeeceeieeeeseeae e Sinifi o Tarih: .../
EKIinli@in AdI: oo

Yonerge: Asagidaki formu grup calismanizdaki arkadaslarinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir grup lyesini asa-
gidaki dlcutlere gore dirust ve objektif bir sekilde degerlendiriniz. Bu form, grup ici katkilarin daha iyi anlasiimasina ve is
birligi becerilerinin gelismesine yardimci olur.

Degerlendirme Olgiitii Her Zaman Genellikle Bazen Nadiren

Arkadasim grup calismasina aktif katilir.

Goruslerini acik ve anlasilir sekilde ifade eder.

Grup uyeleriyle is birligi icinde calisir.

Farkli fikirleri dinler ve saygi gdsterir.

OO0 OO
OIOIO OO
OIOIO OO
OO0 OO

Gorevini zamaninda ve eksiksiz yerine getirir.
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EK 2: OGRETMEN KONTROL LISTESI
Grup/Ogrencinin Adi SOYATI ........cccueveveeeceerereeeeeeie e e esese e eneees Sinifiz e Tarih: .../
EKIiNli@in AdI: .oeeeeeeeee e

Yoénerge: Bu degerlendirme &lgegdi, 6grencilerin veya gruplarin hazirladiklari Griin ¢alismalarini (harita, poster, kavram
haritasi vb.) degerlendirmek amaciyla kullanilacaktir. Ogretmen, gzlem siirecinde tabloda yer alan kriterleri dikkate alarak
“Evet” ya da “Hayir” kutucugunu isaretler.

Degerlendirme Olgiitii Evet

Levha hareketleri, kita yonleri ve iligkiler dogru ve mantikli mi?

Uriin 6zglin m, yaratici diisiinceler iceriyor mu?

Kita hareketleri ve yer sekilleri arasindaki iliskiler agiklanmis mi?

Harita, poster veya kavram haritasi dizenli, anlasilir ve gorsel olarak etkili mi?

Ogrenci kisa ve anlasilir gerekceler sunuyor mu?

OIOIOIOI0
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TEMA: DOGAL SISTEMLER VE SURECLER

Etkinlige
Déndustiirilecek
Ogrenme Ciktilari

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
ihtiyaclari

icerik

Siirec

Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

C0G.10.3.2. Yerylizii sekillerinin olusumunda etkili olan asinma ve ¢éziinme stiregleri ile iklim
ve kayac 6zellikleri arasindaki iligkileri yapilandirabilme

a) Asinma ve ¢6zinme slregleri ile iklim ve kayag yapisi arasindaki iligkileri neden-sonug bag-
laminda ortaya koyar.

b) Asinma ve ¢ézinme sureglerine iliskin edindigi bilgilerle kendi bilgilerini anlamli bir batin
héline getirir.

Ogrencilerin dag, ova, plato gibi baslica yeryiizii sekilleri, kayaclarin genel 6zellikleri ve kulla-
nim alanlari ile temel iklim bilgisi konulari hakkinda bilgi sahibi oldugu kabul edilmektedir.

Ogrenciler daha énce dokunup gérmedikleri kayaclarin 6zelliklerini ve asinma stireglerini belir-
lemede zorluk yasayabilir.

Farklilagtirma Alanlari

IFK1: “Ayni kayag tiirti farkli iklimlerde neden farkli sekillerde asinir?" so-

Karmagikiik (IFK) rusunu jeokimya ve klimatoloji perspektifinden arastirir.

iIFC1: Biyolojik ayrisma siireglerini mikroorganizmalar diizeyinde arastirir.

Cesitlilik (IFG) Kayag¢ olusumunda etkili olan biyolojik etkenler hakkinda sunum hazirlar.
Acik Ugluluk/ SFAU1: Mars'taki kaya¢ asinmasinin Dunya'dakinden farklarinin neler ol-
ilerletici Stirec dugunu arastirir. insanin Mars’ta koloni kurmasi durumunda kayac ézel-
(SFAU) likleriyle ilgili nelerle karsilasacagini sorgular ve rapor olarak sunar.
SFSO1: SFSO1: Bir kayac ginligi tutma, yapay zeka ile asinma simi-
Secimde Ozgirlik lasyonu hazirlama, yerel bir tas ocagina sanal gezi yapma, bir alan aka-
(SFSO) demisyeniyle kayaglarin olusum surecleri konusunda réportaj yapma ca-
lismalar arasindan birisini secer ve sonuglarini sinif arkadaslarina sunar.
Sggg;';l;?at UFGHP1: Kapadokya'daki turistik agidan éneme sahip peribacalarinin
(UFGHP) asinmasini yavaslatacak bir koruma projesi tasarlar.
UFUD1: Arastirma raporunda giizergahlarin sadece ekonomik degil ayni
- zamanda gevresel ve sosyal risklerini (6rnegin, yerlesim yerlerinin tasin-
Uriin - 9 s
o . . masl, dogal yasam alanlarinin bozulmasi) de de@erlendirir, sadece mev-
Degerlendirmesi . .
. cut sorunlara odaklanmak yerine, gelecekte ortaya ¢ikabilecek sorunlar
(UFUD) . o T Ll . ",
icin de yaratici ¢dzimler (6rnegin, iklim degisikliginin getirecegi heyelan
riskine karsi alinacak 6nlemler, yeni tinel teknolojileri) dnerir.
UFD1: Ayni jeolojik siirece farkli meslek gruplarinin nasil baktigini analiz
eder: "Ayni kaya¢ asinmasi olgusuna bir ingsaat muhendisi, bir ciftci, bir
Donustimler (UFD)  gevre aktivisti ve bir turizm rehberi nasil bakar? Her birinin éncelikleri,

endiseleri ve ¢d6zUm onerileri neler olurdu?" sorularina yanit arar. Coklu
bakis acisi gelistirerek bilgiyi farkli baglamlarda yorumlar.

FOOD-OTO1: Laboratuvar ortaminda kayag testleri (sertlik, asit direnci)
yapar. Dijital mikroskopta kayag¢ olusturan minerallerin incelemesini veya
drone goéruntdleri ile arazi incelemesi yapar.

Ortamin Tanimi ve
Onemi (FOOD-0TO)
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Kayagclarin Seruveni
iklim ve kayac yapisinin asinma ve ¢dziinme siireclerine etkisi

Bu etkinligin sonunda égrencilerin iklim kosullari ile kayag turleri arasindaki iliskiyi acikla-
yabilmeleri, agsinma ve ¢6zlinme slreclerinin yer sekillerinin olusumuna etkisini érneklerle
yorumlayabilmeleri ve harita ile gérsellerden yararlanarak farkli ayrisma turlerini karsilasti-
rabilmeleri hedeflenmektedir.

Fizik, kimya, biyoloji

Kayag 6rnekleri, kiiclik ¢ekic, seffaf su kabi, renkli kalemler, karton

2 ders saati

Soru cevap: “Asinma nedir?”, “Cézinme nedir?”, “Kayag nedir?” gibi 6n bilgileri yoklamaya
donuk sorular sorar.

Gozlem: Ogrencilerin getirdigi kayaclari suyla temas ettirme, birbirine siirtme gibi siireclerle
direng 6zelliklerini gbzlemler.

Tartismaci Yaklasim: Ogrencilerin yer sekilleri — iklim kosullari — kayag iliskisini sorgulayip
neden-sonug Uzerinden tartigir.

Ug Kare Stratejisi: Ogrencilerin segim tablosundan Ug¢ gérevi seger.

Derse Girig
Ogretmen derse baslarken:

“Bugun iklimin asinma ve ¢éziinme sireclerini ve kayag 6zelliklerini nasil etkiledigini incele-
yecegiz.” diyerek 6grencilerin dikkati toplar.

Ogrenciler (daha 6nceden géreviendiriimek sartiyla) cevrelerinde gézlemledikleri ve dik-
katlerini ceken farkli kayac &rneklerini sinifa getirir (Ogretmen toplanan kayaclarin farkl
olmasi amaclyla magmatik, tortul ve baskalasim gibi kaya¢ gruplarindan 6rnek getirerek
katki saglayabilir.).

On bilgileri yoklamak amaciyla d6gretmen su sorulari sorar:
“Asinma nedir?”, “Cézinme nedir?”, “Kayag¢ nedir? Kayagclarin farkli 6zellikleri nelerdir?”

Ogrenciler yanitlarini sinif arkadaslariyla paylasir. Ogretmen dogru cevaplari vurgular, ek-
sikleri tamamlar ve tahtaya yazar.

Deneysel ve Goérsel Gézlem

Toplanan 6rnek kayaglari Uzerinde surtiinme/cizme ve su ile temas deneyleri yapilir; asin-
ma ve direng 6zellikleri g6zlemlenir (FOOD-OTO1).

Ogretmen daha sonra dijital ortamda hazirladigi yer sekli gorsellerini (fotograf/video) etki-
lesimli tahtada paylasir.

Ogrencilere su sorular sorulur:

“Bu yer sekillerinin olusumunda hangi kayag tiirleri ve iklim kosullari etkili olmustur?” Ogren-
cilere distinmeleri icin sure verilir ve égrencilerden gelen yanitlar tahtaya yazilir.

Bilgi Paylagimi ve Yapilandirma

Ogretmen, yer sekillerinin olusumunda etkili olan iklim sartlari, kayag tiirleri ve asinma-cé-
zinme suregleri hakkinda 6nceden hazirlanmis oldugu materyalleri sunar (Konuyla ilgili
kavram haritasi, iklim grafikleri, iklim ve jeolojik haritalar, gorsel vb.) (iIFK1).
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Degerlendirme

Ogrencilerden Tirkiye ve Diinya haritalari (izerinde farkli yerlerde etkin olan ayrisma tiirle-
rini belirleyerek isaretlemeleri ve bu yerlerdeki ayrisma tirl ve hizlanyla ilgili ¢ikarimlarda
bulunmalari istenir (IFG1). Ogretmen haritalar ve gérseller arasindaki iligkileri agiklayarak
dogru baglantilar kurma rehberligi yapar.

Bireysel ve Grup Galismasi: Ug Kare Segim Tablosu

Ogretmen tahtaya “Ug Kare Segim Tablosu” yansitir / gizer. Ogrenciler ortadaki zorunlu
gdrevin yani sira bitisik veya capraz ¢ gorevi secer ve sectikleri gdrevlere uygun icerikler

Uretir.

Ornek gorevler:

“Tarkiye’'den iki farkli bolge secip iklim—kayac—asinma iligkisini harita Uzerinde gésterme”,
“Nemli iklimin kimyasal ¢ézinmeye etkisi” Uzerine neden-sonu¢ aciklamasi yazma” vb.

Uretilen igerikler sinif ortaminda sunulur ve tim égrencilerle birlikte degerlendirilir.

Harita-Temelli

Tarkiye’'den 2 farkli
bélge seg, iklim — kayac
— asinma iligkisini harita
Uzerinde goster.

Sorgulama-Temelli

“Nemli iklimin kimya-
sal cézinmeye etkisi”
lizerine bir neden-sonug
aciklamasi yaz.

Yapilandirma-Temelli

Kavram haritasi: iklim, kayag
turd, sureg, sekil kavramlarini
bagla.

Bir dlinya haritasinda 3
Ornek yer isaretle. Her

biri igin iklim + kayag +
surec bilgisi ver.

“Hangi kayag turleri han-
gi iklim tipinde daha hizli
/ kolay asinir?” sorusuna
cevap bulur.

Asinma slreciyle olusmus iki
yerylzu sekli se¢, neden olus-
tugunu agiklayan bir mini poster
hazirla.

Bir bélgede gdzlenen
yerylzi sekli zerinden
kayag-iklim iligkisini

Fiziksel ve kimyasal
ayrismay karsilastir,

GUnluk hayattan bir érnekle
(kire¢ tasi — bina ¢Urimesi gibi)

6rneklerle acikla. o6grendigini iliskilendir.

analiz et.

Ayrica daha derinlemesine g¢alismak isteyen 6grencilerin asagidaki senaryo déhilinde ¢alis-
masi istenebilir (SFAU1, UFGHP1).

Ogrencilere bir iilkenin ulasim agi planlanacak ancak arazi cok engebeli ve dagliktir.
Gorev:

+ Verilen topografya haritasini kullanarak kayag turleri, iklim ve asinma sireglerini analiz
etme.

+ Yer sekillerine gore ulagim icin en uygun guizergahi belirleme.
- Glizergah secimlerinin jeomorfolojik gerekcelerini yazma (OFUD1).
+ GO6zUm dnerilerini arastirma raporu olarak sunma.

Sunum ve paylasim

Ogrenciler hazirladiklar icerikleri poster, harita veya sema ile sinifa sunar (SFSO1). Her
grup sunum yaparken 6gretmen cografi temsillerin (harita, tablo, grafik, kavram haritasi)
kullanimini denetler. Tartisma ve soru-cevap ile 6grencilerin neden-sonug iliskilerini agikla-
malari saglanir (UFD1).

Bu etkinlikte dgrencilerin calismalarinin dederlendiriimesinde ekte verilen 6z ve akran de-
gerlendirme formu, yapilan sunumlarin degerlendiriimesinde ise sunum degerlendirme for-
mu kullanilacaktir.

Teknoloji Entegrasyonu infografik hazirlama, interaktif sunum olugturma
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EK 1: AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Degerlendirdigim Grup Uyesi: Tarih: __ /[
Sinifi:

Etkinligin Adi:

Yénerge: Asagidaki formu grup ¢alismanizdaki arkadaslarinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir grup tyesini asa-
gidaki dlgitlere gére durust ve objektif bir sekilde dederlendiriniz. Bu form, grup ici katkilarin daha iyi anlasilmasina ve is
birligi becerilerinin gelismesine yardimci olur.

Degerlendirme Olciitii Her Zaman Genellikle Nadiren

Gorevini sorumluluk bilinciyle yerine getirir.

Grup ici iletisime katkida bulunur.

Ortak kararlara uzlasmaci yaklasir.

Grubun hedeflerine ulasmasina katki saglar.

Dijital araglarin kullanimina katki sunar.

Sardaradlebilir cézimler énerir.

Sunumda aktif gorev alir.

OOIOOOOC0
OOIOOOO0
OIOIOOIOOO
OIOIOOIOO0
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EK 2: 0Z DEGERLENDIRME FORMU
Al SOYAAI ..ot Sinifi s Tarih: .../ e

Yoénerge: Asagidaki formu, etkinlik sturecindeki bireysel katkinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir ifadeyi dikkatlice
okuyarak kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Form, kendi 6grenme slrecinize dair farkindalik gelistirmenize yar-
dimci olacaktir.

Degerlendirme Olgiitii Her Zaman Genellikle Bazen Nadiren

Kayaclarin 6zellikleri ve iklim arasindaki iligkiyi
anlamada aktif rol oynadim.

Asinma ve ayrisma sureglerini glinliik hayat
6rnekleriyle iliskilendirebildim.

Calismalarda neden-sonug iliskileri kurarak
bilimsel dustnce becerimi yansittim.

Grup calismasi ve sunuma etkin sekilde katki-
da bulundum.

Harita okuma ve verileri analiz etme becerimi
gelistirdim.

OIOIOICIO
OIOIOICIO
OIOIOIOI0
OIOIOICIO
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EK 3: SUNUM GOZLEM FORMU (OGRETMEN)

Grubun Uyesi: Tarih: __/_ /

Sinif:

Yoénerge: Bu form, 6grencilerin gerceklestirdikleri sunumlari belirlenen élgitlere gére degerlendirmek amaciyla kullanila-
caktir. Her él¢it icin 1°den 4’e kadar puan verilir; 1 puan gelistirilmeli, 2 puan yeterli, 3 puan iyi, 4 puan ise ¢ok iyi diizeyini
ifade eder. Degerlendirici, her 6l¢Ut icin uygun kutucugu isaretleyerek puanlama yapar ve sunum sonunda verilen puanlari

toplayarak toplam puani belirler. Toplam puan 17-20 arasinda ise “Cok Iyi”, 13—16 arasinda ise “lyi", 9-12 arasinda ise
“Yeterli”, 5-8 arasinda ise “Gelistiriimeli” diizeyinde degerlendirme yapilr.

Gelistirilmeli

(1)

Gozlem Kriteri

Yeterli (2) iyi (3) Cok iyi (4)  Verilen Puan

Konu (iklim, kayag ve
asinma-coéziunme iligkisi)
acik ve anlasilir sunul-
mustur.

<
&
&
&

Cografi kavram ve iligki-
ler dogru kullanilmistir.

Analiz becerisi (harita,
kavram haritasi, poster
vb. ile iligkileri degerlen-
dirme) basarihdir.

Sunum dili ve Uslubu
etkileyicidir.

Gorsel/dijital materyaller
(harita, grafik, kavram
haritasi, poster vb.) etkili
kullanilmigtir.

SO OO0
SO OO
SO OO0
SO OO
OO O OO

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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COGRAFYA

TEMA: BESERI SISTEMLER VE SURECLER

Etkinlige
Déndustiirilecek

Ogrenme Ciktilari sorgulayabilme

C0G.10.4.1. Yerlesme yeri seciminde ve yerlesmelerin gelisiminde etkili olan cografi faktorleri

a) Yerlesme yeri seciminde ve yerlesmelerin gelisiminde etkili olan cografi faktorlere yonelik

sorular sorar.

b) Yerlesme yeri seciminde ve yerlesmelerin gelisiminde etkili olan cografi faktdrlere yonelik

bilgi toplar.

Basamaklandirilmis  c¢) Yerlesme yeri seciminde ve yerlesmelerin gelisiminde etkili olan cografi faktdrlere yonelik
Bilgi Birimleri topladidi bilgileri duzenler.

¢) Yerlesme yeri seciminde ve yerlesmelerin gelisiminde etkili olan cografi faktérlere yonelik
dizenledigi bilgileri ¢cdztmler.

d) Yerlesme yeri seciminde ve yerlesmelerin gelisiminde etkili olan cografi faktdrlere yonelik
¢6zUmledigi bilgilerden ¢ikardigi sonuglari paylasir.

On Kosul Beceriler/  Ogrencilerin yerlesmeler ve yerlesmeleri etkileyen faktérler hakkinda temel bilgilere sahip oldu-
Temel Kabuller Ju kabul edilmektedir.

Bu etkinlikte 6grenciler farkli tarihsel dénemlerin yerlesme ihtiyaclarini ayirt etmede, cografi
Tema Bazh Ogrenci  faktorleri (iklim, yer sekilleri, su kaynaklari vb.) birlikte degerlendirerek uygun yer secimi yap-
ihtiyaclari mada ve dogal ¢cevrenin korunmasi ile yerlesme gereksinimleri arasinda denge kurmada zorluk

yasayabilirler.

icerik Karmasiklik (iFK)

Ust Diizey
Dasunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Stirec
(SFAU)

Siirec

Akil Yrtatme/
Kanitlama (SFAY)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

Farklhilastirma Alanlari

iFK1: Yasadigi yerin uzun vadeli gelisimini modellediginde 100 yil sonra
nufus artiginin olmasi ve iklim degisikliginin glinimuz beklentileriyle ger-
ceklesmesi halinde o yerin bu degisimlerine yonelik ¢cikarimlarda bulunur.
Yasadigi yerin degisen kosullara nasil uyum saglayabilecegini gerekcele-
ri ile agiklamasi veya uyum saglayamayacagini distnlyorsa nedenlerini
delilleri ile agiklar.

SFUDD1: Celigkili bir senaryoyla bas basa kalir: "Sectigi ideal yerlesim
noktasi, ayni zamanda kutsal kabul edilen bir tapinak alaninin veya na-
dir bir bitki tirinin yasam alaninin tam tzerindedir. Etik bir ikilem yasar.
Bu catismayi ¢ézme yollarini arar. Kararlari hangi kriterlere gére verdigini
aciklar.

SFAU1: Konuyu tersinden dislnmelerini saglayarak derinlemesine an-
lamalarini pekistirmek icin yerlesim yeri seciminde en kotl yerin neresi
olacagini sorulur. Verilen boélge icinde yerlesim kurmak icin en elverigsiz
yeri secer ve burayi nasil-neden tercih ettigine dair ironik ve mantikl bir
savunma yazmasi istenir.

SFAY1: Ginimiizde istanbul gibi mega kentlerin yasadig trafik, konut
sikintisi, hava kirliligi gibi problemleri, tarihsel yer secimi kararlariyla iligki-
lendirir. Bu sorunlarin kdkeninde yatan cografi faktorler ve ardindan gelen
planlama hatalari tGzerine akil yuritir ve raporlastirir.
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Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami

Diizenlemeleri

Gergek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Déntisiimler (UFD)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
AMO)

UFGHP1: Yasadi§l yerlesim yerinin cevresel etki degerlendirmesini
(CED) yapar. Bu yerin dogal yasam, su kaynaklari ve toprak yapisi Gze-
rindeki olasi olumsuz etkilerini listeler ve bu etkileri nasil minimize edilebi-
lecegine dair 6neriler gelistirir.

UFD1: Tasarladigi tarihi yerlesimi, gelecege (6rnegin 2200 yilina) tasir.
Ayni lokasyonda, gelecegin teknoloijilerini (dikey tarim, bireysel hava ula-
simi, yapay zeké ydnetimi vb.) ve gelecegin sorunlarini (iklim degisikligi,
deniz seviyesinin yikselmesi) da dikkate alarak 'Gelecegin Sehrini' yeni-
den tasarlar.

FOOD-OMO1: "Danisman Planlamacilar olarak atanirlar. Kendi projele-
rini gelistirirken ayni zamanda dider gruplarin sorularini yanitlar ve fikirle-
rine danisilmak uzere sinif icinde bir kaynak kisi haline gelirler.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu
Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Zaman Makinesi: Gegmisten Gelecege Bir Yerlesim Yeri Tasarla!
Yerlesmelerin Kurulusu ve Gelisimi

Bu etkinlikte 6grencilerin yerlesmelerin yer secimi ve gelisiminde etkili olan cografi faktérleri
aciklayabilmeleri, harita kullanarak uygun yerlesim alanlarini degerlendirebilmeleri ve str-
durtlebilir yerlesme bilinci gelistirebilmeleri hedeflenmektedir.

Tarih (tarih dncesi yerlesimler), cevre bilimi (strdirdlebilirlik, korunan alanlar), sehir planla-
ma (yerlesim tasarimi), sosyoloji (toplumsal ihtiyaclar).

Turkiye fiziki haritalari, rol kartlari, A3 kagidi/beyaz yazi tahtasi, keceli kalemler, yapistirici,
makas, Gobeklitepe/Catalhdyuk ve Salda Goli goérsel/bilgi dosyalari, internet erisimi.

2 ders saati
Sorgulamaya Dayali Ogrenme: (")grencilerin fiziki dzellikler, iklim, toprak gibi sorulara ken-
di arastirmalariyla yanit arar

Grafik Diizenleyiciler: Kroki, harita tizerinde yerlesim plani olusturulur.

Birinci Asama

Ogretmen sinifa girer: "Merhaba geng kasifler! Bugln sira disi bir gérevimiz var. Bir zaman
makinesi icat edildi ve sizler, tarihin farkli ddnemlerinden gelen birer yerlesim uzmanisiniz.

Amag, size verilen bélgeyi analiz edip, buradaki yerlesmenin yer sec¢imi, kurulusu ve gelisi-
minde etkili olan cografi faktdrleri sorgulayabilmektir.

Ogrenciler "Zaman Kasifi" gruplarina ayrilir (FOOD-OMO1).

Her gruba bir "Zaman Makinesi Rol Karti" dagitilir. Her kartta farkli bir dénem ve karakter
tanimi vardir:

1. Grup:

Neolitik Dénem Kasifleri (Ornegin: Siz bir avci-toplayici toplulugun liderisiniz. Gégebe ha-
yattan yerlesik hayata ge¢gmek istiyorsunuz. Su, glvenlik ve avlanma alanlari sizin icin ha-
yati 6neme sahip.)

2. Grup:

Tuncg Cagi Ticcarlar (Ornegin: Siz zanaatkar ve tiiccarlarsiniz. Madenleri isliyor ve diger
yerlesimlerle ticaret yapiyorsunuz. Ulasim yollari ve ham madde kaynaklari birinci énceli-
giniz.)

3. Grup:

Osmanli Devleti Kervancilari (Ornegin: Siz bir kervanin rehberlerisiniz. Ticaret yollari iize-
rinde glvenli, konaklamaya uygun bir yerlesim yeri kurmak istiyorsunuz.)

4. Grup:

21. Yizyil Strdarilebilir Yagam Planlamacilari (Ornegin: Siz modern sehir plancilarisiniz.
Teknolojiyi kullanarak, dogaya en az midahaleyle surdirtlebilir bir yerlesim yeri/alani kur-
mak istiyorsunuz. Ekolojik denge sizin icin gok énemli.) (UFD1).

ikinci Asama

Gruplar Turkiye Fiziki Haritasi (zerinde isaretlenmis farkl cografi ¢zelliklere sahip bir bél-
geyi incelemeleri igin gérevlendirilir (Ornegin: Bir grup Catalhdyiik civari (Konya Ovasl), bir
grup Karadeniz kiyisi, bir grup Dogu Anadolu daglik bélgesi, bir grup Ege kiyisi).

Gruplar, kendi rollerinin ihtiyaclarini ve karakteristiklerini distnerek, kendilerine verilen bél-

geyi analiz edecek ve bir yerlesme yeri sececektir (SFUDD1). Yerlesme bélgesi incelenir-
ken asagidaki sorular ve benzerleri kullanilabilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Fiziki 6zellikler: "Burasi daglik mi, ovalik mi? Yikseltisi nedir? Akarsular var mi? Denize
kiyisi var mi?"

+ Tarihi mekan bilgileri (Gobeklitepe, Catalhdyik): "Atalarimiz benzer kosullarda nereye
yerlesmis? Neden? Bu bdlgede onlara benzer kosullar var mi?"

« iklim dzellikleri (Harita veya genel bilgi): "iklimi tarima ve hayvanciliga uygun mu? Yagis
ne kadar?"

+ Toprak ve bitki 6rtlist 6zellikleri: "Burada ne yetisir? Tarim i¢in verimli topraklar var m1?”

Ogrenciler topladiklari bilgileri A3 kagitlarina not alir ve harita Gizerinde taslak yerlesim ye-
rini isaretler (SFAU1).

3. Asama
Gruplar, topladiklari bilgileri diizenleyerek bir "Yerlesim Projesi" taslagi olusturur.
A3 ka&gidina sunlari gizer/yazar:

+ Yerlesim yerinin adi: Grup, kendi yerlesimine bir isim verir.

+ Yer secimimizin G¢ ana cografi nedeni: (Su kaynagi, verimli toprak, savunma, ticaret
yolu vb.)

+ Yerlesim plani: Merkez neresi olacak? (ibadethane, pazar, meclis?) Evler nasil olacak?
Tarim alanlari nerede? Ulagim nasil saglanacak? Basit bir kroki cizerler.

+ Olasi Riskler: Sel, deprem, kuraklk, saldiri riski var mi?

4. Asama

Her gruptan bir temsilci, projelerini sunar (Ben bir Neolitik Donem lideriyim ve su nedenlerle
buraya yerlestim...).

Ogretmen sunumlari yapan gruplara alternatif nermeler/secenekler iizerinde mantiksal 6z
denetleme yapmasi icin “Denize kiyisi oldugu icin tercih etmissiniz ancak su bélgenin de
denize kiyisi var. Neden 6zellikle burada karar kildiniz?” gibi sorular sorarak st dizey di-
stinme becerilerini 6n plana cikarir.

Sunumlar bittikten sonra érnek olay incelemesi ve tartismasi baslar:

Ogretmen, Salda Gélii veya benzeri "kesin olarak korunmasi gereken hassas bir alanin”
fotografini ve bilgisini tahtaya yansitir.

"Simdi hepimiz 21. Ylzyil Planlamacilan olduk. Farz edelim ki sunum yapan Tun¢ Cagi
Taccarlan grubunun sectigi yer, tam da Salda GolU'nin oldugu yerdi. Sizce burada bir yer-
lesim kurmak dogru mudur? Neden? Bu alanin dogal yapisina nasil bir zarar verebilir?"
seklinde hassas dogal alanlarin 6nemine dikkat cekecek sorular sorar (UFGHP1).

Ogrencilerden bireysel ve toplumsal olarak neler yapilabilecegini tartismalar istenir. (Peki
ya burayi korumak i¢in bir kanun cikarsak? Burasi milli park ilan edilse? Alternatif yerlesim
alanlari 6nersek?) (iFK1).

Farkli kaynaklardan edinilen bilgilerin (harita ile internet sitesi bilgisi) karsilastiriimasi ve
dogrulugunun nasil test edilebilecegi Uzerine kisa bir sohbet yapilir. Bu sohbet sirasinda;
Ogretmen acik uclu sorular ile sohbeti genisletebilir. Ornek sorular;

"Buglinkii calismadan sonra, eski bir yerlesim yerine (6rnegin Catalhdyik'e) baktiginda ar-
tik neleri farkli degerlendirirsin?"

“Yerlesmenin yer secimi, kurulusu ve gelisiminde etkili olan cografi faktérler neden farklilik
gOsterir?”

"Cografi faktérler, giinimuiz sehirlerinin trafik, hava kirliligi gibi sorunlarini agiklamakta nasil
kullanilabilir?" vb. (SFAY1).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Bu etkinlikte 6grencilerin calismalarinin degerlendiriimesinde ekteki analitik dereceli puan-

DS I lama anahtari kullanilacaktir.

Etkilesimli haritalarin kullanimi, arkeolojik alanlarin sanal turla gezilmesi, gruplarin tasarim-

Teknoloji Entegrasyonu |, pir gijital pano uygulamasina aktarmasi tesvik edilebilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI
Etkinlik Adi: Zaman Makinesi: Gegmisten Gelece@e Bir Yerlesim Yeri Tasarla!

Yénerge: Bu dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin yerlesmelerin kurulusu ve gelisimi temal grup ¢alismalari sirasinda
gelistirdikleri modellerin de@erlendiriimesi amaciyla hazirlanmigtir. Her bir él¢tt 1’den 4’e kadar puanlandiriimakta olup,
her dlzeyin acgiklamalar asagida yer almaktadir. Latfen her &lcitu dikkatle inceleyerek, 6grencinin performansina en
uygun duzeyi isaretleyiniz. Puanlama yaparken gelistiriimeli, yeterli, iyi, cok iyi dizeyleri gz dniinde bulundurulmalidir.

Roliine uygun
analiz yapma

Gelistirilmeli (1)

Rolinid anlamadi,
analizleri yanhs
veya yetersiz.

Yeterli (2)

Rolind kismen
anladi, analizler-
de eksikler var.

Rolini genel
olarak dog@ru uy-
guladi, analizler
mantikl.

Cok lyi (4)
RolUnd tamamen
benimsedi, ana-
lizler dogru, man-
tikli ve detayli.

Cografi faktorleri
degerlendirme

Fiziki, iklim ve
toprak 6zelliklerini
degerlendiremedi.

Bazi cografi fak-
torleri degerlen-

direbildi, eksikler
var.

Cogu cografi
faktori dogru
degerlendirdi.

Tdm cografi
faktorleri dogru ve
kapsamli sekilde
degerlendirdi.

Yerlesim tasarimi
(kroki ve plan)

Tasarim eksik
veya anlagiimaz,
planlama hatal.

Tasarim kismen
dogru, bazi alan-
lar hatali.

Tasanm anlasilir,
cogu alan uygun
sekilde planlandi.

Tasarim eksiksiz,
anlagilr ve tim
alanlar mantikli
sekilde planlandi.

Olasi riskleri be-
lirleme ve ¢6zim
oOnerisi

Riskleri fark
etmedi veya 6ne-
riler yetersiz.

Bazi riskleri fark
etti, 6neriler
sinirli.

Risklerin cogunu
belirledi, uygu-
lanabilir dneriler
sundu.

Tam riskleri
belirledi, yaratici
ve uygulanabilir
¢6zlm Onerileri
sundu.

Sunum anla- Sunum kismen Sunum anlasilir, Sunum acik, an-
Sunum ve ifade silmaz veya anlasihir, bazi gor- | gérseller ve s6zli | lasilir, gorsel ve
becerisi yetersiz, gorseller | sel/sézli eksikler | aciklamalar genel | sézli materyaller

kullaniimadi. var. olarak etkili. etkili kullanildi.

; Gorevler etkin
S Gorev paylasimi | Is birligi sinirli, Cogunlukla is .

\?;ukF;tlﬁ:rf birligi olmadi, katki bazi gbrevler birligi saglandi, Z?:FI)'?; ?IZ:EE:I?/;

saglanmadi. yerine getirildi. katkilar yeterli.

katki tam.

Toplam Puan:

Puanlama Aralig! ve Yorum:

19-24: Cok iyi — Ust diizey bilimsel diisinme ve analiz becerileri sergilenmistir.

15-18: iyi — Etkinlige anlamli katki saglanmistir.

11-14: Yeterli — Katilim vardir ancak analiz derinligi gelistirilebilir.

6-10: Gelistirilmeli — Bilimsel slre¢ ve veri yorumlama eksiklikleri vardir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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COGRAFYA

TEMA: BESERI SURECLER VE SISTEMLER

Etkinlige
Dénlistiirilecek
Ogrenme Ciktilari

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
intiyaglari

icerik

Siire¢

Uriin

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

C0G.10.4.2. Tlrkiye ve diinyadaki yerlesmeleri fonksiyonlarina gére siniflandirabilme

a) Turkiye ve dinyadaki yerlesmelerin fonksiyonlari Gzerinde etkili olan deg@iskenleri belirler.

b) Turkiye ve diinyadaki yerlesmelerin fonksiyonlari Gzerinde etkili olan degiskenleri ayristirir.

c) Turkiye ve duinyadaki yerlesmelerin fonksiyonlari Gzerinde etkili olan degiskenleri tasnif eder.

¢) Turkiye ve diinyadaki yerlesmeleri fonksiyonlarina goére etiketler.

Ogrencilerin yerlesmeler ve yerlesmeleri etkileyen faktérler hakkinda temel bilgilere sahip oldu-
gu kabul edilmektedir.

Ogrenciler gelecekte ortaya ¢ikabilecek bir sehir fonksiyonu belirlemede ve bu sehirde meyda-
na gelecek degisimleri ortaya koymakta zorlanabilirler.

Karmasiklik (iFK)

Cesitlilik (IFC)

Seckin Kisiler
(IFSK)

Ust Diizey
Distunme
(SFUDD)

Aragtirma
Yoéntemleri
(SFARS)

Gergek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Farklilastirma Alanlari

iFK1: Bir sehrin fonksiyonunun sadece cografi faktérlerle degil ayni za-
manda tarihi olaylarla (tarih), sosyal yapiyla (sosyoloji) ve ekonomik poli-
tikalar/piyasalar (ekonomi) ile nasil sekillendigini analiz ederek disiplinler
arasi baglantilar derinlestirir. Ornegin, "Dubai'nin ticaret ve turizm fonk-
siyonunun arkasindaki ekonomik ¢esitlendirme politikalar nelerdir?" veya
"Venedik'in tarihi ticaret fonksiyonu, ginimdizdeki turizm fonksiyonuna
nasil dénusmustur?" sorularini arastirir.

IFC1: Gelecegin sehir fonksiyonlarini (uzay limani kenti, veri isleme mer-
kezi, biyoteknoloji merkezi vb.) tartigir. "Akill Sehir" kavramini arastirarak
mevcut sehirlerin fonksiyonlarinin bu teknolojik dénisimle nasil degise-
bilecegi hakkinda cikarimlarda bulunur ve sunar.

iFSK1: Unlii sehir planlamacilari, urbanistler veya biyiik déniisiim proje-
lerine imza atmis belediye bagkanlar gibi bir sehrin fonksiyonunu sekil-
lendirmede etkili olmus kigileri arastirir ve inceler. Bu kigilerin vizyonlari-
nin sehre nasil yansidigini analiz eder.

SFUDD1: Mevcut etkinlikteki sehirleri kargilagtirmanin 6tesine gegerek
elestirel bir bakis gelistirir. "Ankara’nin yénetim fonksiyonu, ekonomik ¢ce-
sitliligini sinirlandinyor mu?" veya "Tek fonksiyona (madencilik) bagimli
bir sehrin (Zonguldak) karsilasabilecegi riskler nelerdir?" gibi sorularla
analiz, sentez ve degerlendirme yapar.

SFARS1: Basit bilgi kartlar yerine, kendi birincil veya ikincil kaynaklarini
(istatistikler, akademik makaleler, sehir planlama raporlari, haberler) kul-
lanarak bir sehir hakkinda derinlemesine arastirma yapar. Kaynak glve-
nilirligini degerlendirme becerilerini kullanir.

UFGHP1: Yasadig sehrin bir sorununa veya bir eksikligin gideriimesine
yénelik somut bir éneri gelistirir. Onerilerini delillerle desteklemesi istenir.
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Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Gercek Alici Kitle
(UFGAK)

Déntisimler (UFD)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
OMO)

UFGAK1: Yasadigi sehrin sorununun ¢ézillmesine yénelik gelistirdigi so-
mut éneriyi okul midurine, belediyenin e-posta adresine veya yerel bir
sivil toplum kurulusuna bir mektup, rapor veya sunum seklinde iletir.

UFD1: inceledigi bir sehri (6rnegin, turizm sehri Antalya) farkli bir baglam-
da (6rnegin, bir bilim ve teknoloji merkezi olarak) yeniden hayal eder ve
bu dénlsim icin gereken adimlari ve olasi sonuglarini tartisan bir proje
Onerisi yazar.

FOOD-OMO1: Ogrencilere calismalarini yiritmek icin okul kiittiphanesi,
bilgisayar laboratuvari veya bir tartisma odasi gibi daha bagimsiz calisa-
bilecekleri bir alan saglanir. Sureci dogrudan yénetmek yerine, kaynak
Onerilir ve rehberlik edilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Sehirlerin Fonksiyonel Yolculugu
Yerlesmelerin Fonksiyonlari

Bu etkinlikte 6grencilerin yerlesmelerin fonksiyonlarini dogal ve beseri faktdrlere gére be-
lirleyebilmeleri ve farkh sehirleri karsilastirarak sehirlerin gelisimini yorumlayabilmeleri he-
deflenmektedir..

Tarih, sosyoloji, ekonomi,

Bilgi kartlari, gorseller (fotograf, harita), bllylk boy poster kagitlari, renkli keceli kalemler,
yapistirici, makas

2 ders saati

Soru Cevap: “Bir yerlesmenin fonksiyonunu belirlerken hangi élcitler dikkate alinir?” gibi
sorular sorulur.

Grafik Diizenleyiciler: Ogrencilerin sehirlerle ilgili dokiimanlari incelenerek (niifus, cografi
Ozellik, ekonomik faaliyet vb.) ve veriler tablolastirilir.

1. Hazirhk

Ogretmen, yerlesmelerin (tanim, madencilik, sanayi, ticaret, yénetim, kultarel, saglk, turizm,
ulagim, askeri) fonksiyonlarini hatirlatarak derse giris yapar. Turkiye ve dinyadan 6érnek
sehirler segcilir (farkli sehirler de segcilebilir):

Tarkiye: Zonguldak, Konya, Antalya, Ankara, Gaziantep
Diinya: Londra, Venedik, Briksel, Dubai, Tokyo

Ogrencilere sehirlerle ilgili cesitli bilgilerin yer aldigi dokiimanlar dagtilir (niifus, cografi
Ozellik, ekonomik faaliyet, turizm, sanayi vb.) (SFARS1).

2. Olciitleri Belirleme ve Tasnif

Ogretmen sinifa su soruyu ydnlendirir; “Bir yerlesmenin fonksiyonunu belirlerken hangi 6I-
cutler dikkate alinir?”

Ogrenciler 4/5 kisilik gruplara ayrilir ve 6lcitleri tartisarak listeler. Her grup, belirledikleri
Olcutleri 6zelliklerine gore tasnif eder:

Dogal faktorler (cografi konum, iklim, arazi yapisi, dogal kaynaklar)

E_:e§eri faktorler (ntfus, ekonomik faaliyetler, ulasim, ydnetim, kultirel ve saglik altyapisi)
(IFK1).

Gruplar, tasniflerini tablo veya sema tizerinde gérsel olarak sunar.

3. Yerlesme Fonksiyonlarini Belirleme

Her grup, Tlrkiye ve Dlnya’dan érnek olarak alinan sehirlerin hangi fonksiyonla éne ¢ikti-
gini belirler. Olgtleri kullanarak bilgiye dayali karar verir ve sehirleri fonksiyonlarina gére
etiketler.

Bu asamada 6gretmen, égrencilere ydnlendirme sorulari sorabilir:

“Bu sehrin cografi konumu hangi fonksiyonlari destekliyor?”

“Sanayi ve ticaret alanlari sehrin gelisimini nasil etkiliyor? (UFGHP1)”.

4. Karsilastirma

Ogrenciler farkli fonksiyonlara sahip yerlesmeleri karsilastirma tablosu ile degerlendirir:

Olgiitler: Dogal faktérler, beseri faktérler, 6n plana ¢ikan fonksiyon, gelismislik diizeyi, eko-
nomik faaliyetler vb. tabloyu doldurarak, yerlesmelerin benzerliklerini ve farklarini belirler
(SFUDD1).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

5. Performans Goérevi (FOOD-OMO1).

Her grup veya 6grenci, kendi sehirleri veya secilen baska bir yerlesme hakkinda sunum
hazirlar (IFC1).

Sunum iceriginde; yerlesmenin fonksiyonlari ve bu fonksiyonlarin 6n plana ¢ikmasinda etkili
olan dogal ve beseri faktorlerle 6n plana ¢ikan fonksiyonlarin sehrin gelisimine etkisi belir-
lenir (IFSK1).

Sunumlar sinifta paylasilir (UFGAK1, UFD1).
4. Karsilastirma
Ogrenciler farkl fonksiyonlara sahip yerlesmeleri karsilastirma tablosu ile degerlendirir:

Olgtitler: Dogal faktérler, beseri faktérler, 6n plana gikan fonksiyon, gelismislik diizeyi, eko-
nomik faaliyetler vb. tabloyu doldurarak, yerlesmelerin benzerliklerini ve farklarini belirler
(SFUDD1).

5. Performans Gorevi (FOOD-OMO1).

Her grup veya 6grenci, kendi sehirleri veya secilen baska bir yerlesme hakkinda sunum
hazirlar (IFC1).

Sunum iceriginde; yerlesmenin fonksiyonlari ve bu fonksiyonlarin én plana ¢ikmasinda etkili
olan dogal ve beseri faktérlerle 6n plana gikan fonksiyonlarin sehrin gelisimine etkisi belir-
lenir (IFSK1).

Sunumlar sinifta paylasilir (UFGAK1, UFD1).

Bu etkinlikte grup calismasi ve sunumun degerlendiriimesinde dereceli puanlama anahtari
kullanilacaktir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI
Etkinlik Adi: Sehirlerin Fonksiyonel Yolculugu

Yoénerge: Bu dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin yerlesmelerin fonksiyonlari temali grup ¢calismalar sirasinda gelis-
tirdikleri calismalarinin degerlendiriimesi amaciyla hazirlanmistir. Her bir 6l¢lt 1’den 4’e kadar puanlandiriimakta olup, her
dizeyin agiklamalari asagida yer almaktadir. Litfen her 6l¢cttl dikkatle inceleyerek, 6grencinin performansina en uygun
dlzeyi isaretleyiniz. Puanlama yaparken gelistiriimeli, yeterli, iyi, ¢cok iyi duzeyleri g6z éniinde bulundurulmahdir.

Olgtitleri Belirleme ve

Gelistirilmeli

(1)

Olgtitleri eksik

Yeterli (2)

Olgttleri kismen

Olciitleri belirledi

Cok iyi (4)

Olgtleri eksiksiz
belirledi ve dogal

Karsilagtirma Tablosu

Karsilagtirma
eksik veya
hatall.

Karsilagtirma
kismi ve eksik 6l-
cutler iceriyor.

Cogdu olgutu
kullanarak dogru
sekilde karsilas-
tird.

Tasnif veya yanlis belirledi veya ve buylk 6lctide |/ beseri faktorle-
tasnif etti. tasnif hatali. dogru tasnif etti. | re dogru sekilde
tasnif etti.
. Fonksiyonlari Sehirlerin fonksi-
. Fonksiyon e P
. Fonksiyon . blyuk dlctde yonlarini élgitleri
Yerlesme Fonksiyo- belirleme kismen < N <
. yanlig veya o dogru belirledi, kullanarak dogru
nunu Belirleme . dogru, gerekce- )
gerekgesiz. ler vetersiz bazi gerekceler | ve gerekeeli
y ' eksik. belirled.
Tum Olcitleri

kullanarak yer-
lesmeleri dogru
ve sistematik
sekilde karsilas-
tird.

Sunum / Paylagim

Sunum yetersiz,
anlasiimaz veya
tartismaya kati-
lim saglanmadi.

Sunum anlasihr

ama gorsel veya
tartisma destegi

eksik.

Sunum agik ve
anlasilir, bazi
gorseller kulla-
nildi.

Sunum agik,
duzenli, gorsel
destekli, tartis-
maya katihm
sagladi.

Toplam Puan:

Puanlama Araligi ve Yorum:

13-16: Gok lyi — Ust diizey bilimsel diisinme ve analiz becerileri sergilenmistir.

10-12: iyi — Etkinlige anlaml katki saglanmustir.

7-9: Yeterli — Katilim vardir ancak analiz derinligi gelistirilebilir.

4-6: Gelistirilmeli — Bilimsel stre¢ ve veri yorumlama eksiklikleri vardir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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TEMA: EKONOMIK FAALIYETLER VE ETKILERI

Etkinlige
Dénlistiirilecek
Ogrenme Ciktilari

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
intiyaclari

icerik

Siirec

C0G.10.5.1. Ekonomik faaliyetleri sektérlere gore siniflandirabilme

)
)
)
)

a) Ekonomik faaliyetlerin siniflandiriimasindaki dlgttleri belirler.
b) Ekonomik faaliyetleri sektdrlere gére ayirir.
c) Ekonomik faaliyetleri sektdrlere gére tasnif eder.

¢) Ekonomik faaliyetleri sektdrlere gore etiketler.

Ogrencilerin; yasadiklar yer ve Tirkiye’de yiirtitiilen baslica ekonomik faaliyetler, bu faaliyet-
lerle meslekler arasindaki iliski ve ekonomik gelismisligin hayat kalitesine etkisi hakkinda bilgi
sahibi oldugu kabul edilmektedir.

Ogrenciler, ekonomik sektbdrler icinde bulunan dérdiinciil ve besincil sektérlere ait faaliyet tiirle-
rini Ugtncul sektdrdeki faaliyet tirlerinden ayirmakta zorlanabilir.

Soyutluk (IFS)

Karmasiklik (IFK)

Cesitlilik (IFC)

Organizasyon (IFO)

Seckin Kisiler
(IFSK)

Ust Duizey
Disiinme (SFUDD)

Farklilagstirma Alanlari

iFS1: Ogrenciler, pano calismasi sirasinda yalnizca mesleklerin fiziksel
Uretim sureclerine odaklanmaz; gérinmeyen ancak sektorel isleyisi be-
lirleyen karar alma, risk yénetimi ve sermaye akisi gibi soyut surecleri
drnekler Gizerinden tartisir. Ornegin bir madende Uretim yapilan yer ile
bu Uretime yatinm karari veren sirket merkezinin cografi olarak farkli ko-
numlanmasinin ekonomik surece nasil etki ettigini aciklayan kisa notlar
olusturur.

iFK1: Ogrenciler, meslek kartlarini pano tizerinde siniflandirirken yalnizca
Uretim surecini degil ham maddenin kiresel tedarik zincirindeki dolagimini
da dikkate alarak sektorel iligkileri coklu degiskenler Gzerinden tartigir.

iFC1: Ogrenciler, pano calismasi sirasinda ayni meslegin farkli tilkelerde
farkl sektorlerde yer alabilecegine iliskin drnekleri arastirir ve bu durumu
sektorel farklarin baglama gére degistigini gdsteren kisa notlarla panoya
ekler.

iFO1: Ogrenciler, hazirladiklar sektdrel raporlar yalnizca listeleyerek de-
gil, tedarik zincirinin asamalarini baslangi¢-uretim-dagitim-tiketim seklin-
de bir akis semasina ddnustirerek sunar.

iFSK1: Ogrenciler, raporlarinda yer alan sektér aktérlerini CEO, miihen-
dis, maden iscisi gibi roller Gzerinden karsilastirarak karar yetkisi, Gretim
surecindeki etkisi ve toplumsal sorumluluklari bakimindan hiyerarsik bag-
lamda iligkilendirir.

SFUDD1: Ogrenciler, mesleklere iliskin araglari yerlestirirken yalnizca
islevlerine bakmakla kalmaz; érnegin hastanenin merkeze yakin konum-
landiriimasinin acil midahale hizini artiracagini, bankanin ulagimi kolay
bir noktada olmasinin ekonomik dolagimi destekleyecegini tartisarak al-
ternatif sehir plani taslaklar olusturur.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Acik Ucluluk/
ilerletici Siirec
(SFAU)

Akil YUrtatme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgiirliik
(SFSO)

Arastirma
Yoéntemleri
(SFARS)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gercek Alici Kitle
(UFGAK)

Uriin
Degerlendirmesi
. (UFUD)
Uriin

Sentez Uriin
(UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUC)

Dénistmler (UFD)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

SFAU1: Ogretmen, raporlarda tek bir dogru cevabin olmadigini vurgula-
yarak dgrencilere yanitlarini farkli gerekcelerle destekleyebilecekleri al-
ternatif aciklamalar gelistirmeleri icin ydnlendirme yapar; érnegin enerji
Uretiminin hem ekonomik hem cevresel agidan ikincil sektérde siniflan-
dinlmasini degerlendirmeleri istenir ve égrencilerden distncelerini farkh
senaryolar Gzerinden tartismalari beklenir.

SFAY1: Ogrenciler, hangi faaliyetin hangi sektér icinde yer aldigini yal-
nizca 6rnekten degil; kullanilan teknoloji dlzeyi, is bélimu ve ekonomik
deger Uzerinden gerekgelendirerek ifade eder ve bu gerekgeler arasinda-
ki farklari tartigir.

SFSO1: Ogrenciler, siniflandirma stirecinde hangi élgitii temel alacakla-
rina kendileri karar verir; 6rnegin ekonomik deger, emegin niteligi, kulla-
nilan teknoloji diizeyi gibi secenekler arasindan gerekgeli tercihler yapar.

SFARS1: Ogrenciler, iilke 6rneklerindeki hizmet aglarini incelerken med-
ya haberleri, yerel ydnetim raporlari ve mekéansal planlama dokiiman-
larindan yararlanarak bilgi toplar; farkh veri tlrlerinin sundugu kanitlari
karsilastirir.

SFGE1: Ogrenciler, meslek kartlarini siniflandirirken gérev dagihimini
kendi aralarinda belirler, bazi 6grenciler siniflandirmayi yaparken diger-
leri tartisma notlarini tutar ve fikir ayriliklarini ortak karara ulastirmak igin
gerekeeleri karsilastirir.

UFGHP1: Ogrenciler, sektdrel zincirdeki asamalara ait olasi aksakliklarin
gunluk yasami nasil etkileyebilecegini tartisir 6rnegin maden Uretimindeki
bir kesintinin telefon fiyatlarini ya da tedarik surelerini nasil degistirebile-
cegini gerekgeleriyle aciklar.

UFGAK1: Gruplar hazirladiklar siire¢ semalarini yalnizca sinif iginde ar-
kadaslariyla paylasmak icin degil; semalarini okul panosunda sergilene-
cek ya da okulun web sayfasinda paylasilabilecek bicimde dizenleyerek
calismanin okul toplulugunun bilgisine sunulmasini saglar.

UFUD1: Ogretmen, grup raporlarini degerlendirirken yalnizca dogru si-
niflandirmaya degil 6grencilerin segimlerini hangi kanitlara dayandirdik-
larina da bakar. Ormegin siniflandirmada kullanilan 8l¢iitin agikga yazilip
yazilmadigini, kartlarin bu &l¢ite gore tutarl bicimde yerlestirilip yerlesti-
rilmedigini kontrol ederek geri bildirim verir.

UFSU1: Merkez calismalari tamamlandiginda her grup, tim sektérlerin
bir telefonun Uretim zincirindeki yerini birlikte gdsteren ortak bir sire¢ se-
masi olusturur; bu semada uUretim, hizmet, veri yénetimi ve karar alma
basamaklar bitinlesik bir akis halinde sunulur.

UFUC1: Gruplar sadece siniflandirma panosunu degil, isterlerse bu si-
niflandirmay! tablo, kavram agi ya da kisa video kaydi gibi farkli sunum
Urtnlerine dénusturerek Uretim sureclerinin cesitliligini yansitir.

UFD1: Ogrenciler, tretim siireclerinin zaman iginde teknoloji kullanimin-
daki gelismelere bagli olarak nasil degistigini arastirir; érnegin manuel
montaj slireclerinden otomasyona gegcisin sektdrel is bélimuini nasil dé-
nastrdiguna tartigir.
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- e . FOOD-OMO1: Merkezler arasi déniiglerde dgrenciler birbirlerinin gérev
Fiziksel Ogrenen Merkezli . . o S .
= - alanlarini devralarak farkl roller Ustlenir ve her 6grenci surece aktif ola-
Ogrenme Ortami Ortamlar (FOOD- rak katilir; bdylece 6grenme yalnizca dinleme degil, yaparak-yasayarak
Diizenlemeleri OMO) » DY o y gt yap yasay

gergeklesir.
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Sektérel Analiz Usleri
Ekonomik Faaliyetlerin Ozellikleri

Bu Unitede ekonomik faaliyetlerin 6zelliklerinden yola ¢ikilarak bu faaliyet alanlarinin birin-
cil, ikincil, G¢lincul, dérdincil ve besincil sektdrler seklinde siniflandirilabilmesi amaglan-
maktadir.

Ekonomi, sosyoloji, ydénetim bilimi, bilisim teknolojileri

Etkilesimli tahta, iki pano, karisik meslek kartlari, buyik boy dilsiz sehir plani/yerlesme kro-
kisi, meslek ikonlari (stetoskop, otobus, terazi vb.), tablet veya "CEO Karar DosyaslI" (karton
kapakli dosya), is tanimi kartlari, A4 kagitlari.

2 ders saati
Dikkat cekme ve analoji teknigi: Derse akilli telefon érnegiyle baglanarak égrencilerin
ilgisi cekilir, kiiresel Uretim streci somut bir nesne (izerinden agiklanir.

Ogrenme merkezleri (istasyon teknigi): Sinif, farkli sektérleri temsil eden merkezlere ay-
rilir ve 6grenciler merkezler arasinda dolasarak 6grenmeler saglanir.

Siniflama ve eslestirme: Meslek ve faaliyetlerin ekonomik sektérlere ayriimasi yoluyla
kavramsal netlik saglanir.

Sorgulamaya dayall 6grenme: Ogretmenin yoénelttigi kritik sorularla égrencilerin neden—
sonug iligkisi kurmalari desteklenir.

Tartigsma: Sektorlerin kapsami ve birbirleriyle iliskileri Gzerine fikir aligverisi yapilir.

DERSE GiRiS

Ogretmen sinifa elinde bir akilli telefonla girer. "Glinaydin" yerine, telefonunu havaya kal-
dirarak su soruyu sorar: "Gengler, elimde tuttugum bu cihazin sadece bir 'telefon' oldugu-
nu distnen var mi?" Kisa bir stre bekledikten sonra; 63retmen "Bu cihaz, dinyanin en
karmasik yolculugunun bir ézetidir. Bu telefonun icinde kimlerden izler bulunuyor haydi bir
gbrelim.” diyerek sunlari siralar:

+  Afrika'daki bir madenden lityumu ¢ikaran isgi
Cin'deki fabrikada parcalari birlestiren mihendis
Bu telefonu size satan magaza gorevlisi
- icindeki isletim sistemini yazan yazilimci
Gelecek sene belki de katlanabilir ekran uretilebilecegdi kararini veren CEO

Ogrencilere baska kimler olabilir (tasiyan kamyoncu, telefonun kutusunu yapan fabrika,
isciler vb.) sorusu sorularak derse katilim saglanir.

Ogretmen: "Bugiin sinifimiz bir uluslararasi sirket ve sizler de bu siirecleri analiz edecek
olan sektér uzmanlarisiniz." agiklamasini yaparak sinifi 3 gruba ayirir. Her grubun eline bos
bir 'Sektérel Analiz Raporu' verir ve gruplari baslangic istasyonlarina yénlendirir. Ogrenci-
lerin her merkezde 10 dakika sureyle bulunacaklarini, stre doldugunda her grubun saat
yoniinde bir sonraki merkeze gececegini aciklar (FOOD-OMO1).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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1. MERKEZ "HAM MADDE VE URETIM USSU" (Birincil ve ikincil Sektér)
(Dogadan alma ve dénustirme siirecleri incelenir.)
Bu merkezde gerekli olan materyaller:

Uzerinde "Dogadan Gelenler" ve "Fabrikadan Cikanlar" yazan iki biyiik pano veya renkli
karton kagit, dgrencilerin notlar alabilecekleri A4 boyutunda rapor kagitlar.

Karisik meslek/faaliyet kartlari: Balik¢i, madenci, insaat mihendisi, demir-celik is¢isi, termik
santral operatord, ciftci vb.

Goérev yonergesi

Kartlardaki meslekleri grup olarak inceleyin (SFGE1). Eder Urin dogrudan dogadan ali-
niyorsa "Birincil Sektdr" panosuna, eder Griin bir makine veya sirecle isleniyorsa "ikincil
Sektdr" panosuna grup olarak tartistiktan sonra asin veya yapistirin (iIFS1, iIFK1).

Ogretmen bu noktada su soruyu sorarak grupta tartisma baslatabilir:
insaat sektdrii neden Uciincll degil de ikincil sektér grubundadir?
Enerji Giretimi neden birincil sektér degil de ikincil sektér grubundadir (UFD1) ?

Bu sorularin cevabini grup Uyeleri tartisip rapor k&gidina bir cimleyle yazacaktir (SFAY1,
SFAU1).

2. MERKEZ "HiZMET AGI SIMULASYONU" (Uciinciil Sektor)
(Grup Uyeleri burada toplumsal ihtiyaglari organize eder.)
Bu merkezde gerekli olan materyaller:

Buyuk boy bir "dilsiz sehir/yerlesme plani" (hastane, banka, aligveris merkezi, adliye bina-
larinin oldugu bos bir harita/kroki).

Mesleklere ait araglar: Stetoskop, tebesir, para, otobis, terazi vb.
Gorev yonergesi

Elinizdeki mesleklere ait olan araglarn grup olarak degerlendirerek sehir planindaki dogru
binalarin tizerine yerlestirin (IFC1).

Ogretmen bu noktada su soruyu sorarak tartisma baslatabilir:

Size verilen "turizm" kartini inceleyin. Turizm "bacasiz sanayi" olarak adlandirilsa da neden
ikincil sektér grubunda degil de hizmet sektérii grubunda yer almaktadir?

Grup olarak tartisarak kisaca rapor kagitlariniza yazin (SFUDD1).

3. MERKEZ "SILIKON VADISi VE YONETIM KATI" (Dérdiinciil ve Besincil Sektér) (Bu-
rasi populer ve akademik merkezdir. Grup Uyeleri burada veri ve strateji ayrimini yapar.)

Bu merkezde gerekli olan materyaller:
Tablet/laptop ya da "CEO Karar Dosyalan" (kagit dosya).

Gorseller: Kod yazan birisi, bir sirketin yénetim kurulu toplantisi, cografi bilgi sistemleri
(CBS) kullanilarak hazirlanmis harita vb.

Gorev Yonergesi
Masadaki "is tanimi kartlarini” inceleyerek iki kutuya ayirin (SFARS1):

A Kutusu (Dérdiinciil sektér): Donanim ve yazilm hizmetleri, grafik tasarim hizmetleri,
bilisim ve ag uzmanhgi, reklam yayinciligi vb.

B Kutusu (Besincil sektér): CEQ'lar, icra kurulu baskanlari, tlke bagkanlari/ydneticileri vb.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Teknoloji Entegrasyonu

Bu noktadan sonra égretmen: "Okul mtdari" ile "Milli Egitim Bakanr'ni karsilastirin (IFSK1).
ikisi de ydnetici ama neden biri hizmet sektdriinde digeri stratejik karar verici olarak besincil
sektdr grubunda siniflandinihr? Grup iginde tartisin ve sonucu raporunuza kisaca yazin.

(Ogrenciler grafik tasarim hizmetlerini hizmet faaliyeti olarak disiinebilir. Bu nedenle 6g-
retmen, 6grencilere “Bu faaliyet fiziksel bir hizmet mi sunuyor yoksa dijital bir veri/iriin mi
ortaya koyuyor?" sorusunu sorarak grubun elestirel sekilde diisiinmesini saglayabilir.)

Gruplarin tamami 3 merkezi de tamamladiginda 6gretmen herkesi yerlerine davet eder
(SFSO1, UFSU1).

Ogretmen: Sektér uzmanlari raporlarinizi olusturdunuz. Gérdiginiiz gibi bir telefon sadece
bir cihaz degil kuresel bir is birligi agidir. Artik hangi meslegin bu agin neresinde oldugunu
biliyorsunuz. (OFGHP1).

Ders, gruplara ait raporlarin ve ekte verilen calisma kagitlarinin tamamlanarak panoya asil-
masi ile sona erer (iFO1, OFUC1, UFGAK1). Ogretmen gruplarin hazirladiklari raporlarin
okunmasini saglar ve raporlarla ilgili geri donitler verir (OFUD1).

Bu etkinlikte 6grenmeler ekte verilen ¢alisma kagidi (EK 1) ve 6z degerlendirme formu
(EK 2) ile de@erlendirilecektir.

Akilli telefon, tablet ve dijital gérseller kullanilarak kiresel tretim-hizmet aglari somutlastiril-
mis, dgrencilerin sektdrleri teknoloji temelli simulasyon ve gérsel analiz yoluyla incelemeleri
saglanmistir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: CALISMA KAGIDI

Yoénerge: Asagida farkli ekonomik sektérlere ait bazi ekonomik faaliyet alanlar verilmistir. Bu faaliyet alanlarinin hangi
ekonomik sektoér icinde yer aldigini tablodaki ilgili alana yaziniz. Tabloya yerlestirdiginiz her bir dogru cevap 1 puan olarak
degerlendirilecektir. Alabileceg@iniz en ytksek puan 20’dir.

Tarim Madencilik Balikgilk Sanayi

Ormancilik Grafik-Tasarim | Devlet Bagkani insaat

dneti Reklam
Yazihm Hizmetleri Yonetim Kurulu Sigortacilik

Bagkani Yayimciligi

Finans Egitim Enerji Uretimi Turizm

Cografi Bilgi
Sistemleri (CBS) | Ulasim Ag isletmeciligi Ekonomi Bakani
Calismalan

Birincil

ikincil

Uciinciil

Dordiinciil

Besincil

CEVAPLAR
Dogru verilen her cevap 1 puan olarak degerlendirilecektir.
Ogrencinin alabilecegdi en yiksek puan 20’dir.

Cevap anahtari

Birincil Tarim, Madencilik, Balik¢ilik, Ormancilik
ikincil Sanayi, insaat, Eneriji Uretimi
Ugi’mcﬁl Sigortacilik, Finans, Egitim, Turizm, Ulagim

Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) Calismalari, Yazilim Hizmetleri,

Dordincdl Grafik-Tasarim, Reklam Yayinciligi, Ag isletmeciligi

Besincil Devlet Bagkani, Yonetim Kurulu Bagkani, Ekonomi Bakani

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 2: 0Z DEGERLENDIRME FORMU
Al SOYAAIL ..t Sinifiz v Tarih: .../

Yoénerge: Asagdidaki formu, etkinlik stirecindeki bireysel katkinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir ifadeyi dikkatli-
ce okuyarak kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Form, kendi 6grenme surecinize dair farkindalik gelistirmenize
yardimci olacaktir.

Degerlendirme Olciitii Her Zaman Genellikle Nadiren

1. Calismalarimda yonergeleri izledim.

&
&

2. Grup arkadaslarimla is birligi icinde calisarak
gbrevlerimi tamamladim.

3. Birincil ve ikincil sektorler arasindaki temel
farki ayirt edebilirim.

4. ingaat ve enerji Gretimi gibi faaliyetlerin ne-
den ikincil sektérde yer aldigini aciklayabilirim.

5. Uclinciil sektdriin toplumsal yasam ve diger
sektdrler arasindaki kdpri gérevini anlayabili-
rim.

6. Dérduncul ve besincil sektorler arasindaki
farki belirleyebilirim.

7.Bir sektordeki degisimin digerlerini nasil etki-
leyecegini senaryolastirabilirim.

8. Fikirlerimi savunurken cografi terimleri dogru
ve yerinde kullandim.

OO OO
OO0 O0O0
OO0 O0O0
OO OO

9. Bu calisma sirasinda fark ettigim ve gelistirmem gereken zayif yonlerim:

Yaptiginiz etkinlikle ilgili asagidaki sorular cevaplayiniz.
1. Bu etkinlikte en ¢cok zorlandigim veya kafami karistiran “6grenme merkezi” hangisiydi? Neden?

neydi?

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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TEMA: EKONOMIK FAALIYETLER VE ETKILERI

Etkinlige
Dénlistiirilecek
Ogrenme Ciktilari

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
intiyaclari

icerik

Siire¢

C0G.10.5.2. Ekonomik sektérlerin dagilimini gdsteren tablo, grafik, sekil ve/veya diyagramlar
Uzerinden farkh gelismislik seviyesine sahip Ulkeleri karsilastirabilme

a) Farkl gelismislik seviyesine sahip Ulkelerde ekonomik sektorlerin dagilmini gdsteren tablo,
grafik, sekil ve/veya diyagramlari bilesenleriyle tanir ve anlamlandirir.

b) Farkli gelismislik seviyesine sahip Ulkelerde ekonomik sektdrlerin dagihmini gdsteren tablo,
grafik, sekil ve/veya diyagramlari ¢ézimler.

c) Farkl gelismiglik seviyesine sahip Ulkelerde ekonomik sektérlerin dagilimini gdsteren tablo,
grafik, sekil ve/veya diyagramlardan sonug ¢ikarir.

¢) Farkh gelismiglik seviyesine sahip Ulkelerde ekonomik sektérlerin dagihmini gésteren tablo,
grafik, sekil ve/veya diyagramlardan elde ettigi sonuglar karsilastirir.

Ogrencilerin yasadiklar yer ve Tlrkiye'de ylritillen baslica ekonomik faaliyetler, bu faaliyet-
lerle meslekler arasindaki iliski ve ekonomik gelismisligin hayat kalitesine etkisi hakkinda bilgi
sahibi oldugu kabul edilmektedir.

Ogrenciler, grafik ve tablo verilerini dogru yorumlama, tarimda calisan niifus ile tretim dege-
ri arasindaki farki iliskilendirme ve gelismislik dizeyini yalnizca ¢alisan sayisiyla agiklamakta

zorluk yasayabilir.

Soyutluk (IFS)

Karmasiklik (IFK)

Acik Ugluluk/
ilerletici Siireg
(SFAU)

Akil YUrttme/
Kanitlama (SFAY)

Aragtirma
Yoéntemleri
(SFARS)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Farklilagstirma Alanlari

iFS1: Ogrenciler yalnizca calisan sayisini degil ekonomik kalkinmayi be-
lirleyen gérinmeyen sirecleri, yani teknolojik yatirimi, finans kaynaklari
ve karar alma mekanizmalarinin nasil rol oynadigini tartisarak degisken-
ler arasi iligkileri soyut duzeyde yorumlar.

iFK1: Ogrenciler tek bir sektdr tizerinden agiklama yapmaz, sektorlerin
birbirini nasil etkiledigini ¢coklu degiskenler (¢alisan orani, gelir, teknoloji
duzeyi, verimlilik) Gzerinden analiz eder.

SFAU1: Ogretmen, égrencilerden tek bir dogruya ulasmalarini istemez,
farkli olasiliklari tartismaya acar. Ornegin “Tarimda calisan oraninin diis-
mesi her zaman gelismislik gostergesi midir?” sorusuyla égrencilerin hem
destekleyen hem karsit gerekgeler Gretmelerine firsat saglar ve sureci gok
yonlu ilerletir.

SFAY1: Ogrenciler, “Tarimda calisan orani yiiksek olan iilkenin daha gok
Uretmesi gerekir.” varsayiminin neden gecerli olmadigini, teknoloji dizeyi
ve verimlilik Gzerinden veri destekli akil ylritme yaparak tartigir.

SFARS1: Ogretmen, 6grencilerden tablo verilerini yalnizca okumalarini
degil tarim-sanayi oranlarini farkli zaman dilimlerine ait verilerle karsilas-
tirarak yorumlamalarini ister; 6égrenciler degisimi grafik Gzerindeki egilim
cizgisiyle gosterir.

SFGE1: Ogrenciler eslestirme asamasinda yalnizca cevaplarini okumak-
la kalmaz, birbirlerinin gerekgcelerini sorgular, celigkili ifadeleri birlikte ye-
niden duizenler ve ortak agiklamayi yazmadan 6nce fikirlerin tutarliigini
kontrol eder.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Uriin
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin

(UFS0)

Tercihler (FOOD-T)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
AMO)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

UFGHP1: Ogrenciler, Cad'daki diisiik gelir diizeyinin tarim teknolojisine
erisim eksikliginden kaynaklanmasinin ginlik yasami nasil etkileyebile-
cegini tartisir; édrnegin sulama altyapisinin olmamasinin kirsal gég¢u arti-
racagini gerekcelendirir.

UFUD1: Ogretmen, formiilleri degerlendirirken yalnizca ifade bigimine de-
gil kullanilan verilerin tutarliiyina ve gerekgelendirmeye bakar; 6rnegin
sektdriin oran-gelir uyusmazhginin dogru yorumlanip yorumlanmadigini
kontrol eder.

UFSU1: Ogrenciler, farkli tlkelerin verilerini bir araya getirerek tarim—-sa-
nayi—hizmet sektorleri arasinda gelismislik modeli ¢ikarir ve bu modeli
tablo halinde sinifa sunar.

FOOD-T: Ogrenciler, tabloda verilen iilkeleri inceleyerek hangi ilkeyi
“daha gelismis” sayacaklarina kendileri karar verir; 6gretmen, “Sizce han-
gi gostergeler daha belirleyici olmal?” sorusuyla dégrencileri yénlendirir ve
6grencilerin kisi basi gelir, tarimsal verim ya da hizmet pay! gibi 6lcttlere
dayanarak secimlerini gerekcelendirmelerini saglar.

FOOD-OMO1: Ogretmen tiim 6grencilerin etkinlige katilimini saglar; pay-
lagimlarda s6z hakki dengeli dagitilir ve her égrenci veriye dayali bir yo-
rum yapmaya yonlendirilir.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu
Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

iki Farkli Diinya: Grafikler Bize Ne Anlatiyor?
Ekonomik Sektérler ve Gelismislik

Bu etkinlikie 6grencilerin ekonomik sektdrlerin istihdam ve gelir dagilimini yorumlayarak
Ulkelerin gelismiglik dizeyleri ile Gretim bigcimleri arasindaki iliskiyi agiklayabilmeleri hedef-
lenmektedir.

Ekonomi, sosyoloji, ydénetim bilimi, bilisim teknolojileri

Etkilesimli tahta, ders kitabindaki sektér dagilimi grafik ve tablolari, 63renci calisma kagitla-
ri/bos A4 kagitlari, kalem ve tahta kalemi etkinlikte kullanilacak temel materyallerdir.

2 ders saati

Soru—cevap teknigi: Ogretmen, yénlendirici sorularla 6grencilerin 6n bilgilerini harekete
gegirir ve disinmelerini saglar.

Diisiin—Esles—Paylas: Ogrenciler énce bireysel diisiinir, sonra akranlariyla tartisir ve si-
nifla paylasarak 6grenmelerini derinlestirir.

Karsilastirmal analiz: Farkl Ulkelerin sektor dagilimlar karsilastirilarak gelismislik diizey-
leri arasindaki farklar ortaya konur.

Grafik ve tablo okuma-yorumlama: Ogrenciler, istatistiki verileri iceren grafik ve tablolari
analiz ederek sonug cikarir.

Tartisma: Ogrenciler, emek yogun ve teknoloji yogun Uretim arasindaki farklari elestirel
bicimde degerlendirir.

Cikarim yapma: Verilerden hareketle sektor yapisi, verimlilik ve gelismislik arasindaki iligki
hakkinda genellemelere ulagilir.

Ogretmen etkilesimli tahtada ders kitabindaki GCad ile Kanada’ya ait Calisan Nifusun Eko-
nomik Sektdrlere Dagilis Yizdelerine ait grafiklerini agar (SFARS1).

Sinifa déner, tahtadaki Cad grafigini isaret eder "Gengler, su yesil dilime (tarim) bakin...
Cad'da her 100 kisiden yaklasik 7Q'i tarim sektdriinde calisiyor. Toprakla ugrasiyor, ter
dékuyor, Uretiyor."

Sonra Kanada grafiginde ayni renkteki alani isaret eder: "Burada ise Kanada var. Her 100
kisiden sadece 1'i tarim sektdriinde calisiyor. Geri kalanlar ofislerde, fabrikalarda veya hiz-
met sektériinde calisiyor."

Daha sonra sinifa su kritik soruyu sorar: "Mantiken nifusunun %70'i tarimsal faaliyetlerde
calisan bir tlkenin diinyayi gidaya bogmasi ve giftgilerinin gok zengin olmasi gerekmez miy-
di? Ama gercek bunun tam tersini gdsteriyor (IFS1, SFAY1). Tarimsal faaliyetlerde calisani
az olan zengin, ¢ok olan ise yoksul..."

Ogretmen, "Burada matematiksel bir hata mi var yoksa bizim géremedigimiz baska bir sir
mi var?" sorusunu sorar. "Simdi birlikte bu sirri ¢cozecegiz." der (UFGHP1, SFAU1).

ASAMA 1: DUSUN (Bireysel Analiz)

Ogretmen Yénergesi: "Arkadaslar, tahtadaki iki iilkenin 'Calisan Nifusun Sektérlere Da-
gihmi' grafiklerine odaklanin. Sizlere dagittigim bos kagitlara su ¢ soruyu cevaplamanizi
istiyorum. Sureniz 5 dakika."

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Diistinme Sorulari:

Soru 1: Cad'da calisanlarin 2022 yili verilerine gbre %69,2’si tarim sektérindeyken Ka-
nada'da bu oran %1,3'tir. Sizce Cad, Kanada'dan daha fazla mi tarimsal Gretim yapiyor?
Aciklayiniz (ipucu: Verim ve Teknoloji).

Soru 2: Kanada'da galisan niifus iginde hizmet sektériinlin %79,5 olmasi, insanlarin ginlik
yasam standartlari hakkinda bize ne anlatir (IFK1)? Aciklayiniz (Egitim, sagdlik, bankacilik
vb.).

Soru 3: Ekonomik olarak gelismis ve sanayilesmis lkelerde (Ornegin, Almanya, Japonya)
sanayi sektdru genis kitlelere is imkéni (istihdam) saglar. Cad'daki bu "Yuksek gelir - disuk
calisan orani" dengesizligi neye isaret eder?

(Sorularda bulunan veriler ders kitabindan alinmig 2022 verileridir.)

ASAMA 2: ESLES (Akran Tartismasi)
Ogretmen dgrencilerden sira arkadaslariyla eslesmelerini ister (SFGE1).

Ogretmen Yénergesi: "Simdi cevaplarinizi yaninizdaki arkadaginizla karsilastiriniz. An-
cak sadece "Ayni seyi yazmisiz.” demeyin. Biriniz Kanada digeriniz Cad analisti olsun ve
birbirinize su soruyu sorarak tartisin: "Senin analizini yaptigin tlkede (Cad / Kanada) hangi
sektoér, ulkenin gelir diizeyini asil belirleyen sektérdlr ve bunun temel nedeni nedir?”.

Bu noktada 6gretmen etkilesimli tahtada Uganda, Brezilya, ABD ve Belgika’'nin yer aldigi
“Calisan Niifusun Sektérlere Dagilimi” ve “Ekonomik Sektérlerin GSYIH Yizdeleri” tablosu-
nu acar (10. Sinif ders kitabindan veriler alinabilir.).

Eslesme Goérevi

"Uganda’nin verilerini inceleyin. Uganda'da halkin %66,3'0 tarim sektérinde ¢alisiyor ama
tarimdan elde edilen gelirin payi sadece %27,1 olarak gérinlyor. Emek ¢ok, kazang az.
Buna karsilik Belgika'da sanayi sektdriinde calisan az (%19,1) ama kazang ¢ok (%22,4).
Gelismis ulke olmak icin sektdrlerdeki insan sayisini mi degistirmeliyiz yoksa Uretim bigimini
mi? Ne dislniyorsunuz?"

Ogrenciler bu celiskiyi (Tarim toplumu,sanayi toplumu gibi) tartisarak ortak bir "Gelismislik
Formili" ctimlesi olustururlar (UFSU1, FOOD-T).

ASAMA 3: PAYLAS

Ogretmen sinifi dinler ve tartismalari yénetir (FOOD-OMO1). Rastgele secilen ciftler bul-
duklar "Gelismislik Formilii" ne ise onu paylasir (OFUD1).

Ogretmen, 'Yogun emek' (Cad/Uganda) ile 'Yogun teknoloji kullanimi' (Kanada/ Belgika)
Uretimi arasindaki farki kim 6zetlemek ister?" sorusunu sinifa yéneltir.

Olasi Ogrenci Paylagimlari

"Cad'da galisan nufusun buyuk kismi tarim sektériinde ama modern tarim teknikleri yaygin
olmadigi i¢in Uretim daha azdir. Kanada'da tarim sektériinde calisan kisi sayisi az ama
modern tarim teknikleri yaygin kullanildigindan gerceklesen Uretim fazladir."

"Gelismis Ulkelerde hizmet sektdrli sadece ulasim, ticaret, turizm vb. degil yazilim, finans ve
Ar-Ge (dérduncul sektdr) demektir.”

Bu noktadan sonra 6gretmen etkilesimli tahtaya 6égrencilerin paylagsimlarindan yola ¢ikarak
bir "Gelismislik Karnesi" zinciri olusturur:

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Teknoloji Entegrasyonu

Gelismis Ulke: Hizmet > Sanayi > Tarim (Ancak tarimsal verim yiiksek)
Az Gelismis Ulke: Tarim > Hizmet > Sanayi (Ancak tarimsal gelir diisiik)

Ogretmen dersin sonunda égrencilere bir gikis bileti sorusu yéneltir. Ogrencilere daha énce
gbsterdigi tablodaki ABD ve Brezilya verilerini dikkatle incelemelerini sdyler.

Soru: "Brezilya'da hizmet sektérin orani %70,8 ile ABD'ye (%79,1) yaklasmis durumdadir.
Yine de ABD 'gelismis', Brezilya 'gelismekte olan' tlke olarak siniflandiriimaktadir. Grafige
bakarak Brezilya'nin ABD seviyesine gelmesi i¢in tarim ve sanayi sektdrlerinde nasil bir
degisim yasamasi gerektigini bir cimleyle yazmanizi ve bana vermenizi istiyorum."

(Etkinlikteki veriler ders kitabindan alinmigtir.)

Bu etkinlikte 6grenmeler ekte verilen ¢alisma kagidi (EK 1) ve 6z degerlendirme formu
(EK 2) ile de@erlendirilecektir.

Etkilesimli tahta Gzerinden grafik ve tablolarin karsilastirmali olarak incelenmesi ile 6grenci-
lerin verileri dijital ortamda analiz etmeleri ve yorumlamalari saglanmistir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: CALISMA KAGIDI

Asagidaki tabloda bazi Ulkelerde calisan nifusun ekonomik sektérlere dagihmina ait oransal veriler gésterilmistir. Bu
verileri inceleyerek sorulari cevaplayiniz.

Tabloya yerlestirdiginiz her bir dogru cevabin puani sorunun yaninda belirtilmistir.

Alabileceginiz en ylksek puan 36'dir.

Birincil ikincil Ugtincil
K 1 20 79
L 85 8 7
M 18 32 50
N 1 26 78
P 80 6 14
R 10 44 46

1. Hangi ulkelerde tarim, hayvancilik, ormancilik ve madencilik faaliyetlerinde ¢alisan niifus orani, diger faaliyet
kollarindan daha fazladir? (4 Puan)

2. Hangi iilkelerde i¢iinciil ekonomik faaliyetlerde ¢alisan niifus orani, diger faaliyet kollarindan daha fazladir?
(8 Puan)

4. Bu lilkelerden hangilerinin ekonomik yénden gelistigini, hangilerinin yeterince gelisemedigini nasil anlayabi-
lirsiniz? (6 Puan)

CEVAPLAR:

1. (4 Puan)

L, P

2. (8 Puan)

K, M,N, R

3. (6 Puan)

Gelismis: K, N / Gelismekte olan: M, R/ Az gelismis: L, P
4. (6 Puan)

Uciinclil ve ikincil sektérde calisan niifusun orani yiiksekse gelismis; birincil sektérde calisan orani daha yiiksekse az
gelismisgtir.

5. (6 Puan)

Kentlesme yUksek, egitimli is glicl fazla, sanayi ve hizmet faaliyetleri ¢esitli ve gelismis, gelir seviyesi ylksektir.
6. (6 Puan)

Rve M
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EK 2: 0Z DEGERLENDIRME FORMU

Al SOYAAIL ..t Sinifiz e Tarih: .../
Yénerge: Bu dlgcme araci etkinlikte gdstermis oldugunuz performansinizi degerlendirmeniz amaciyla hazirlanmigtir.
Goruslerinizi asagida belirtilen kriterlere gore ilgili kisma (X) isareti koyarak belirtiniz.

Degerlendirme Olgiitii Her Zaman Genellikle Nadiren

1. Grafiklerdeki verileri dogru okuyabilirim.

2. "Istihdam" (calisan) ve "GSYIiH" (gelir) ara-
sindaki farki ayirt edebilirim.

3. Gelismis ve az gelismis ulkeleri grafiklerine
bakarak taniyabilirim.

4. Bireysel diistinme siremde (disiin asamasi)
kendi analizimi yapabildim.

5. Eslesme sirasinda arkadasimla etkili bir fikir
aligverisi yaptim.

6. Az gelismis bir tlkeyi kalkindirmak icin ¢6-
zUm &nerisi sunabilirim.

OIOIOOO0
OISO 0
OISO 0
OIOOOO0

9. Bu calisma sirasinda fark ettigim ve gelistirmem gereken zayif yonlerim:

Yaptiginiz etkinlikle ilgili asagidaki sorulari cevaplayiniz.
1- Etkinlik sirasinda arkadasimdan 6grendigim en énemli fikir neydi?
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TEMA: AFETLER VE SURDURULEBILIR CEVRE

Etkinlige
Dénlistiirilecek C0G.10.6.1. Afetlerle miicadelede iyi uygulama drneklerini sorgulayabilme
Ogrenme Ciktilari

a) Afetlerle miicadelede iyi uygulama 6rneklerine ydnelik merak ettidi sorulari sorar.
b) Afetlerle miicadelede iyi uygulama drnekleri ile ilgili bilgi toplar.

Bilgi Birimleri

)
)
Basamaklandiriimis  c) Afetlerle miicadelede iyi uygulama érnekleri hakkinda elde ettigi bilgileri dizenler.
¢) Afetlerle micadelede iyi uygulama érnekleri hakkinda dizenledigi bilgileri ¢zimler.
)

d) Afetle micadelede iyi uygulama dérneklerine iliskin ¢ézimledigi bilgilerden ¢ikardigr sonug-
lar paylasir.

On Kosul Beceriler/  Ogrencilerin tehlike, risk ve afet kavramlari ile afet tirleri ve bitiincil afet yénetimi hakkinda
Temel Kabuller bilgi sahibi oldugu kabul edilmektedir.

Ogrenciler duygusal icerikleri yorumlama, (lkeler arasi karsilastirma yapma ve neden-sonuc

Tema Bazli Ogrenci iliskisi kurmada zorluk yasayabilir. Ayrica akademik verileri segme, diizenleme ve grup calisma-

Intiyaglan sinda gorev paylasimi sureclerinde zorluk yasayabilir.
Farklilastirma Alanlari
iFS1: Ogrenciler, gérsellerde yansitilan yiiz ifadeleri, renk kullanimi,
Soyutluk (IFS) mekanin darligi ve yapi yogunlugu gibi unsurlari isaretleyerek bu unsurla-
rin afete maruz kalan bireylerin duygularini nasil etkileyebilecegini tartisir.
Karmasikiik (IFK) iFK1: Gorsellerdeki mekansal diizenlemelerin afet anindaki can kaybi
i $ Uzerindeki etkisi ne olabilir?’ gibi bir analiz sorusu sorulabilir.
Icerik . .
IFC1: Ogretmen, 6grencilerden ayni gorsel icin farkli duygular ifade etme-
Cesitlilik (IFC) lerini ister; verilen cevaplar tahtada yan yana yazarak korku, panik, umut,
dayanisma vb. farkh bakis agilarini géranur kilar.
Organizasyon (IFO) IFO1: .Ogrenmler elde ettikleri verileri L.J|k.e, afet .turu, uygulama ve basari
nedeni bagliklari altinda gruplayarak bilgi organizasyonu yapar.
- . SFUDD1: Ogrenciler, gelismislik diizeyi ile afetlere hazirlik ve miidahale
Ust Duzey o DA S
. - kapasitesi arasindaki iligkiyi veriler Uzerinden karsilagtirarak neden—so-
Distinme (SFUDD) o
nu¢ baglantilar kurar.
A SFKO1: Ogrenciler, her istasyonda karsilastiklari tilke 6rneklerinde han-
Kesifci Ogrenme . ; - Co T
A gi problemin ele alindigini ve bu probleme hangi ¢ézimin geligtirildigini
(SFKO) .
belirleyerek not eder.
Siire¢ SFAY1: Ogretmen, 6grencilerden verdikleri cevaplari yapi yogunlugu, yol
Akil YUrttme/ genisligi veya acik alan varligi gibi somut mekansal unsurlarla gerekce-

Kanitlama (SFAY) lendirmelerini ister ve hangi kanitin hangi sonucu destekledigini acikla-
malarini saglar.

SFARS1: Ogrenciler, ayni iilkeye ait farkli tiirdeki kaynaklardan elde et-

égﬁg::l]:ri tikleri bilgileri karsilagtirarak hangi kaynagin sayisal veri sundugunu, han-
(SFARS) gisinin uygulamanin toplumsal etkisini yansittigini ayirt eder ve bu bilgileri

ayri basliklar altinda dizenler.
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Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gercek Alici Kitle
(UFGAK)

Sentez Uriin
(UFSU)

Urtinde Cesitlilik
(UFUC)

Ortamin Tanimi ve
Onemi (FOOD-0TO)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
AMO)

UFGHP1: Ogrenciler, yerel kosullar dikkate alarak ekonomik, kulttrel ve
teknik engelleri belirler ve bu engelleri gerekgeleriyle tartigir.

UFGAKI1: Hazirlanan (riinler, okul panosunda veya okulun dijital ortam-
larinda paylasiimak Gzere duzenlenerek sinif disindaki 6grenci ve 6gret-
menlerin incelemesine sunulur.

UFSU1: Ogrenciler, sectikleri iyi uygulama érnegini poster ya da infogra-
fikte acik ve anlasilir bicimde sunacak sekilde bilgileri sentezler.

UFUC1: Ogrenciler, tablo tizerinden (ilkeler arasindaki ortak uygulamalari
ve ayirt edici 6zellikleri belirleyerek karsilastirma yapar.

FOOD-OTO1: Sinif ortami, 6grencilerin gérselleri ayni anda inceleyebi-
lecegi ve karsilastirma yapabilecedi sekilde dlzenlenir; gdrseller tahtada
yan yana tutulur ve 6grencilerin mekansal ayrintilara dikkat etmesi sag-
lanir.

FOOD-OMOT1: Bu siirecte 6gretmen, bilgiyi aktaran degil stireci yénlen-
diren rol Gstlenir; égrenciler verileri secer, diizenler ve anlamlandirarak
6grenmenin sorumlulugunu Ustlenir.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi

Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Kuresel Afet Yonetimi ve Yenilikgi Cozimler Atdlyesi
Afetlerle Miicadelede Iyi Uygulama Ornekleri

Etkinlik sonunda &égrencilerin afetlerin, insan duygulari ve mekéan tzerindeki etkilerini fark
etmeleri, farkh Ulkelerdeki afet ydnetimi uygulamalarini karsilastirmalari, afet basarisini et-
kileyen cografi, ekonomik ve teknolojik faktdrleri analiz etmeleri, gelismislik dizeyi ile afet
direnci arasindaki iliskiyi sorgulamalari ve kendi yasadiklari ¢evre icin uygulanabilir ¢6zim
Onerileri gelistirmeleri hedeflenmektedir.

Psikoloji, sosyoloji, tarih, ekonomi

Bu etkinlikte etkilesimli tahta, deprem ve afet gérselleri, gravur ve dijital sanat érnekleri, bi-
limsel ve akademik metinler, gazete haberleri, videolar, internet erisimi olan dijital cihazlar,
poster kagitlari ve infografik hazirlama araglar kullanilacaktir.

2 ders saati
Beyin firtinasi: Ogrencilerin afetlere iliskin duygu ve distncelerini 6zgiirce ifade etmeleri
ve empati kurmalarini saglar.

Gorsel okuma: Fotograf, gravir ve dijital sanat eserleri yorumlanarak afetlerin mekansal
ve duygusal boyutlari analiz edilir.

istasyon teknigi: Ogrenciler farkli tilke 6rneklerini belirlenen istasyonlarda inceleyerek gok
yonli bilgi edinir.

is birlikli 6grenme: Grup icinde gérev paylasimi yapilarak ortak arastirma ve Girlin olustur-
ma sureci yuratalar.

Karsilastirma ve analiz: Ulkelerin afet yénetimi uygulamalar tablo ve veriler lizerinden
karsilastirilir.

Rol oynama (simiilasyon): Ogrenciler kriz yénetim uzmani roliine girerek afet ani ve yé-
netim slreclerini canlandirir.
Duygusal ve Mekansal Farkindalik

Tam Sinif: Etkilesimli tahtada 1999 Gélcuk depremine ait bir fotograf ile Japonya'daki bir
deprem sonrasinda tahliye anini gésteren iki gorsel karsilastirmali olarak sunulur (FOOD-O-
TO1). Sanatcilarin bu anlari élimsiizlestirdigi graviir drnekleri ve dijital sanat érnekleri gos-
terilerek afetlerin insan ruhundaki izleri (izerine kisa bir beyin firtinasi yapilir (iIFS1).

"Bu eserler afete maruz kalanlarin hangi duygularini yansitiyor olabilir?" sorusuyla 6gren-
ciler empatiye yénlendirilebilir (IFG1). Gérsellerdeki mekansal diizenlemeler ile ilgili sorular
sorulur (IFK1).

Gruplara Ayrilma ve iyi Uygulama Orneklerini Sorgulama

Sinif dort ana istasyona ayrilir. Her grupta farkli 6zelliklere sahip 6grenciler bulunur
(SFKO1).

1. istasyon (Japonya-Deprem/Tsunami): Japonya’nin akilli bina sistemleri ve erken uyari
sistemleri.

2. istasyon (Hollanda-Sel/Su Baskini): Hollanda’'nin suyu yénetme projeleri ile deniz se-
viyesi altindaki alanlarda yasam yonetimi.

3. istasyon (ABD-Kasirga): Toplumsal érgiitlenme, tahliye hizi ve yerel egitim modelleri.
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Degerlendirme

Teknoloji Entegrasyonu

4. istasyon (Tiirkiye-Afet Yonetimi): AFAD (Afet ve Acil Durum Yénetimi Baskanlig) sis-
temleri ve yerel iyi uygulama 6rnekleri.

Gorev Dagilimi:

Ogrenciler kendilerine saglanan bilimsel yazi, akademik makale, gazete yazisi, video gibi
veri kaynaklarindan; "Hangi teknoloji kullaniimis kag kisi kurtariimig?" gibi temel bilgilerle ul-
kelerdeki afet uygulamalarinin basarisini etkileyen cografi, ekonomik ve teknolojik faktérler
nelerdir?" sorusu Uzerine arastirma yapar (SFARS$1). Ayrica Ulkelerin gelismislik dliizeyleri
ile afetlere karsi hazirlik ve dayanikhlik durumlarini karsilagtirarak aralarindaki benzerlik ve
farkhiliklari belirler (SFUDD1, SFAY1). Toplanan bilgiler diizenlenir (iIFO1).

Cozumleme ve Sentez

Ogrenciler topladiklari bilgileri bir karsilastirma tablosuna dénustirir (OFUC1). Bu tabloda
"Ulke-Afet Tiri-Uygulama-Basar Nedeni" basliklariyla toplanan bilgiler birlestirilir. Bu iyi
uygulama &rnegini Tarkiye'de kendi yasadigimiz sehre uyarlasaydik dniimize ¢ikacak en
buylk engel ne olabilirdi? “Ekonomik mi, kultirel mi, teknik mi?" seklindeki gerekcelerle kisa
bir yazi hazirlarlar (UOFGHP1).

Uriin Olusturma ve Paylasim

Her grup kendi uzmanlik alanini anlatan bir poster hazirlar (UFSU1). Grafik tasarim bece-
risi olanlar "Dijital infografik" olarak hazirlar; sézel becerisi yilksek olanlar ise afet aninda o
Ulkede bulunan bir "Kriz Yénetim Uzmani" rolline girerek kisa bir similasyon sunumu yapar
(UFGAK1, FOOD-OMO1).

Bu etkinlikte 6grencilerin afetlerle micadelede iyi uygulama 6érneklerini sorgulama, analiz
etme ve ¢6zUm Onerisi gelistirme surecleri ekte verilen analitik puanlama anahtar (EK 1)
ile de@erlendirilecektir.

Etkilesimli tahta, video ve dijital gérseller ile cevrim ici bilimsel kaynaklardan yararlanilarak
ogrencilerin afetlere yonelik teknolojik uygulamalar karsilastirmah ve gérsel temelli analiz
etmeleri saglanmigtir.
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EK 1: ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI
Etkinlik Adi: Kiiresel Afet YOnetimi ve Yenilikgi Cozimler Atdlyesi
Adi Soyadi: ..o Sinifi: ..o Tarih: .../ .../

Yoénerge: Bu analitik dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin afetlerle mucadelede iyi uygulama &rneklerini sorgulama,
¢cok boyutlu analiz etme, veriye dayali gerekcelendirme, yerel kosullara uyarlama ve yenilikgi ¢6zim 6nerileri gelistirme
becerilerini degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Her digiit 1 (Gelistirimeli) ile 4 (Cok lyi) arasinda arasinda puanlanir.

Degerlendirme

Olgiitii

Sorgulama ve
Veri Toplama

Geligtirilmeli (1)

Veri toplama ve
sorgulama yeter-
sizdir.

Yeterli (2)

Sinirli ve ylizey-
sel veri toplar.

Guvenilir kaynak-
lardan yeterli veri
toplar.

Cok iyi (4)

Disiplinler arasi, glive-
nilir ve farkli tiirde kay-
naklardan derinlemesine
veri toplar; sorular (st
dizeydedir.

Cok Boyutlu ve
Nedensel Analiz

Anlamli analiz
yapamaz.

Analiz yizeysel-
dir, neden-sonug¢
zay|ftir.

Afet-gelismislik
iliskisini dogru
kurar.

Afet yénetimini cografi,
ekonomik, teknolojik ve
toplumsal boyutlariyla
nedensel baglamda
¢bzlmler.

Kanita Dayali
Akil Yurutme ve
Gerekgelendirme

Goruglerini kanit-
layamaz.

Yorum-veri iligkisi
zay|ftir.

Cikarimlarini bu-
yuk 6lcude veriye
dayandirir.

Cikarimlarini somut
verilerle kanitlar; hangi
verinin hangi sonucu
destekledigini agiklar.

Yerel Uyarlama
ve Gercek Hayat
Problemi Cézme

Yerel uyarlama
yapamaz.

Uyarlama fikri
vardir ancak
ylzeyseldir.

Turkiye kosullari-
na uygun mantikli
uyarlamalar ya-
par.

Yerel kosullari dikkate
alarak yenilikci, uygu-
lanabilir ve gerekeeli
cozumler Uretir.

Sentez Uriin ve
Yenilikgilik

Uriin diizensiz
veya yetersizdir.

Uriin igerik agi-
sindan sinirhdir.

Bilgileri acik ve
dizenli bigimde
sunar.

Bilgileri poster/infogra-
fikte 6zgln, estetik ve
anlamli bicimde sentez-
ler; yenilikgidir.

Puanlama
17-20: Cok lyi
13-16: lyi

9-12: Yeterli
5-8: Gelistirilmeli
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TEMA: AFETLER VE SURDURULEBILIR CEVRE

Etkinlige
Dénlistiirilecek
Ogrenme Ciktilari

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
ihtiyaclari

icerik

Siirec

C0G.10.6.2. Afete direncli yasam alanlarinin cografi kosullarini gdziimleyebilme

a) Afete direncli yasam alanlarinin cografi kosullarini tanimlar.

b) Afete direncli yasam alanlarinda yer alan mekansal unsurlarin kendi aralarindaki iligkileri

cézimler.

Ogrencilerin tehlike, risk ve afet kavramlari ile afet tirleri ve bitincil afet yénetimi hakkinda
bilgi sahibi oldugu kabul edilmektedir.

Ogrenciler, cografi kavramlar dogru kullanarak mekansal unsurlar arasindaki neden-sonug ilis-
kilerini kurmada ve bir yerlesimi coklu dlgutlere gére sistematik bicimde dederlendirmede zorluk

yasayabilir.

Soyutluk (IFS)

Karmasiklik (IFK)

Acik Ucluluk/
ilerletici Siirec
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Farklilagtirma Alanlari

iFS1: Ogretmen, afetlerin ve kazalarin tek bir nedene (6rnegin sadece
curuk zemine) bagh olmadigini, sistemin farkli katmanlarindaki hatalarin
Ust Uiste gelmesiyle olustugunu agiklayan James Reason’in “isvicre Pey-
niri Modeli”ni (Swiss Cheese Model) tanitir. Ogrenci, hazirladigi kontrol
listesindeki her bir kategoriyi (Yer Sekilleri, Zemin Yapisi, Altyapi, Yerles-
me Diizeni) birer “Savunma Katmani” (Peynir Dilimi) olarak kavramsal-
lagtinr. Ogrenci, “Bir sehirde afet ne zaman felakete déniisiir?” sorusunu
yanitlarken; zemin etadindeki bir hatanin (birinci delik), imar planindaki
bir eksiklikle (ikinci delik) ve altyapidaki bir zaafiyetle (Gguncl delik) nasil
ayni hizaya gelerek afeti kacinilmaz kildigini bu soyut model Uzerinden
analiz eder.

iFK1: Ogretmen, 6grencilere “Siinger Sehir” (Sponge City) modelini ve
kentsel 1s1 adasi ile sel riskinin iligkisini iceren disiplinler arasi bir inceleme
dosyasi verir. Ogrenci, beton kanallar ve setler yerine suyun sehir icinde
dogal yollarla emilimini saglayan bu karmasik ekolojik mihendislik mode-
lini inceler; geleneksel altyapi ile yesil altyapinin entegrasyonunu sistem
dasuncesiyle tartigir.

SFAU1: Ogretmen, 6grencilere “Mars Kolonisi: Terra Nova” senaryosunu
verir. Ogrenci, Diinya'daki afet risklerinden cok daha zorlu kosullara (rad-
yasyon, kum firtinalar, atmosferin yoklugu) sahip bir gezegende, cografi
kosullarin (krater ici, yer alti tinelleri vb.) hayatta kalmayi nasil belirledi-
gini tasarlar ve Dinya'daki ekstrem bdlgeler (Antarktika, ¢l vb.) icin bu
tasarimlardan ilham alan hibrit bir yerlesim modeli olusturur.

SFKO1: Ogretmen, dgrencilere kurgusal bir yerlesim yeri yerine, Endo-
nezya'nin baskentini Jakarta’dan Nusantara’ya tasima projesinin gercek
jeolojik ve hidrolojik verilerini (toprak ¢cékmesi, deniz seviyesi ylkselmesi
haritalari vb.) ham veri olarak saglar. Ogrenci, bir sehir plancisi gibi bu
devasa goclin cografi zorunluluklarini kesfeder ve yeni kurulacak sehrin
yer seciminin dogrulugunu elindeki verilerle test eder.
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Akil Yaratme/
Kanitlama (SFAY)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gergek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Sentez Uriin

il (UFSU)

Déniisiimler (UFD)

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Ortamin Tanimi ve
Onemi (FOOD-0TO)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

SFAY1: Ogretmen, "iklim Soylulastirmasi" (Climate Gentrification) kavra-
mini tartismaya acarak "Afete direngli bélgelerde yasamak sadece zen-
ginlerin hakki midir?" sorusunu sorar. Ogrenci, yiksek rakimli ve saglam
zeminli bélgelerin emlak degerlerinin artmasiyla yoksul halkin riskli bél-
gelere itilmesi paradoksunu sosyo-ekonomik verilerle kanitlar ve adil bir
kentsel donlstim igin ¢ézim 6nerileri gelistirir.

SFGE1: Ogretmen, grubu standart bir calisma ekibi yerine c¢ikarlari ¢ati-
san bir "Sehir Planlama Konseyi"'ne doénustirar. Gruptaki her égrenciye
farkl bir rol karti verir:

e Belediye Bagkani: Butgceyi disinur, maliyeti disik tutmak ister.
¢ Jeoloji Mihendisi: Zemin glvenliginden asla taviz vermez.

¢ insaat Yatinmcisi: En degerli (manzarali ama riskli) yere bina yapmak
ister.

o Cevre Orgiitil Temsilcisi: Dogal drenaj alanlarini korumak ister.

Ogrenciler, riskli bir arazi tizerine yeni bir hastane yapilip yapiimayacagini
tartisir. Her 6grenci kendi rolinln gerektirdigi argimanlarla grubu ikna
etmeye calisir ve "Ortak Karar Tutanagi" imzalamak zorunda birakilir. Bu
sUrecte birbirlerinin tezlerini ¢uritmek ve orta yolu bulmak i¢in yogun bir

etkilesime girerler.

UFGHP1: Ogretmen, égrenciden uluslararasi bir sigorta sirketi icin "Risk
Prim Haritasi" hazirlamasini ister. Ogrenci, sectigi bir yerlesim yerindeki
her bir mahalleyi zemin, fay hattina yakinlik ve altyapi kalitesine gére pu-
anlar; hangi binanin sigorta priminin ne kadar olmasi gerektigini matema-
tiksel ve cografi gerekgelerle hesapladigi raporu sunar.

UFSU1: Ogrenci, standart bir yerlesim plani cizmek yerine; “Doga bu so-
runu nasil ¢ézerdi?” sorusundan yola ¢ikarak Biyomimikri (Biomimicry)
prensiplerine dayali bir “Direncli Mahalle Maketi” tasarlar. Ogrenci, agac
koklerinin topragi tutusunu taklit eden temel sistemleri, niltfer yapraklari-
nin suyu itisini taklit eden catilari veya siingerlerin suyu emisini taklit eden
zemin désemelerini bir araya getirir. Hazirladigi maketin yanina, tasarla-
digi her biyolojik ¢ézimun cografi afet riskini (sel, heyelan, deprem vb.)
nasil azalttigini agiklayan bir “Tasarim Manifestosu” yazar.

UFD1: Ogrenci, “Afete Direncli Yerlesim” kriterlerini bir masadistii strate-
ji oyununun veya simulasyonun kurallari haline déntsturir. Oyuncularin
yanlis yere bina yaptiginda puan kaybettigi, dogru zemin etudi yaptiginda
bonus kazandigi bu oyun tasarimiyla, karmasik cografi kurallar eglenceli
ve 6gretici bir mekanizmaya cevirir.

FOOD-0TO1: (")gretmen, sinifin bir bolimana “Kriz Yénetim Merkezi”
(War Room) seklinde diizenler ve duvarlara blylk 6lgekli imar planlari ile
risk haritalari asar. Ogrenci, bu alanda ayakta ve biyiik haritalar (izerinde
calisarak, bir kriz aninda karar veren yetkili gibi yerlesim plani Gzerinde
stratejik midahaleler yapar ve takim arkadaslariyla koordineli bir similas-
yon yonetir.



ORTAOGRETIM KADEMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI ~ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

COGRAFYA
10. SINIF

FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu
Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Afete Direncli Yerlesimleri De@erlendiriyorum
Afetler ve Surdurllebilir Cevre

Bu etkinlikte 6grencilerin yer sekilleri, zemin yapisi, iklim, yerlesme dizeni ve altyapi un-
surlarini dikkate alarak bir yerlesim alaninin afete direncliligini degerlendirebilmeleri hedef-
lenmektedir.

Afet yonetimi, sehir ve bolge planlama, jeoloji, cevre bilimi

Bu etkinlikte 6rnek yerlesim durum metinleri, fiziki ve beseri haritalar, afete direnglilik kontrol
listesi taslagi, etkilesimli tahta ile 6grencilerin kullanacag! kagit ve yazi gereclerine ihtiyac
duyulmaktadir.

2 ders saati
Modelleme: Ogretmen, érnek bir yerlesim alani iizerinden afete direnclilik degerlendirmesi-
ni yaparak égrencilerin stireci ve dlcutleri somut bicimde gérmelerini saglar.

Rehberli inceleme: Ogrenciler, 5gretmenin yénlendirici sorulari ve geri bildirimleriyle drnek
yerlesimleri inceleyerek dogru kavramsal gercevede dusunmeye ydnlendirir.

isbirlikli grup calismasi: Ogrenciler kiiciik gruplar halinde calisarak goris alisverisinde
bulunur, ortak 6lcutler belirler ve kontrol listesi taslagi olusturur.

Soru-cevap: Ogretmen, sorular aracilidiyla 6grencilerin dikkatini risk ve avantaj olusturan
cografi unsurlara ¢eker ve dustinme suregclerini derinlestirir.

Bireysel iiriin olusturma: Ogrenciler, grup calismasinda gelistirdikleri élgtitleri kullanarak
kendi afete direnglilik kontrol listelerini hazirlar ve 6grenmelerini somut bir Griine dénustirir.

GiRiS
Ogretmen derse, ayni afet tiriiniin farkl yerlesim alanlarinda farkli sonuglar dogurdugunu
gosteren iki kisa 6rnek durumla baslar. Ogrencilere asagidaki sorular yoneltilir:

+ Benzer doga olaylar neden bazi yerlesim alanlarinda daha yikici sonuglari olan afetlere
dénusir?

« Biryerlesim alanini afete kargi daha glvenli yapan unsurlar neler olabilir?

Ogrencilerin gérisleri alinir ve tahtada anahtar kavramlar not edilir. Ardindan égretmen
afete direncli yagsam alani kavramini tanimlar. Afete direncliligin yalnizca yapi 6zellikleriyle
degil; yer sekilleri, zemin yapisi, iklim 6zellikleri, yerlesme dlzeni ve altyapi unsurlari birlikte
degerlendirilerek ele alinmasi gerektigi vurgulanir (iFS1).

Ogretmen, dersin sonunda dgrencilerden bir yerlesimi bu élciitlere gére degerlendiren bir
“Afete Direnglilik Kontrol Listesi” olusturacaklarini agikca ifade eder.

1. Basamak: Ogretmen Modelleme (SFKO1)

Ogretmen, érnek bir yerlesim alani tizerinden “Afete direnclilik kontrolii nasil yapilir?” soru-
suna model olusturur. Yerlesim alani su baslklar altinda degerlendirilir:

*  Yer sekilleri ve egim durumu
+ Zemin yapisi

«  iklim ve yagis 6zellikleri

*  Yerlesme dizeni

+ Altyapi ve acik alanlar

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Ogretmen, her baslik igin “Bu ézellik afete karsi avantaj mi saglar, risk mi olusturur?” soru-
sunu dislinerek degerlendirme yapar ve bu sureci ifade ederek égrencilere 6rnekler. Bdy-
lece dgrenciler kontrol listesinde hangi tir maddelerin yer almasi gerektigini gordir.

2. Basamak: Rehberli inceleme

Ogretmen, rehberli inceleme asamasinda 6grencileri farkli ézelliklere sahip olacak bigim-
de kiguk gruplara ayirir. Gruplar olusturulurken 6grencilerin akademik hazir bulunusluk
duzeyleri, iletisim becerileri ve derse katilim dizeyleri dengeli bicimde dagitilir. Her grupta
analiz yapabilecek, fikirlerini ifade edebilecek ve grup ici etkilesimi destekleyebilecek 6gren-
cilerin bulunmasina ézen gosterilir (FOOD-OTO1).

Gruplar olusturulduktan sonra her gruba, afete direncli ya da afetlere kargi savunmasiz bir
yasam alanini temsil eden érnek yerlesim durumu verilir. Gruplar, kendilerine verilen érnek
Uzerinden cografi kosullari incelemeye baslar.

Bu surecgte 6gretmen, gruplarin calisma bicimini yakindan izler ve yonlendirici sorularla
6grencilerin dikkatini yer sekilleri, zemin yapisi, iklim 6zellikleri, yerlesme dizeni ve altya-
pi unsurlarina ceker. Ogrencilerden, verilen 6rnek yerlesimi degerlendirirken heniiz Griin
olusturmalari degil; “afete direnclilik kontrol listesinde yer alabilecek dl¢utleri fark etmeleri”
beklenir.

Ogretmen, gerekli durumlarda ipuglari vererek yanlis gikarimlari diizeltir ve 6grencilerin
dogru kavramsal gercevede ilerlemesini saglar. Bu asamada 6grenme sorumlulugu blyk
Olcude 6gretmendedir; 6grenciler yénlendirilmis diistinme surecine katilir.

ORNEK 1-Deprem Agcisindan
Yerlesim Durumu:

Bu yerlesim alani, aktif bir fay hattina yakin, genis ve diz bir ova tabani zerinde kurulmus-
tur. Ovanin zemin yapisi blyuk élgide altivyal 6zellik géstermekte olup gevsek, suya doy-
gun ve tagima glcl disUk bir yapidadir. Bu tir zeminler deprem sirasinda sismik dalgalari
buyitme ve zemin sivilagsmasi riskini artirmaktadir.

Yerlesimde cok katli ve bitisik nizamda yapilagsma yaygindir. Binalar arasinda yeterli me-
safe bulunmamakta, acgik alanlar sinirli kalmaktadir. Bu durum, deprem aninda yapilarin
birbirini etkilemesine ve yikimin artmasina neden olabilmektedir. Ayrica dar sokaklar ve
dlizensiz yapilasma, afet sonrasi midahale ve tahliye slreclerini zorlastirmaktadir.

Ogretmen yénlendirmesi: (UFD1)
+ Zemin yapisi bu yerlesim icin nasil bir risk olusturur?
+ Yapilasma bigimi afetin etkisini artirir mi?

+  Bu yerlesim kontrol listesinde hangi maddeler “riskli” olarak isaretlenir?

ORNEK 2-Sel Acisindan
Yerlesim Durumu:

Bu yerlesim alani akarsu yatagina yakin, egimi az ve genis bir tagkin ovasi Uzerinde yer
almaktadir. E§imin az olmasi, yagis sularinin hizh bir sekilde uzaklagmasini engellemekte;
suyun yuzeyde birikmesine yol agmaktadir. Bolgenin yagisl iklim kosullari, sel ve tagkin
riskini daha da artirmaktadir.

Yerlesim alaninda gecirgen alanlarin sinirli olmasi, yagis sularinin yer altina sizmasini en-
gellemektedir. Drenaj sisteminin yetersizligi, yagdis sularinin birikmesine ve kisa surede sel
olaylarinin yasanmasina yol agmaktadir. Akarsu yatagina yakinlik ve altyapi eksiklikleri bir-
likte de@erlendirildiginde, bu yerlesim sel agisindan olduk¢a savunmasizdir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Akarsu yatagina yakin, egimi az bir alanda kurulmus, yagish iklim kosullarina sahip bir yer-
lesimdir ve acik alanlar sinirli, drenaj sistemi yetersizdir.

Ogretmen yonlendirmesi (UFD1):

*  Yer sekilleri sel riskini nasil etkilemektedir?
Altyapi bu yerlesimde yeterli midir?
Kontrol listesinde hangi baslklar 6ne ¢ikar?

ORNEK 3-Heyelan Agisindan
Yerlesim Durumu:

Bu yerlesim alani egimli bir yamag tzerinde kurulmustur. Bélgeye yil boyunca ylUksek mik-
tarda yagis dismekte ve arazi sik sik suya doygun héale gelmektedir. Yagisin artmasi, top-
rak kutlesinin agirhdini artirarak yamac stabilizesini azaltmaktadir.

Yerlesim cevresinde dogal bitki értistinln tahrip edilmis olmasi, kdklerin toprag! tutma et-
kisini ortadan kaldirmistir. Bu durum, egim ve yagisla birlestiginde heyelan riskini 6nemli
Olcide artirmaktadir. Ayrica yapilasmanin yamaglara paralel ve plansiz sekilde gelismesi,
topragin dengesini daha da bozmustur.

Ogretmen yénlendirmesi: (UFD1)
Egim ve yagis birlikte distnildiginde hangi riskler ortaya cikabilir?
Bitki 6rtistnin mevcut durumu afete direncliligi nasil etkiler?

Kontrol listesinde hangi maddeler “uygunsuz” olarak dederlendirilebilir?

ORNEK 4-Gorece Direncli Yerlesim (UFGHP1)
Yerlesim Durumu:

Bu yerlesim alani diz ve duze yakin, saglam ve tasima gucu ylUksek bir zemin Gzerinde
kurulmustur. Yerlesimin konumu, fay hatlar, tagkin alanlari ve heyelan sahalarindan uzak-
tadir. Bu durum, afetlere karsi baslangic riskini distrmektedir.

Yerlesim planl bir sekilde gelismis, yapilasma yogunlugu kontrolld tutulmustur. Acik ve
yesil alanlar yeterli diizeydedir ve bu alanlar afet aninda toplanma ve tahliye i¢in kullanila-
bilecek niteliktedir. Ulasim agi dlizenli ve genistir; bu da afet sonrasi miidahale ve yardim
calismalarini kolaylastirmaktadir. Altyapi sistemleri (drenaj, kanalizasyon, ulasim vb.) islev-
sel ve gucluddr.

Ogretmen yonlendirmesi: (UFD1)
Bu yerlesimi afete karsi daha direncli yapan cografi kosullar nelerdir?
Hangi basliklar kontrol listesinde “uygun” olarak isaretlenir?

Bu yerlesimle énceki érnekler arasinda ne tir farklar vardir?

ORNEK 5-Karsilastirmali iki Yerlesim (UFGHP1)
A Yerlesimi

Bu yerlesim, akarsu yataginda ve taskin riski yiksek bir alanda kurulmustur. Yapilasma
plansizdir ve acgik alanlar sinirlidir. Drenaj sistemi yetersiz oldugu icin yagish dénemlerde
su birikimi sik gérulmektedir. Akarsu taskinlari dogrudan yerlesim alanini etkilemektedir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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B Yerlesimi

Bu yerlesim, akarsu yatagina uzak bir bélgede, tagkin alaninin disinda ve daha yuksek bir
alanda bulunmaktadir. Yapilasma planli ve drenaj sistemi yagis sularini hizli bir sekilde
uzaklastirabilecek kapasitededir. Acik alanlar ve yesil alanlar suyun yuzeyden uzaklastiril-
masini kolaylastirmaktadir.

Ogretmen yénlendirmesi: (UFD1)

+  Ayni afet tir0 bu iki yerlesimi nasil farkl etkiler?
+ Kontrol listesinde hangi maddeler belirleyici olur?
+ Afete direnclilik cografi kosullarla nasil iligkilidir?
3. Basamak: Uretken Grup Calismasi (SFGE1)

Rehberli inceleme asamasinin ardindan 6grenciler, ayni gruplar halinde calismalarini sur-
dirdr. Bu asamada 6gretmen, sureci dogrudan yénlendirmekten ziyade gézlemci ve sinirli
rehber roliindedir; 6grenme sorumlulugu biyik dlgtide égrencilere gecmistir.

Gruplardan, 2. basamakta inceledikleri 6rnek yerlesim durumlarindan hareketle “Afete Di-
renclilik Kontrol Listesi Taslagi” (Oregi EK 1°de verilmistir.) olusturmalari istenir. Gruplar,
kontrol listesini olustururken asagidaki cografi basliklari temel alir:

+  Yer sekilleri ve topografik dzellikler
+  Zemin yapisi

- iklim ve yagis 6zellikleri

+  Yerlesme duzeni

- Altyap! ve acik alanlar (iFK1)

Her baslik altinda, yerlesimin afete kargi avantajli ya da riskli yonlerini ortaya koyan acik,
Olculebilir ve somut maddeler yazilir. Gruplardan, maddeleri olustururken yalnizca “var-yok”
seklinde degil; yerlesimin neden afete direncli ya da savunmasiz oldugunu ortaya koyacak
bicimde disunmeleri beklenir.

Gruplar, olusturduklari her bir kontrol listesi maddesini grup iginde tartisarak gerekgelendi-
rir. Bu tartismalarda 6grencilerden cografi kavramlar dogru kullanmalari, mekansal unsur-
lar arasindaki neden-sonug iligkilerini acikca ifade etmeleri beklenir.

Ogretmen bu asamada gruplari dolasarak siireci gézlemler ve gerektiginde kisa geri bildi-
rimler verir, 8grencilerin él¢ttleri genelleyebilmelerine yardimcei olur. Ancak 63retmen, kont-
rol listesi maddelerini dogrudan sdylemez; égrencilerin kendi élgutlerini Gretmelerine imkan
tanir.

Bu basamagin sonunda her grup, afete direncli yasam alanlarini degerlendirmede kullanila-
bilecek ortak bir kontrol listesi taslagi ortaya koymus olur. Bu taslak, bir sonraki basamakta
6grencilerin bireysel olarak olusturacaklari Griin i¢in temel olusturur.

4. Basamak: Bagimsiz Calisma ve Uriin Olusturma (SFAY1)

Uretken grup calismasinin ardindan égrenciler, grup icinde olusturulan Afete Direnglilik
Kontrol Listesi taslagini temel alarak bireysel calismaya gecer. Bu asamada her 6grenci,
6grenme slrecinde edindigi bilgi ve dlgutleri kullanarak kendi “Afete Direnglilik Kontrol Lis-
tesini” (Ornedi EK 2'de verilmistir.) olusturur.

Ogrencilerden verilen ya da sectikleri bir yerlesim alanini kontrol listesinde yer alan mad-
delere gére degerlendirmeleri istenir. Her madde i¢in uygunluk durumu (6rnegin uygun /
kismen uygun /riskli ) isaretlenir ve gerekli gortilen durumlarda kisa gerekgelere yer verilir.
Boylece 6grenciler, cografi kosullar ile afete direnglilik arasindaki iliskiyi bireysel olarak or-
taya koyar.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Bu asamada dgrencilerden;

+ yer sekilleri ve topografik 6zellikleri,
* zemin yapisini,

+ iklim ve yagis kosullarini,

+ yerlesme duzenini,

+ altyapi ve acik alanlarin durumunu

bir batun olarak degerlendirmeleri ve mekansal unsurlar arasindaki neden—sonug iligkilerini
acik bicimde ifade etmeleri beklenir.

Ogretmen bu asamada dogrudan yénlendirme yapmaz, yalnizca siireci izler ve gerektigin-
de teknik hatalara yonelik sinirli geri bildirim verir. Béylece 6grencilerin 6grenme sorumlulu-
gunu tamamen Ustlenmeleri saglanir. Hazirlanan kontrol listeleri, 6grencilerin afete direncli
yasam alanlarinin cografi kosullarini ¢6zimleyebildiklerini gdsteren somut bir 6grenme Uru-
nii niteligi tasir (OFSU1).

SONUC

Etkinlik sirecinin sonunda 6grenciler, afete direngli yasam alanlarinin yalnizca yapi 6zellik-
leriyle degil; yer sekilleri, zemin yapisi, iklim 6zellikleri, yerlesme diizeni ve altyapi unsurla-
riyla birlikte degerlendirimesi gerektigini kavrar. Ogretmen modellemesi ve rehberli incele-
me asamalarinda edindikleri 6lcUtleri kullanarak grup calismasi slrecinde afete direnclilik
icin gerekli cografi élcttleri yapilandirir; bagimsiz calisma asamasinda ise bu 6lgutleri kul-
lanarak bir yerlesim alanini sistematik bicimde degerlendirebilir. Ogrenciler, olusturduklari
Afete Direnclilik Kontrol Listesi araciligiyla mekansal unsurlar arasindaki neden-sonug ilis-
kilerini gerekgelendirerek ifade eder ve afete direnclilik kavramini cografi bir bakis acisiyla
¢c6zlmleyebildiklerini somut bir Grinle ortaya koyar (SFAU1).

Bu etkinlikte 6grenmeler analitik dereceli puanlama anahtar (EK 3) ile degerlendirilecektir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: GRUP CALISMASI iCIN ORNEK AFETE DIRENCLILIK KONTROL LiSTESi TASLAGI

Etkinlik Adi: Kiresel Afet Yonetimi ve Yenilikgi Cozimler Atdlyesi
Adi Soyadi: ..o Sinifi: ..o Tarih: .../ .../

A. Yer Sekilleri ve Topografya- Bu bolimde yerlesimin konumlandigi alanin afetlere karsi dogal 6zellikleri sorgulanir.
[ Yerlesim alani az egimli ve glvenli alanlar tizerinde kurulmustur.

[J Yerlesim alani tagkin ovasi, fay hatti ve heyelan sahasi gibi riskli alanlardan uzakta bulunmaktadir.
[ Yerlesimin konumu, afet aninda tahliye ve mldahaleyi kolaylastiran dogal kosullara sahiptir.

B. Zemin Yapisi - Bu bélimde zeminin afetlere karsi dayaniklilidi sorgulanir.

[J Zemin yapisi saglam, tagima giicl yiksek bir 6zellik géstermektedir.

L1 Allivyal, gevsek veya sivilasmaya uygun zeminlerde yapilagsma sinirlandiriimistir.

L Zemin ozellikleri yapilasma kararlari alinirken dikkate alinmistir.

C. iklim ve Yagis Ozellikleri - Bu bsliimde iklim kosullarinin afet riskine etkisi degerlendirilir.

U Yagis miktari ve yagis rejimi, sel ve taskin riskini artiracak nitelikte degildir.

[J Asirt hava olaylarina karsgi 6nleyici diizenlemeler yapilmistir.

O iklim 6zellikleri dikkate alinarak yerlesme planlanmistir.

D. Yerlesme Diizeni - Bu bélimde beseri unsurlar sorgulanir.

LI Yerlesim planh ve kontrollG bigimde geligmistir.

LI Yapi yogunlugu afet riskini artiracak diizeyde degildir.

[ Acik ve yesil alanlar yeterlidir.

E. Altyapi ve Acik Alanlar - Bu bélimde afet ani ve sonrasi i¢in hazirlik sorgulanir.

1 Drenaj ve kanalizasyon sistemleri yeterlidir.

I Acil durum toplanma alanlari belirlenmis ve erisilebilirdir.

[ Ulasim ag, afet sonrasi miidahaleye uygundur.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 2: BIREYSEL HAZIRLANACAK ORNEK AFETE DIRENGLILIK KONTROL LiSTESI

Degerlendirilen Yerlesim:

incelenen Afet Tiri:

A. YER SEKILLERI ve TOPOGRAFYA (Yerlesimin dogal konum &zellikleri)

Degerlendirme Olciitii

Kismen

Riskli

Kisa Gerekce

Yerlesim alani asiri egimli yamaglar tzerinde
degildir.

Yerlesim, fay hatti / tagkin alani / heyelan saha-
si disinda konumlanmistir.

Yer sekilleri afet aninda tahliye ve mudahaleyi
zorlastirmamaktadir.

B. ZEMIN YAPISI (Afetlere karsi dayaniklilik diizeyi)

Degerlendirme Olciitii

Kismen

Riskli

Kisa Gerekce

Zemin yapisi saglam ve tasima guicl ylksektir.

Aluvyal veya sivilasmaya uygun zeminlerde
yapilasma sinirlandiriimistir.

Zemin 6zellikleri yapilagsma kararlarinda dikkate
alinmigtir.

C. IKLIM ve YAGIS OZELLIKLERI (iklimin afet riskine etkisi)

Degerlendirme Olgiitii

Kismen

Riskli

Kisa Gerekce

Yagis rejimi sel ve tagkin riskini artiracak nite-
likte degildir.

Asiri hava olaylarina karsi 6nleyici diizenleme-
ler yapilmistir.

iklim kosullari yerlesme planlamasinda dikkate
alinmistir.
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D. YERLESME DUZENI (Beseri yap! ve planlama)

Degerlendirme Olgiitii

Riskli

Kisa Gerekce

Yerlesim planli ve kontrollt bicimde gelismistir. <>
Yapi yogunlugu afet riskini artiracak dizeyde <>
degildir.

Acik ve yesil alanlar yeterlidir. <>

E. ALTYAPI ve ACIK ALANLAR (Afet ani ve sonrasi icin hazirlik)

Degerlendirme Olciitii

Riskli

Kisa Gerekce

Drenaj ve kanalizasyon sistemi yeterlidir. <>
Acil durum toplanma alanlari belirlenmis ve <>
erisilebilirdir.

Ulasim agi afet sonrasi midahaleye uygundur. <>

GENEL DEGERLENDIRME ve KARAR

Yukaridaki 6lcutler dikkate alindiginda bu yerlesim alani:
[] Afete direnglidir

[ 1 Kismen afete direnclidir

[] Afete kars! direngsizdir

Genel Gerekge (2-3 ciimle):
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EK 3: ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI
Etkinlik Adi: Afete Direncli Yasam Alanlari-Kontrol Listesi Olusturma
Adi Soyadi: ..o Sinifi: ..o Tarih: .../ .../

Yoénerge : Bu dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin afete direngli yasam alanlarinin cografi kosullarini ¢éziimlemeye
yonelik olusturduklari Afete Direnglilik Kontrol Listesi Griinlerini degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Her bir dl¢it 1’den
4’e kadar puanlandiriimaktadir. Diizey agiklamalari asagida yer almaktadir. Degerlendirme yapilirken égrencinin perfor-
mansina en uygun dizey isaretlenmelidir.

Degerlendirme

Olgiitii

Bilimsel/Cografi

Gelistirilmeli (1)

Cografi olgutler
eksik veya hatali-
dir; afet-cografya

Yeterli (2)

Temel cografi 6l-
cutler yer almakla
birlikte aciklama-

Cografi dlcutler
dogru secilmis ve
genel olarak dogru

Cok iyi (4)

Cografi élcttler dogru,
yerinde ve afet turleriyle
acik bicimde iligkilendi-

Dogruluk IR S
ogruiu iliskisi kurulma- lar sinirhdir. aciklanmistir. rilmigtir.
mistir.
Yer sekilleri, Bazi mekansal Mekénsal unsurlar | Mekénsal unsurlar

Mekénsal Unsur-
lar Arasi iligki

zemin, iklim ve
yerlesme unsurla-
r1 iligskilendirilme-
migtir.

unsurlar arasinda
iliski kurulmustur.

arasinda anlamli
iligkiler kurulmustur.

arasindaki iligkiler agik,
tutarli ve gerekgelidir.

Kontrol Listesinin
Yapilandiriimasi

Kontrol listesi
dizensiz ve 6l¢i-
lebilir degildir.

Kontrol listesi
kismen yapilandi-
rilmistir.

Kontrol listesi agik,
dizenli ve dlgilebi-
lirdir.

Kontrol listesi siste-
matik, acik ve deger-
lendirmeye tamamen
uygundur.

Gerekgelendirme
ve Degerlendirme

isaretlemeler ge-
rekgesizdir veya
ylzeyseldir.

Gerekeeler sinirli
ve geneldir.

Gerekgeler yerinde
ve anlasilirdir.

Gerekgeler gugll, cog-
rafi kavramlarla destek-
lenmisgtir.

Akademik Dil ve
Kavram Kullanimi

Cografi kavramlar
yanlis ya da eksik
kullaniimistir.

Kavramlar sinirli
dizeyde kullanil-
mistir.

Kavramlar dogru ve
yerindedir.

Kavramlar dogru, cesitli
ve baglama uygundur.

Ozen ve Diizen

Uriin duzensiz ve
okunmasi zordur.

Uriin kismen
duzenlidir.

Uriin duizenli ve
okunabilirdir.

Urtin son derece diizen-
li, anlasilir ve 6zenlidir.

Puanlama

6-10 puan: Gelistirilmeli
11-14 puan: Yeterli
15-18 puan: lyi

19-24 puan: Cok iyi
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TEMA: AFETLER VE SURDURULEBILIR CEVRE

Etkinlige
Dénlistiirilecek
Ogrenme Ciktilari

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
intiyaclari

icerik

Siirec

C0G.10.6.3. Mekanin 6zelliklerine gore afetlerden korunma uygulamalarina karar verebilme

a) Mekanin 6zelliklerine gore afetlerden korunma uygulamalarina karar vermeyi amag olarak
belirler.

b) Mekanin ézelliklerine gore afetlerden korunma uygulamalarina iliskin bilgi toplar.

¢) Mekanin &zelliklerine gére afetlerden korunma uygulamalarina alternatif secenekler olustu-
rur.

c) Mekanin 6zelliklerine gore afetlerden korunma uygulamalarina alternatif olusturdugu sece-
nekler Uzerinden c¢ikarim yapar.

¢) Mekéanin 6zelliklerine gore afetlerden korunma uygulamalari arasindan sec¢im yapar.

d) Mekanin 6zelliklerine gére sectidi afetlerden korunma uygulamalarinin sonuglar izerinde
yansitma yapar.

Ogrencilerin tehlike, risk ve afet kavramlari ile afet turleri ve butlincil afet yénetimi hakkinda
bilgi sahibi oldugu kabul edilmektedir.

Ogrenciler, mekanin oézelliklerini deprem riskiyle iliskilendirmede, farkli korunma alternatifleri
Uretmede, en uygun secenegdi gerekcelendirmede ve olasi sonuglarn éngérmede zorluk yasa-
yabilirler.

Farkhlastirma Alanlari

iFS1: Ogrenciler, deprem riskinin yalnizca sarsintinin siddetiyle acikla-
namayacagini; mekanin diizeni, yapi 6zellikleri ve insan davranislar gibi
degdiskenlerin bir araya gelmesiyle sekillendigini tartisarak riskin nasil
olustuguna dair genel bir cerceve olusturur.

Soyutluk (IFS)

iIFC1: Ogrenciler, ayni korunma davranisinin farkli mekanlarda neden
farkl sonuglar dogurabilecegini tartisarak mekana bagh icerik cesitliligini

ortaya koyar.

Cesitlilik (IFC) . . . . 0
IFC2: Ogretmen, 6grencilerden ayni soruya ev, okul ve acik alan gibi fark-

Il mekénlar Gzerinden yanit Gretmelerini ister; verilen cevaplari mekéna
gbre gruplayarak risk algisindaki farkli bakis acilarini gérinur hale getirir.

iIFO1: Depreme karsi alinacak énlemler icin yapilmasi gereken kanuni dii-
Organizasyon (IFO) zenlemeler, egitim faaliyetleri, bilinglendirme faaliyetlerini organize etmek
icin yapilmasi gerekenleri gésteren diyagram hazirlamasi istenir.

iFSK1: Ogretmen, afet yénetimi alaninda galisan uzmanlarin benzer du-
Seckin Kisiler rumlarda hangi énceliklere dikkat ettigine deginerek 6grencilerin énerile-
(IFSK) rini uzman bakis agisiyla iliskilendirir. Charles Richter ve ihsan Ketin’in
deprem alaninda yaptigi ¢calismalardan, Mercalli ve 6lgceginden bahseder.

SFUDD1: Ogrenciler, ayni mekan icin farkli diisiinme basamaklarinda
Urettikleri cevaplari karsilastirarak hangi yaklasimin daha guvenli oldugu-
nu gerekgeler sunarak tartisir.

Ust Diizey
Diisiinme (SFUDD)
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Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil YUrtatme/
Kanitlama (SFAY)

Arastirma
Yontemleri
(SFARS)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gergek Alici Kitle
(UFGAK)

Uriin
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin
(UFSU)

Déntisiimler (UFD)

Ortamin Tanimi ve
Onemi (FOOD-0TO)

Tercihler (FOOD-T)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
OMO)

SFKO1: Ogrenciler, sorulara hazir bilgiye bagvurmadan kendi deneyimle-
ri ve gbzlemleri Gzerinden yanit Uretir; 6gretmen, slreci yénlendiren soru-
larla 6grencilerin kesfederek 6grenmesini destekler.

SFAY1: Ogretmen, 6grencilerden bu farki yapi tirii, esya yerlesimi ve in-
san yogunlugu gibi somut érneklerle gerekgelendirmelerini ister ve hangi
unsurun hangi riski artirdigini agiklamalarini saglar.

SFARS1: Ogrenciler, bilgi toplama siirecinde yasadiklar mekanda yap-
tiklari gbzlemlerden, farkli mekanlari karsilastirmaktan ve kendi deneyim-
lerinden yararlanir; érneg@in esya yerlesimini inceleyerek gézlem, ev-okul
karsilastirmasi yaparak karsilastirma yoluyla bilgi toplar ve hangi yonte-
min hangi tir bilgi sagladigini belirler.

UFGHP1: Ogrenciler, sectikleri uygulamanin giinliik yasamda karsilasa-
bilecekleri sinirliliklar (mekan darligi, esya dizeni, kalabalik ortamlar vb.)
karsisinda ne élctide uygulanabilir oldugunu tartigir.

UFGAKT1: Ogrenciler, paylasimlarini sinif disindaki bireylerin de anlayabi-
lecegi sekilde ifade ederek onerilerini glinliik yasamda uygulanabilir hale
getirir.

UFUD1: Degerlendirme siirecinde, égrencilerin gerekge sunma diizeyi,
alternatif Uretebilme becerisi ve segctikleri ¢6zimin mekéana uygunlugu ile
birlikte dikkate alinir.

UFSU1: Ogrenciler, sirec boyunca elde ettikleri bilgileri birlestirerek
deprem aninda korunmaya yonelik ortak ilkeler belirler; drnegin sabitlen-
memis esyalarin risk olusturmasi ya da agik alanlara ydnelmenin énemi
gibi...

UFD1: Ogrenciler, olusturduklar korunma alternatiflerini “yiksek-orta-dii-
sUk risk azaltma” olcutlerine gore siralar; 6rnegin masa altina girme, sa-
bitlenmemis esyalardan uzak durma ve acik alana yénelme seceneklerini
karsilastirarak yasadiklari mekén icin en guvenli ve uygulanabilir karari
belirler.

FOOD-OTO1: Sinif ortami, 6grencilerin bu anahtar kavramlari ayni anda
gorebilecegi ve kavramlar arasi iligki kurabilecedi sekilde dizenlenir; kav-
ramlar tahtada mekéansal risklerle iliskilendirilerek konumlandirilir.

FOOD-T1: Ogrenciler, secim yaparken kendi yasam kosullarini, mekanin
Ozelliklerini ve kisisel dnceliklerini dikkate alarak farkli tercihlerde bulunur.

FOOD-T2: Ogrenciler, secim yaparken yasadiklari mekanin biyukltgu,
esya yerlesimi ve kisi sayisi gibi kosullari dikkate alir; 6rnegin dar bir evde
masa altina yénelmeyi, kalabalik bir okul ortaminda ise ac¢ik alanlara y6-
nelmeyi tercih ederek farkli korunma segenekleri arasindan bilingli segim-
ler yapar.

FOOD-OMO1: Bu asamada égrenciler kendi yasam alanlarini érnek ala-
rak karar verir, 6gretmen sireci yonlendiren rol Ustlenir ve 6grenmenin
sorumlulugu égdrenciye ait olur.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Mekan Degisir, Onlem Degisir
Afetler ve Surdurllebilir Cevre
Bu etkinlikle égrencilerin, depremin bir dogal olay olmasina ragmen mekanin &zelliklerine
bagli olarak afete donusebilecegini kavramalari, farkli mekanlarda deprem riskinin degisti-
gini fark etmeleri, depremden korunma davranislarini karsilastirarak degerlendirebilmeleri,

mekana uygun alternatifler olusturup en uygun segenegi gerekceleriyle belirleyebilmeleri ve
edindikleri bilgileri ginlik yasamlarina yansitabilmeleri amaglanmaktadir.

Fizik, sosyoloji, psikoloji, mihendislik ve saglik bilimleri

Karton veya kagittan hazirlanmis kip, yénerge kartlari, calisma kagitlari, kalem, silgi, tahta,
tahta kalemi, drama icin uygun alan, deprem cantasi 6rnegdi veya gorselleri vb.

2 ders saati

Kiipleme teknigi: Ogrencilerin bir konuyu tanimlama, karsilastirma, iliskilendirme, analiz
etme, uygulama ve degerlendirme basamaklarinda ele alarak ¢ok yonli digstinmelerini sag-
lamak amaciyla kullaniimistir.

Sorgulama temelli 6grenme: Ogrencilerin deprem ve mekan iliskisini hazir bilgi aimadan,
yonlendirici sorular araciligiyla kesfetmeleri hedeflenmistir.

is birlikli 6grenme (grup calismasi): Ogrencilerin kiigilk gruplar halinde tartisarak ortak
kararlar almalar ve farkli gérugleri degerlendirmeleri saglanmigtir.

Tartisma teknigi: Deprem aninda uygulanacak davranislarin gerekgeleri ve olasi sonuglari
Uzerinde dustnmelerini desteklemek icin kullaniimigtir.

Karar verme ve problem ¢ézme: Farkli korunma alternatifleri olusturma, en uygun sece-
negi belirleme ve bu sec¢imi gerekgelendirme sirecinde uygulanmigtir.

Yansitici diistinme: Ogrencilerin 6grenme siirecini ve glinlilk yasamlarina etkisini deger-
lendirmeleri amaciyla etkinligin sonunda kullaniimistir.

DERSE GiRiS

Ogretmen derse, dgrencilerin giinliik yasam deneyimlerine hitap eden asagidaki soruyla
baslar:

“Bir deprem sirasinda evde olmakla okulda olmak ayni dizeyde risk tasir mi?”

Ogrencilerden bu soruya kisa ve serbest cevaplar vermeleri istenir (IFC1). Ogretmen, veri-
len cevaplari tahtaya anahtar kavramlar halinde yazar (mekén, yapi, esya, insan yogunlu-
gu, davranis vb.) (FOOD-OTO1). Bu asamada égrencilerin, depremin her yerde ayni etkiyi
gostermedigini fark etmeleri saglanir (SFAY1, iFS1).

Ardindan 6gretmen su vurguyu yapar:

Deprem dogal bir olaydir ancak bulundugumuz mekéanin ézelliklerine bagli olarak afete do-
nlsebilmektedir.

Dersin amaci 6grenci duzeyine uygun sekilde aciklanir:

“Bu derste, yasadigimiz mekanlarin 6zelliklerini dikkate alarak depremden korunma yol-
larini inceleyecek, farkl segenekler olusturacak, en uygun olani segecek ve bu sec¢imin
sonuclari Gzerine duslnecegiz.”

UYGULAMA

Bu asamada 6grencilerin, mekéanin 6ézelliklerine gére depremden korunma uygulamalarina
iliskin bilgi toplamalari, alternatifler olusturmalari ve en uygun secenegi belirlemeleri hedef-
lenmektedir (SFARS1). Sureg, kiipleme stratejisi temelinde yapilandirihir.
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a. Kiipleme Siirecinin Baslatilmasi

Ogrenciler 5-6 kisilik farkli 6renme diizeylerine sahip 6grencilerden olusan gruplara ayrilir.
Her gruba bir kiip verilir. Ogretmen asagidaki yoénergeyi verir:

“Kupu attiginizda gelen ylzeydeki soruyu grup olarak tartisacak ve ortak bir cevap olustu-
racaksiniz.” (SFKO1).

Her grup kipu sirayla en az Ug¢ kez atar. Bdylece égrencilerin ayni konuyu farkl distinme
basamaklarindan ele almalari saglanir (SFUDD1).

Son olarak derste kullanilacak yéntem tanitilir. Ogretmen, kiipleme stratejisinin konuyu
farkh bakis acilarindan distnmeyi sagladigini ve her kiip yGzinin farkl bir distinme ba-
samagini temsil ettigini aciklar. Kip sinifa gosterilir ve bir yiiz 6rnek olarak birlikte okunur.

Ornek Kiip Tasarimi:

Tartis

Karsilastir | AnalizEt |iliskilendir| Tanimla

Uygula

b. Etkinlik Siireci
1. Tanimlama: Amag Belirleme

Ogrenciler bireysel ya da kiiciik gruplar halinde calisir. Kiip atildiginda "tanimla yiizi" gel-
diginde 6grencilerden, yasadiklari yerde depremin neden bir risk olusturdugunu ve deprem-
den korunma uygulamalarinin temel amacinin ne oldugunu ifade etmeleri istenir.

Bu asamada 6grenciler:
depremin dogal bir olay oldugunu,
ancak mekanin 6zelliklerine bagh olarak afete dénlisebilecegini fark eder.

Ogretmen bu asamada yénlendirici sorularla grencilerin diisiincelerini netlestirir, dogrudan
bilgi aktarimindan kaginir.

2. Karsilastirma: Mekanlar Arasi Fark ve Benzerlikleri Belirleme

Kapun "karsilastir yizi" geldiginde 6grencilerden, deprem aninda evde ve okulda, sinema,
acik alan vb. gibi farkli mekanlarda uygulanmasi gereken korunma davranislarini karsilas-
tirmalari istenir.

Ogrenciler;
hangi davranislarin her iki mekanda da ortak veya benzer oldugunu,
+ hangi davranislarin mekana gére degisiklik gésterdigini belirler (IFC2).

Bu asama yalnizca mekénlar arasi fark ve benzerliklere odaklanir; égrencilerden heniiz
kendi yagsamlarina dénlk yorum yapmalari beklenmez.
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3. iliskilendirme: Bilgiyi Kendi Yasamina Tasima

Kapun “iligkilendir yuzu" geldiginde 6grencilerden, biraz 6nce karsilastirdiklari korunma
davraniglarini kendi yasadiklari mekanin dzellikleriyle iliskilendirmeleri istenir (FOOD-0-
MO1).

Bu asamada 6grenciler;
evlerinin veya okullarinin yapisini,
esya yerlesimini,
* insan yogunlugunu,
dikkate alarak, bu 6zelliklerin deprem anindaki davranislari nasil etkiledigini aciklar.
Bodylece 6grenciler, genel bilgiyi kisisel ve mekansal baglama tasir.
4. Analiz Etme: Alternatif Olusturma
Kipln "analiz et yizi" geldiginde dgrenciler asagidaki mekéanlardan birini secer:
Ev-Okul-Sinema-Acik Alan
Secilen mekanin dézellikleri dikkate alinarak, deprem aninda uygulanabilecek
en az (¢ farkli korunma alternatifi olusturulur (FOOD-T1).
Bu agsamada 6grencilerden:
tek bir dogruya odaklanmalari degil,
farkl durumlara uygun farkli céziimler tiretmeleri beklenir (UFD1).
Ogretmen her alternatif icin “Bu hangi riski azaltiyor?” sorusuyla diisiinmeyi derinlestirir.
5. Uygulama: Karar Verme

Kipuln "uygula yizi" geldiginde dgrenciler, olusturduklari alternatifler arasindan yasadiklari
mekana en uygun korunma uygulamasini secer (FOOD-T2, UFGHP1).

Ogrenciler:
neden bu uygulamay sectiklerini,
diger alternatiflerin neden daha az uygun oldugunu gerekgeleriyle aciklar.

Bu asama, égrencinin karar verme ve ¢ikarim yapma becerisinin dogrudan gézlemlendigi
bélumddir.

6. Tartisma / Yansitma: Sonuclari Degerlendirme

"Tartis yuzu" geldiginde 6grenciler, sectikleri korunma uygulamasinin olasi sonuglar Uze-
rine disindr.

Ogrencilerden;
uygulandiginda ortaya ¢ikabilecek olumlu sonuglari,
uygulanmadiginda olusabilecek riskleri tartismalari istenir.

Ardindan égrenciler, bu etkinlikten sonra ginlik yagsamlarinda hangi davraniglarini degisti-
receklerini ifade eder (iFO1).

SONUG

Dersin bu béliminde 6grencilerden kipleme stratejisiyle yuruttikleri calisma surecinde
ulastiklari sonuclari sinifla paylasmalari istenir. Her grup, sectikleri mekéna yonelik belirle-
dikleri en uygun depremden korunma uygulamasini ve bu se¢ime nasil ulastiklarini kisaca
agiklar (UFGAK1). Paylasimlar sirasinda 6gretmen, farkli mekanlar igin énerilen uygulama-
lar arasindaki benzerlik ve farkliliklara dikkat geker (IFSK1).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Ogrencilerin paylasimlarindan hareketle, depremin her yerde ayni etkiye sahip olmadigi,
dogru davranisin bulunulan mekéanin ézelliklerine gére degistigi vurgulanir. Bu asamada
6grencilerin, uygulama stirecinde gergeklestirdikleri karsilastirma, iliskilendirme, analiz ve
karar verme ve tartisma/yansitma basamaklari 6gretmen rehberliginde battncdl olarak ele
ahnir (OFSU1).

Ardindan 6grencilerden kisa bir yansitma yapmalari istenir. Ogrenciler asagidaki sorular
Uzerinde dlsUnerek bireysel olarak cevap verir:

+  Sectigim korunma uygulamasi hangi riski azaltmaya yoéneliktir?
+ Bu dersten sonra deprem konusunda hangi davranisimi degistirmeliyim?

Bu yansitma sureciyle 6grencilerin yalnizca bilgi diizeyinde degil, davranis ve farkindalik
dizeyinde de kazanim elde etmeleri amaclanir.

Ders, deprem bilincini pekistirmek amaciyla kisa bir hatirlatma ile tamamlanir. Ogretmen,
deprem cantasi hazirlamanin ve evin depreme hazir olup olmadigini kontrol etmenin éne-
mini vurgular. Ogrencilerden, ders disinda aileleriyle birlikte evlerinin depreme hazirlik du-
rumunu gézden gecirmeleri istenebilir.

Ogrencilerin dgrenmeleri; siire¢ boyunca yapilan gdzlemler, dgrenci paylasimlari ve ortaya
koyduklari iiriinler araciligiyla degerlendirilir (UFUD1).

Bu etkinlikte 6grenmeler analitik dereceli puanlama anahtari (EK 1) ile degerlendirilecektir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI
Adi Soyadi: ........ooociiiii Sinifi: ..o ih: ../

Yoénerge : Bu dereceli puanlama anahtari, 6grenci gruplarinin mekanin 6zelliklerine gére depremden korunma uygula-
malarini belirlemeye yénelik kiipleme etkinligi surecinde gerceklestirdikleri amag belirleme, karsilastirma, iliskilendirme,
alternatif olusturma, karar verme ve tartisma/yansitma sureglerini 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Her bir 6lgit 1’den
4’e kadar puanlandiriimaktadir. Degerlendirme yapilirken gelistiriimeli, yeterli, iyi ve cok iyi duzeyleri dikkate alinmalidir.

Degerlendirme

Olgiitii

Amag Belirleme

Gelistirilmeli (1)

Depremden
korunma uygula-
malarinin amacini
yanlis ya da eksik
ifade eder.

Yeterli (2)

Amaci dogru
ifade eder ancak
aciklama ylizey-
seldir.

Amaci dogru ve
anlasilir bicimde
aciklar.

Cok lyi (4)

Amaci mekanla iligkilen-
direrek acik ve kapsamli
bicimde ifade eder.

Karsilastirma

Farkli mekanlar-
daki davraniglari

Benzerlik ya da
farkliliklardan

Benzerlik ve
farkhhklari genel

Benzerlik ve farkliliklari
mekansal 6zellikleri dik-

Karar Verme ve
Gerekegelendirme

ya da gerekce
sunamaz.

ancak gerekgesi
zayiftir.

tikli gerekcelerle
aciklar.

Becerisi karsilastiramaz. yalnizca birine dizeyde karsilas- | kate alarak agik bicimde
deginir. tirir. karsilastirir.

Korunma dav- Sinirli ve yizey- | Yasadigi mekanla | Mekanin 6zelliklerini
iligkilendirme raniglarini kendi | sel iligkilendirme | uygun iligkilendir- | ayrintil bicimde dikkate
Becerisi yasamiyla iligki- yapar. meler kurar. alarak gticlu iligkilendir-

lendiremez. meler kurar.

Korunmaya Birden fazla alter- | Mekana uygun Mekéna ve risklere
Alternatif Olustur- | yonelik alternatif | natif sunar ancak | birden fazla alter- | uygun, cesitli ve islevsel
ma (Analiz) olusturamaz ya mekanla uyumu natif olusturur. alternatifler olusturur.

da tek dérnek verir. | sinirlidir.

Secim yapamaz | Segim yapar Secimini man- Secimini guglu, tutarl ve

karsilastirmali gerekce-
lerle savunur.

Tartisma/Yansitma

Ogrenmelerine
iliskin yansitma
yapamaz.

Sinirli ve genel
ifadelerle yansit-
ma yapar.

Ogrenmelerine
iliskin anlamli
yansitma yapar.

Ogrenmelerini giinliik
yasamina aktaracak
sekilde derinlemesine
yansitma yapar.

PUANLAMA

19-24 puan: Gok lyi
15-18 puan: lyi
11-14 puan: Yeterli

6-10 puan: Geligtirilmeli

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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TEMA: BOLGELER, ULKELER VE KURESEL BAGLANTILAR

Etkinlige
Dénlistiirilecek
Ogrenme Ciktilari

Basamaklandiriimig
Bilgi Birimleri

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
intiyaclari

icerik

Siirec

C0G.10.7.1. Tlrk duinyasinin ortak kiltiirel 6zellikleri hakkinda ¢ikarim yapabilme

a) Tark kaltdranin yayildigi alanlarn gézlemler.

b) Tark kaltdranin yayildigi alanlardaki kulttrel 6zellikleri tespit eder.

c) Turk kulturunan yayildigr alanlardaki ortak kultirel 6zellikler hakkinda ¢ikarimda bulunur.

Ogrencilerin kiiltiir ve bdlge kavramlari hakkinda bilgi sahibi oldugu kabul edilmektedir.

Ogrenciler metinlerden ¢ikarim yapmada, kiltirel unsurlari harita ile iliskilendirmede, farkli
gruplardan elde edilen bilgileri butunlestirerek genelleme yapmada ve tartisma strecinde di-
stincelerini s6zlU olarak ifade etmede zorluk yasayabilirler.

Soyutluk (IFS)

Karmasgiklik (IFK)

Seckin Kisiler
(IFSK)

Acik Ucluluk/
ilerletici Siirec
(SFAU)

Farklilagtirma Alanlari

iFS1: Ogrenci, Tirk dizilerinin farkli cografyalarda yayinlanmasinin nasil
bir jeopolitik etki ve gérinmez bir bag olusturdugunu arastirir ve soyut
kavramlarla iligkilendirerek analiz eder.

iFK1: Ogretmen, 6grencilere dil-tarih ve cografyanin kesisim noktasinda
duran karmasik bir sorun olan Alfabe Birligi tartismalarini ve farkh Turk
devletlerinin kullandigi alfabelerin (Kiril, Latin vb.) tarihsel-politik neden-
lerini iceren bir inceleme dosyasi verir. Ogrenci, harf degisikliklerinin
kaltarel hafiza Uzerindeki etkilerini cok boyutlu olarak inceler ve ortak bir
iletisim dili olusturmanin éndndeki teknik ve politik engelleri sistemli bir
sekilde raporlastirir.

iIFSK1: Ogretmen, Atatiirk'lin su yaklagimini tartismaya acar: "Bir ulus,
simsiki birbirine bagl olmay: bildikge yeryuzinde onu dagitabilecek bir
gug¢ dustndlemez." Atatirk, bu badi kurmak icin Turk Tarih Kurumu ve
Tark Dil Kurumu'nu kurarak Turk dinyasinin ortak izlerini (tarih,dil, ant-
ropoloji, cografya vb.) bilimsel metotlarla kanitlamay: bir devlet politikasi
haline getirmistir.

Ogrenci, Atatiirk'tn "Tiirk Tarihinin Ana Hatlan" calismasi icin hazirlattig
ve bizzat ilgilendigi, Turklerin Orta Asya'dan dunyaya yayilisini gésteren
o meshur oklarla bezeli gé¢ haritalarini inceler. Ogrenci, "Bir devlet adami
neden iklim degisiklikleri (kuraklik) ve gé¢ yollariyla bu kadar detayli ilgile-
nir?" sorusuna cevap arar ve Ataturk'in kultirel birligi cografi ve bilimsel
temellere dayandirma stratejisini analiz eden bir "Lider ve Bilim" makalesi
kaleme alir.

SFAU1: Ogretmen, 6grencilere “Yil 2050 Tiirk Devletleri Teskilati, Avrupa
Birligi benzeri, sinirlarin kalktigi tam battnlesmis bir yapiya déntismastar”
senaryosunu verir. Ogrenci, bu senaryoda karsilasilabilecek olasi klltiirel
entegrasyon sorunlarini (yerel kimliklerin korunmasi vb.) ve ekonomik fir-
satlari 6ngéren gelecek odakli bir futlristik rapor yazar.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil YUrtatme/
Kanitlama (SFAY)

Arastirma
Yontemleri
(SFARS)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gercek Alici Kitle
(UFGAK)

Sentez Uriin
(UFSU)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
OMO)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

SFKO1: Ogretmen, 6grencilere hazir metin kartlari vermek yerine Orhun
Abideleri'nden orijinal metin gérselleri ve gliinimuiz Tarkiye Turkgesi, Ka-
zakea ve Kirgizca sdzliklerin bulundugu bir etimoloji kiti saglar. Ogrenci,
bir dil bilimci gibi ¢alisarak sectigi temel kelimelerin (anne, su, toprak vb.)
koklerini ve zaman icindeki fonetik degisimlerini bizzat takip eder ve diller
arasi akrabalik derecesini kendi bulgulariyla kesfeder.

SFAY1: Ogretmen, “Cografya kaderdir.” énermesi ile “Kiltiir cografyay!
agar.” tezlerini tartismaya acar. Ogrenci, Tirk kiltirinin genis bir cog-
rafyaya yayllmasina ragmen (Balkanlar'dan Cin Seddi'ne) yok olmamasi-
ni veya degisime ugramasini, elindeki tarihsel ve sosyolojik verileri kanit
gostererek neden-sonug iligkisi icinde savunur.

SFARS1: Ogrenciler, bilgi toplama siirecinde yasadiklar mekanda yap-
tiklari gbzlemlerden, farkli mekanlari karsilastirmaktan ve kendi deneyim-
lerinden yararlanir; érneg@in esya yerlesimini inceleyerek gézlem, ev-okul
karsilastirmasi yaparak karsilastirma yoluyla bilgi toplar ve hangi yonte-
min hangi tir bilgi sagladigini belirler.

UFGHP1: Ogretmen, 6grenciden UNESCO Somut Olmayan Kiiltiirel Mi-
ras Listesi'ne sunulmak tizere cok uluslu (Tirkiye, Azerbaycan ve Ozbe-
kistan ortakli vb.) bir Adaylik Dosyasi hazirlamasini ister. Ogrenci, Tiirk
diinyasinda ortak olan bir gelenegi (6rnedin Nevruz Bayrami veya ipek
Yolu Gzerindeki bir ritiel) segerek bunun neden korunmasi gerektigini ve
insanliga katkisini uluslararasi standartlarda ve ikna edici bir dille ifade
eder.

UFGAK1: Ogretmen, 6grenciden kendisini “Tirk Devletleri Teskilati
(TDT) Genglik Konseyi Tirkiye Temsilcisi” olarak konumlandirmasini is-
ter.

Ogrenci, sadece kultirel benzerlikleri listelemek yerine; TUrk diinyasinda-
ki Z kusaginin birbirini daha iyi tanimasi ve ortak bir gelecek vizyonu olus-
turmak amaciyla tasarladigi, somut kultirel ve egitimsel degisim prog-

ramlarini (Or. “Turk Diinyasi Erasmus’u” veya “Ortak Girisimcilik Kamp1”)
iceren resmi bir "Stratejik Genglik Entegrasyon Raporu" hazirlar.

UFSU1: Ogrenci, standart bir poster hazirlamak yerine, Tirk diinyasin-
daki ortak ezgilerin veya desenlerin matematiksel/ritmik analizini yaparak
bunlarin tzerindeki cografi etkileri gésteren bir Etnografik Belgesel Senar-
yosu veya interaktif bir Dijital Kultlr Atlasi tasarlar. Bu Griinde farkli cog-
rafyalarin seslerini ve renklerini sentezleyerek 6zgun bir sanatsal anlatim
ortaya koyar .

FOOD-OMO1: Ogretmen, sinifin bir bélimini Turkoloji Arastirmalari
Enstitlist seklinde dluzenler ve buraya Turk dinyasindan gtincel dergiler,
dijital haritalar ve sanal miize erisimleri ekler. Ogrenci, bu alanda bagim-
siz bir arastirmaci gibi calisarak birincil kaynaklara ulasir ve kendi ilgi ala-
nina (mimari, mizik, edebiyat vb.) gére arastirmasini derinlestirir .
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Tirk Dinyasinda Ortak izler
Bolgeler, Ulkeler ve Kiiresel Baglantilar

Bu etkinlikte 6grencilerin, Turk diinyasinin farkl cografyalara yayilan ortak kultirel 6zellikle-
rini harita ile iliskilendirerek kavramalari, bu kulttrel unsurlar arasindaki strekliligi ve bitiin-
1Ggu acgiklayabilmeleri ve elde ettikleri bilgileri gérsel ve yazih Urinlere dénisturebilmeleri
hedeflenmektedir.

Tarih, dil bilimi, sosyoloji, antropoloji, etnografya

Bu etkinlikte Turk dinyasi haritasi, okuma ¢cemberi metin kartlari, blylk karton veya poster
kagitlan, renkli kalemler, veri cizelgeleri, yapistirici ve etkilesimli tahta gibi materyallere
intiyac vardir.

2 ders saati

Okuma ¢emberleri: Ogrenciler metinleri birlikte okuyup tartisarak anlamlandirir ve farkli
bakis agcilar gelistirir.

is birlikli 6grenme: Ogrenciler sorumluluk paylasarak ortak tiriin ortaya koyar.

Soru-cevap: Ogretmenin ve dgrencilerin yénelttigi sorularla disiinme siireci derinlestirilir,
6n bilgiler ortaya cikarilir.

Tartigsma: Metinler Gzerinden kdlturel benzerlikler, neden-sonug iligkileri ve kavramlar tze-
rinde fikir aligverisi yapilir.

Harita ile iliskilendirme: Kdilturel unsurlarin cografi dagilisi harita tGzerinde gosterilerek
mekansal algi geligtirilir.

Cikarim yapma: Metinlerden elde edilen bilgiler birlestirilerek ortak kultirel ézelliklere yo-
nelik genellemelere ulasilir.

Galeri yuriayusu: Gruplarin hazirladigi posterlerin gezilmesiyle égrencilerin tim metin kart-
larindan bilgi edinir.

Uriin temelli grenme: Poster, veri gizelgesi ve sergi gibi somut driinler araciligiyla 6gren-
meler kalici hale getirilir.
DERSE GIiRIS

Ogretmen, Tiirk diinyasini kapsayan bir haritay1 etkilesimli tahtaya yansitarak derse baslar.
Haritada Orta Asya, Anadolu, Balkanlar ve Kafkasya gibi Tark kiltirinin belirgin olarak
gorildigi bélgeler gésterilir. Ogrencilere asagidaki yénlendirici soru ydneltilir:

Orta Asya'dan sekillenen bu kdltirin, Balkanlar'dan Anadolu'ya, Kuzey Kibris Tirk
Cumbhuriyeti'nden Kafkaslara kadar uzanan bu genis cografyadaki izlerini harita Gizerinde
nasil takip edebiliriz (IFK1)?

«  Turk kdltard tek bir cografyada mi ortaya ¢ikmistir (SFAY1)?
Farkli Ulkelerde yasayan Turk topluluklari arasinda hangi benzerlikler olabilir (SFAU1)?

Ogrencilerin 6n bilgileri kisa bir sinif ici konusmayla ortaya cikarilir. Ardindan égretmen,
ders boyunca 6grencilerin okuma ¢emberleri yoluyla Tirk dinyasinin ortak kulttrel 6zellik-
lerini kesfedeceklerini ifade eder ve dersin amaci acgiklanir.

1. ASAMA: GRUP URETIM SURECI

Ogrenciler ilgi ve hazir bulunus diizeylerine gére 3-5 kisilik okuma gemberi gruplarina ayrilir
(FOOD-OMO1). Her gruba bir “Okuma Cemberi Metin Karti” verilir. Ogrencilere okuma ve
tartisma surecinde dikkat edecekleri hususlar hatirlatilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Ogrenciler bulunduklari gruba verilen metin kartini sirayla ve sesli olarak okur; diger grup
Uyeleri okunan béltme iliskin sorular sorar, gorus bildirir ve metni Turk dunyasi haritasi ile
iliskilendirir (SFARS$1). Tartismalar sirasinda égrenciler, Turk kaltiranin yayildigr alanlari
gbzlemler, bu alanlardaki kulttrel unsurlari tespit eder ve ortak 6zelliklere iliskin ¢ikarimlar
yapar.

Okuma gemberi gruplari, kendi metin kartlarindaki bilgilerden hareketle birer "Kltiir istas-
yonu" hazirlarlar. Her grup, inceledigi ve tartistigi metindeki temel kavramlari, harita tzerin-
deki konumlari ve kultirel unsurlarn biyUk bir kartona (poster) gorsellestirir.

Posterde metinden hareketle yapilan tartismalarin veya érnek tartisma sorularinin cevap-
lar ve Turk dunyasina ait semboller (at, cadir, cami, képru, ebru, ortak bir atasézi vb.) yer
almaldir (OFSU1).

(Ogrenciler metin kartlarinda yer alan bilgilerden hareketle tartisma baslatamamalari duru-
munda, égretmen metin kartlarinin altinda verilen érnek sorularla ya da benzer ydnlendirici
sorularla tartisma surecini baslatabilir.)

Okuma Cemberi Metin Kartlar1 ve Tartisma Sorulari
METIN KARTI-1
Tiirk Kiiltariiniin Ocag

Turk kdltarindn ortaya ¢iktigi ve temel 6zelliklerinin sekillendigi alanlarin basinda Orta Asya
gelmektedir. Orta Asya, genis bozkir alanlari, sert iklim kosullari ve sinirli tarim imkéanlariyla
Tark topluluklariin yasam bicimini dogrudan etkilemistir. Bu cografi kosullar, gécebe ya da
yari gécebe yasam tarzinin yayginlasmasina neden olmustur. Hayvancilik faaliyetleri, atin
gunlik yagsamda ve savaslarda énemli bir yer tutmasi, Turk kultdrindn ayirt edici 6zellikleri
arasinda yer almistir.

Bu boélgede yasayan Turk topluluklari, dogayla uyumlu bir yasam strmus; sosyal iligkiler,
dayanisma ve topluluk bilinci Gzerine kurulmustur. Aile baglarinin gucli olmasi, boy ve oba
anlayisi, kultirel de@erlerin kusaktan kusaga aktariimasini saglamistir. Bu nedenle Orta
Asya, Turk kaltariinan yalnizca ortaya ¢iktigi degil, ayni zamanda temel degerlerinin sekil-
lendigi bir kiltir ocagi olarak kabul edilmektedir.

Ornek Tartisma Sorulari
+  Orta Asya’nin cografi 6zellikleri Tark kiltirtiniin hangi yonlerini sekillendirmistir?

+ Metinde anlatilan yasam bicimi ile kilturel degerler arasinda nasil bir iliski kurulabilir?

+  Orta Asya’nin “kiltir ocagi” olarak tanimlanmasinin gerekgeleri nelerdir?

METIN KARTI 2
Tirk Kiiltirinin Yayilis Alanlari

Tark topluluklari tarih boyunca ¢esitli nedenlerle Orta Asya’dan farkh yénlere dogru gég¢ et-
mistir. Bu gé¢ler sonucunda Tark kultirt Anadolu, Balkanlar, Kafkasya, Orta Dogu ve Dogu
Avrupa gibi genis bir cografyaya yayilmistir. Gégler sirasinda Turk topluluklari farkli uygar-
liklarla etkilesime girse de kendi kulturel kimliklerini buyUk 6lclide korumayi basarmistir.

Tark kaltdrinin yayildigr alanlarda dil, gelenek, mimari ve yasam bicimi gibi unsurlarda
benzerlikler dikkat cekmektedir. Farkli cografi kosullara uyum saglanmis olsa da Turklere
6zgu kultarel 6zellikler buyuk 6lgtide korunmustur. Bu durum, Turk dinyasinda kultirel su-
rekliligin ve ortak kimligin gicli oldugunu géstermektedir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Ornek Tartisma Sorulan (IFSK1)
«  Tirk kdltdrinin yayildigr alanlari harita Gzerinde nasil gésterebiliriz?

+ Farkli cografyalarda yasanmasina ragmen kulttrel benzerliklerin korunmasinin neden-
leri nelerdir?

* Metinden hareketle “kilttrel streklilik” kavramini nasil agiklarsiniz?

METIN KARTI 3
Tiirk Dinyasinda Ortak Kiiltiirel Unsurlar

Tark dunyasi bélgesindeki Ulkelerde yasayan Turk topluluklari arasinda birgok ortak kdlta-
rel unsur bulunmaktadir. Misafirperverlik, buyUklere saygi, aile bagdlarinin gii¢li olmasi ve
toplumsal dayanisma gibi 6zellikler bu unsurlarin bagsinda gelmektedir. Dugunler, bayramlar
ve cesitli térenler, Turk dinyasinin farkli bélgelerinde benzer anlamlar tagimakta ve benzer
bicimlerde kutlanmaktadir.

Bunun yaninda mizik, halk oyunlari, destanlar ve szl edebiyat Urtinleri Turk dinyasin-
da ortak temalar etrafinda sekillenmigstir. Kahramanlik, doga sevgisi ve topluluk bilinci bu
eserlerde sik¢a islenen konular arasindadir. Bu ortak kultirel unsurlar, farkli cografyalarda
yasayan Turk topluluklarinin ortak bir gecmise ve kultlrel mirasa sahip oldugunu gdster-
mektedir.

Ornek Tartisma Sorulan (iFS1)

+ Metinde verilen ortak kdlttrel unsurlardan hangileri giinimiizde hala yasatiimaktadir?
+  Ortak kdlttrel unsurlar Turk diinyasinda nasil birlik duygusu olusturur?

+ Bu kultdrel unsurlarin korunmasi neden énemlidir?

METIN KARTI 4

Dil, Kiiltiir ve Cografya iligkisi

Tark dinyasinda konusulan diller farkli lehgelere ayriimis olsa da ayni dil ailesine mensup-
tur. Dil, kaltirtin aktariimasinda en énemli araglardan biridir. Ortak kelimeler, atasézleri ve
deyimler, Tirk topluluklar arasindaki tarihi baglarin gliinimize kadar tasinmasini sagla-
mistir.

Cografi uzakliklara ragmen dil benzerliklerinin devam etmesi, Turk dinyasinda ortak kul-
tarel deg@erlerin canli kalmasina katki saglamistir. Dil yoluyla aktarilan kilttrel égeler, ge-
leneklerin ve toplumsal degerlerin korunmasina yardimci olmustur. Bu nedenle dil, Turk
dinyasinda kdltur ve cografya arasindaki iligkiyi giiclendiren temel unsurlardan biri olarak
degerlendiriimektedir.

Ornek Tartisma Sorularn (SFKO1)

+ Dil, kulturel degerlerin korunmasinda nasil bir rol oynamaktadir?

+ Cografi uzakliga ragmen dil benzerliklerinin stirmesi neyi géstermektedir?

+ Metinden hareketle dil-kultir-cografya iligkisini nasil agiklarsiniz?
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Degerlendirme

METIN KARTI 5
Tirkiye, KKTC ve Tiirkistan’daki Tiirk Devletleri Arasindaki Tarihi ve Kiiltiirel Baglar

Tarkiye, KKTC ve Trkistan cografyasinda yer alan Turk devletleri arasinda guglu tarihi ve
kulturel baglar bulunmaktadir. Ortak dil kbkeni, gelenekler ve kiilttrel degerler bu baglarin
temelini olusturmaktadir. Tarih boyunca yasanan gécler ve siyasi iligkiler, bu cografyalar
arasindaki kulttrel etkilesimi artirmistir.

GUnumuzde egitim, kiltlr ve sanat alanindaki is birlikleri sayesinde bu baglar canh tutul-
maktadir. Sanal geziler, kilturel etkinlikler ve ortak projeler, Tirk diinyasinin kalturel batun-
1Ggin0 giglendirmektedir. Bu durum, Turk kaltarandn farklh cografyalarda varligini strddr-
daguna ve ortak bir miras etrafinda birlestigini géstermektedir.

Ornek Tartisma Sorulari (UFGHP1)

Turkiye, KKTC ve Turkistan’daki Turk devletleri arasindaki baglarin ortak yonleri neler-
dir?

Gulnumdizde bu kulttrel baglar nasil gliglendiriimektedir?

Metinden hareketle Turk diinyasinda kultiirel bitinlik kavramini nasil tanimlarsiniz?

2. ASAMA: GALERi YORUYUSU VE VERi TOPLAMA

Okuma cemberi gruplarinda posterler hazirlandiktan sonra sinif bir miize veya galeriye
dénastaralir.

Her gruptan bir 6grenci “Kultur Elgisi” olarak kendi istasyonunun baginda kalir.

Diger grup yeleri, ellerinde “Turk Diinyasi Kiiltiir izleri Veri Cizelgesi” (EK 1°de verilmistir.)
ile sirayla diger istasyonlari gezerler.

Gezici 6grenciler, her istasyondaki Kultir Elgisi'ne sorular sorar ve 6grendikleri anahtar
bilgileri not alirlar.

3. ASAMA: BUTUNLESTIRME VE CIKARIM

Yurtyls tamamlanip herkes kendi grubuna déndigunde, farkli gruplardan toplanan bilgiler
birlestirilir (UFGAKT).
Gruplar, topladiklari tim verilerle (Orta Asya'dan Balkanlar'a, KKTC'den Turkistan'daki Tirk
Devletleri’ne) su sorular yanitlar:

Farkli cografyalarda olmamiza ragmen bizi bir arada tutan ortak kulttrel 6zellikler neler-
dir?”

Turkistan’daki Turk devletleri, Turkiye ile KKTC arasindaki tarihi baglar gliniimiizde na-
sil devam etmektedir?”

Etkinlik sonunda, sinifta hazirlanan tim posterler birlestirilerek okulun/sinifin koridorunda
asllarak "Kultar Yolu" sergisi olusturulur. Béylece 6grencinin emeginin somut bir triine dé-
nustardlar.

Bu etkinlikteki 5grenmeler analitik dereceli puanlama anahtari (EK 2) ile degerlendirilecektir.
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EK 1: TURK DUNYASI KULTUR iZLERI VERI CiZELGESI
Adi Soyadi: ........ooooiiiiii Sinifi: ... Grup Adi/ Numarasi .....................

Yénerge : Galeri ylriiylisi sirasinda her istasyonu ziyaret ediniz. istasyonlardaki posterleri inceleyerek ve killtiir elcilerine
sorular sorarak asagidaki tabloyu doldurunuz.

Cografi Konum Belirgin Kiiltiirel Cografya-Kiiltir iliskisi

Grup No / Baslk (Gozlem) Unsurlar (Tespit) (Cikarim)

1. Turk Kalttrandn Ocagi

2. Yayilig Alanlari

3. Ortak Kdlttirel Unsurlar

4. Dil ve Kiiltar lligkisi

5. Turkiye, KKTC ve Turkistan’daki
Turk devletleri
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EK 1: CEVAP ANAHTARI

Adi Soyadi: ..o

Sinifi: ......

Grup Adi/ Numarasi..............

Yénerge : Galeri ylriiylisi sirasinda her istasyonu ziyaret ediniz. istasyonlardaki posterleri inceleyerek ve killtir elcilerine
sorular sorarak asagidaki tabloyu doldurunuz.

istasyon No / Baslik

Cografi Konum

Belirgin Kiiltiirel

Cografya-Kiiltiir iligkisi

1. Turk Kalttrandn Ocagi

(Gozlem)

Orta Asya

Unsurlar (Tespit)

Hayvancilik, at, ¢cadir,
aile baglari, oba anlayisi.

(Cikarim)

Sert iklim 6zellikleri ve
bozkirlar gégebe yasami
ve dayanisma kultarinin
olugmasini saglamistir.

2. Yayilis Alanlari

Anadolu, Balkanlar, Kaf-
kaslar, Dogu Avrupa.

Dil, mimari ve gelenekler-
deki benzerlikler.

Goclere ragmen kulturel
kilturel 6zellikler surekli-
lik saglanmigtir.

3. Ortak Kulttrel Unsurlar

Tark dunyasi geneli

Misafirperverlik, dugun-
ler, bayramlar, destanlar,
halk oyunlari.

Ortak gegmis, farkli
cografyalarda yasayan
Turkleri tek bir miras
altinda birlegtirir.

4. Dil ve Kiiltdr iligkisi

Tum yayihs alanlari

Ortak lehgeler, atasozleri,
deyimler, s6zll edebiyat.

Dil, cografi uzakhga rag-
men kulturel degerlerin
tasinmasini saglayan ana
képradur.

5. Turkiye, KKTC ve Turkistan’daki

Turk devletleri

Genel olarak Orta Asya
Sibirya’ya Afrika ve
Balkanlar

Egitim is birlikleri, sanal
geziler, ortak sanat
projeleri.

GUnumuzdeki siyasi ve
kultarel projeler Tark
diinyasindaki bitinluga
glclendirmektedir.
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EK 2: ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI
Etkinlik Adi: Tiirk Diinyasinda Ortak izler
Adi Soyadi: ..o Sinifi: ..o ih: ../

Yénerge : Bu dereceli puanlama anahtari, “Tiirk Dinyasinin Kiiltirel izleri”etkinligindeki performansinizi degerlendirmek
amaciyla hazirlanmistir. Her bir 6l¢it 1'den 4’e kadar puanlandiriimakta olup, her diizeyin aciklamalari asagida yer almak-
tadir. LOtfen her Ol¢ttl dikkatle inceleyerek, 6grencinin performansina en uygun diizeyi isaretleyiniz. Puanlama yaparken

gelistiriimeli, yeterli, iyi, cok iyi dizeyleri gdz dniinde bulundurulmalidir.

Degerlendirme

Olgiitii

1. Mekansal
Gozlem ve Harita
Okuryazarligi

Gelistirilmeli (1)

Tark kaltaranun
yayildigi alanlar
haritada bula-
maz veya yanlis
isaretler.

Yeterli (2)

Alanlari gésterir
ancak konumlan-
dirmada ve sinir-
lar belirlemede
hatalar yapar.

Tark dunyasinin
yayildigi alanlar
harita Uzerinde
dogru tespit eder
ve gosterir.

Cok iyi (4)

Yayilis alanlarini cografi
Ozellikleri, tarihi gé¢ yol-
lari ve guncel sinirlarla
analiz eder.

2. Kultarel Unsur-
lari Tespit Etme

Metindeki kalttrel
unsurlari (dil,
mimari, gelenek
vb.) ayirt etmekte
zorlanir.

Yalnizca metinde
dogrudan gegen
somut (fiziksel)
unsurlari listeler.

Somut ve soyut
kalturel unsurlari
eksiksiz tespit
eder ve dogru
tanimlar.

Kultirel unsurlar arasin-
daki benzerlikleri detay-
landirarak kategorize
eder ve drneklendirir.

3. Ortak Ozellikler
Uzerinden Cikarim
Yapma

Verilen bilgiler
arasinda man-
tiksal bir iligki
kuramaz.

Yalnizca metinde-
ki bilgileri tekrar
eder, kendi yoru-
munu katamaz.

Topladigi veriler-
den yola ¢ikarak
ortak kultrel
degerlere iligkin
cikarimlar yapar.

“Kdlttrel sureklilik” ve
“miras” kavramlarini
Ozgin ve derinlikli ¢ika-
rimlarla agiklar.

4. Bilgi Paylagimi
ve Kultar Elciligi

Galeri yuriyU-
su sirasinda
bilgi paylasimina
katilmaz veya
isteksizdir.

Sadece sorulan
sorulara kisa ve
ylzeysel cevaplar
verir.

Kendi istasyonun-
daki bilgileri diger
gruplara acgik ve
net bir sekilde
aktarr.

Bilgiyi sentezleyerek
arkadaslarinin batinu
anlamasina yardimci
olur; etkili iletisim kurar.

5. Veri Cizelgesini
Tamamlama ve
Sentez

Veri cizelgesin-
deki alanlarin
cogunu bos
birakir veya hatali
doldurur.

Cizelgeyi doldurur
ancak c¢ikarim so-
rularina yuzeysel
cevaplar verir.

Tdm istasyonlar-
dan veri toplaya-
rak cizelgeyi ve

sentez sorularini
dogru tamamlar.

Tam verileri birlestire-
rek Tirkiye, KKTC ve
Tarkistan arasindaki
baglari vizyoner bir
bakigla sunar.

TOPLAM PUAN

PUANLAMA

Puanlama Araligi ve Yorum:

17-20: Gok lyi-Beceriler Uist diizeyde sergilenmistir.

13-16: lyi-Etkinlige aktif katim ve anlamli katki saglanmustir.

9-12: Yeterli-Katilim vardir ancak bazi alanlarda gelistirme gereklidir.

5-8: Gelistirilmeli-Temel yeterliklerde eksiklikler vardir, katki sinirhdir.
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EK 3: Z DEGERLENDIRME FORMU
AdI SoyadI: ..o Sinifi: ..o Tarih: .../ .../
EKINIGIN AL ..o

Yoénerge: Asagidaki formu, etkinlik strecindeki bireysel katkinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir ifadeyi dikkatlice
okuyarak kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Form, kendi 6grenme siirecinize dair farkindalk gelistirmenize yar-
dimci olacaktir.

Degerlendirme Olgiitii Her Zaman Genellikle Nadiren

1.TUrk kultGrindn yayildigr alanlan harita Gze- <>
rinde dogru sekilde gbzlemledim ve tespit ettim.

2. Okuma ¢emberinde grubumla birlikte metin-
deki kultirel unsurlari (dil, mimari, gelenek vb.)
belirlemede akiif rol aldim.

3. Galeri ylrlyusu sirasinda diger istasyonlar-
dan topladigim verileri veri ¢izelgesine eksiksiz
kaydettim.

4. Farkli cografyalarda yasayan Turk toplulukla-
rinin ortak 6zellikleri hakkinda uygun ¢ikarimlar
yaptim.

5. Turkiye, KKTC ve Turkistan’daki Turk
Devletleri arasindaki tarihi ve kilturel baglarin
énemini kavradim.

6. Grup calismalarinda arkadaslarima saygili
davrandim ve gérevlerimi zamaninda tamam-
ladim.

Farkl gruplarin ¢alismalarini inceleyerek kendi
calismami karsilastirabildim.

OO OO OO
SOTO OO OO

IR R RCERY.
IR R RCERY.
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