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ON s6z

Egitim ortamlari, her 6grencinin ayni hizda, ayni yolla ve ayni derinlikte 6grenmedigi gercegini her gecen giin daha gérundr
kilmaktadir. Ginumuz siniflari; hazir bulunusluk, ilgi, 6grenme profili, deneyim ve bireysel gereksinimler bakimindan son
derece cesitlidir. Bu cesitlilik, 6gretimi tek tip bir yapida sunmanin hem pedagojik hem de insani agidan yetersiz kaldigini
acikca ortaya koymaktadir. Bu nedenle ¢cagdas egitim anlayisi, farkliliklari sorun olarak degil; 6gretimi daha nitelikli, daha
adil ve daha kapsayici hale getiren bir imkan alani olarak degerlendirmektedir.

Farklilagtiriimig 6gretim, tam da bu noktada 8gretmenin sinif ici kararlarini guclendiren temel bir yaklasim olarak éne
gikmaktadir. Ogrencilerin bireysel dzelliklerini dikkate alan, 6gretim siirecini esnek bicimde diizenleyen ve her 6grencinin
6grenme strecine anlamli bicimde katilimini hedefleyen bu yaklagim, kapsayici egitimin sinif icindeki en somut karsilikla-
rindan biridir. Zenginlestirme ise farklilagtiriimis 6gretimin ézellikle derinlesme, genisleme, Uretme, sorgulama ve Ust diizey
distnme boyutlarini destekleyen guclu bir bilesenidir. Bu yonlyle zenginlestirme, yalnizca ileri diizey 6grenciler icin degil;
uygun planlama ile tim 6grencilerin potansiyellerini gelistirmelerine katki sunabilecek 6nemli bir 6gretim imkanidir.

“Ortadgretim Kademesinde Farklilastirimis Ogretim Uygulamalari: Zenginlestirilmis Ogretim Etkinlikleri Ogretmen Rehber
Kitab1”, 6gretmenlerin sinif ici uygulamalarini desteklemek, farklilastirma ve zenginlestirme kavramlarini kuramsal temel-
leriyle agiklamak ve bu kavramlari uygulanabilir drneklerle somutlastirmak amaciyla hazirlanmistir. Kitapta, farklilastiriimis
6gretimin temellerinden zenginlestirme kavramina; Tirkiye Ylzyih Maarif Modeli baglamindaki ¢erceveden igerik, sireg
ve Urline dayali zenginlestirme tasarimlarina kadar uzanan butincul bir yapi sunulmaktadir. Bunun yaninda, dokuz farkh
derse yonelik zenginlestirme etkinlikleri hazirlanarak 6égretmenlerin bu yaklasimi sinif icinde daha somut, sistematik ve
uygulanabilir bicimde kullanmalarina destek olunmasi amagclanmistir. Bu yonuyle eser, yalnizca kuramsal bir cerceve sun-
makla kalmamakta, ayni zamanda uygulamaya dénuk gugli bir rehber niteligi de tagimaktadir.

Bu rehberin 6nemli katkilarindan biri, zenginlestirmeyi sinif icinde erigilebilir ve uygulanabilir bir 6gretim yaklagimi olarak
ele almasidir. Nitelikli 6gretim, yalnizca 6grenme gucligi yasayan dgrencileri desteklemekle degil, ayni zamanda daha
hizl ilerleyen, derinlik arayan, Uretmeye ve kesfetmeye istekli 63renciler icin de uygun d6grenme firsatlar olusturmakla
mumkandur. Egitimde hakkaniyet, herkese ayni seyi sunmak degil; her 6grencinin gereksinimine uygun égrenme yasanti-
larini tasarlayabilmektir. Elinizdeki kitap, bu anlayisi 6gretmen uygulamalariyla bulusturan degerli bir kaynak niteligindedir.

Ogretmenler, sinif iginde cogu zaman es zamanli olarak ok farkli 6renme gereksinimlerine yanit vermek durumundadir.
Bu nedenle onlara sunulacak rehberlik; sade, islevsel, bilimsel temelli ve uygulamaya dénuk olmahdir. Elinizdeki ¢alisma,
6gretmenin pedagojik yargisini merkeze alan, sinifin gercekligini gdézeten ve 6gretim slirecini daha esnek, daha derinlikli
ve daha anlamli héle getirmeyi hedefleyen bir anlayisla hazirlanmistir. Temennimiz, bu kitabin 6gretmenlerin mesleki uy-
gulamalarina katki saglamasi; 6grencilerin ise kendi potansiyellerini kesfedebildikleri daha zengin 6grenme ortamlariyla
bulusmalarina aracilik etmesidir.
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1. SOSYAL-DUYGUSAL GELISiM VE DESTEK STRATEJILERI

USTUN ZEKALI ERGENLERI ANLAMAK

Sosyal-Duygusal ihtiyaglar ve Destek Stratejileri
Ustiin zekal ergenler, zihinsel kapasiteleri ile duygusal olgunluklarinin farkli hizlarda ilerledigi “asenkron gelisim” siireci
yasarlar. Bu durum; mukemmeliyetcilik, akran zorbahgi ve sosyal izolasyon gibi riskleri beraberinde getirirken akademik
zorluk ve 6zerklik temelli stratejilerle desteklenmeleri gerektigini gdsterir.

DAVRANIS SORUNLARI
BiR "IMDAT GAGRISIDIR!"
Uyumsuz davranislar genellikle biligsel
derinlikten yoksun, karsilanmamis bir
6grenme ihtiyacinin gelinisidir.

ONLEYiCi STRATEI)i: %; ‘ P
,
|

) Biligsel ASENKRON GELIiSIM
7 Kapasite Biligsel kapasitenin ytksekligi,
D duygusal ve sosyal becerilerin
ayni hizla gelistigini garanti etmez.

Duygusal/Sosyal ¥
Beceri

SEGIM VE OZERKLIK
Ogrenciye dgrenme rotasinda
secim hakki tanimak, gug ve

Ogrenme
Rotasinda

YUKSEK ISLEVSELLIK MASKESI

Ogrenciler disariya sorunsuz ozgurluk ihtiyacini saglikli karsilar. o0 1 cet S——
gorunseler de derinlerde Rota i
kronik yalnizlik ve titkkenmislik
hissedebilirler.
C_—X
) . L
E:;f =7 -
é’—\;y BILESIK DERINLIKLI SDO PROGRAMLARI - .@ @
% @@ Sosyal-duygusal &grenme; etik AP ADIALL SEUAIL
N Y v8 g_» g Can sikintisini énlemek igin
eTik TEVALAR Mismitar v L] mafredat sikistirma ve GUG VE AIDIYET EGLENCE VE
IKILEMLER sorunlar gibi derin temalarla zenginlestirilmis projeler OZERKLIK OZGURLOK
@ harmanlanmalidir. ammiieldn Tartisma e
Proje tasarimi ve platformlar ve iR a
@ arain giktisinda benzer ilgi bagimsizlik ve
karar verici olma gruplariyla merak odakl esnek
etkilesim gorevler

1.1. USTUN ZEKALI ERGENLERIN SOSYAL-DUYGUSAL iHTiYACLARI

Ustiin zekali/yetenekli ergenlerin zihinsel kapasitelerinin 6tesinde kendilerine has sosyal ve duygusal gereksinimleri bulun-
maktadir. Bilissel ve sosyo-duygusal sureclerin farkll hizda seyretmesi olarak tanimlanan asenkron (es zamanli olmayan)
gelisim, bu bireylerde cesitli adaptasyon gucliklerine ve i¢sel huzursuzluklara zemin hazirlayabilmektedir (EImore vd., 1994).

Zekanin Otesinde: Ustiin Potansiyelli Ergenleri Butiincil Desteklemek
Akademik basari maskesinin ardindaki i¢sel diinyaya, asenkron gelisime ve surdurulebilir okul iklimine stratejik bir bakis
T ' : e Yiksek Akaderrtnik Bagari
Uyumlu Profil

KUstan zeka, sadece bilissel bir hiz degil dunyay: algilamada derinlik, duyarlilik ve yogunluk farkidir. :j

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Casino-Garcia ve meslektaslar (2021) tarafindan yuratilen bir arastirma, Ustlin potansiyelli 63rencilerin akran zorbaligi
karsisinda daha hassas bir konumda bulunduklarina ve bu tir olumsuz deneyimlere daha sik maruz kaldiklarina dikkat
cekmektedir. Ozellikle ergenlik evresinde (stiin zekallik potansiyelinin hangi derecede ortaya cikacagi ve nasil sekillene-
cegi Uzerinde psikososyal faktdrlerin kritik bir rol oynadigi belirtiimektedir.

Ergenlik dbnemi, bireylerin yalnizca akademik basarilarini degil ayni zamanda kendilik algilarini ve sosyal iligkilerini de de-
rinden etkileme guicline sahiptir. Bu dénemde Ustlin zekali/yetenekli ergenlerin bilissel soyutlama yetenekleri ve gelismis
muhakeme becerileri, kimlik olusumunu hizlandirabilir fakat bu stre¢ ayni zamanda benliklerinde artan bir 6z elestirinin
de ortaya cikmasina yol agabilir (Mofield vd., 2010). Dolayisiyla sosyal-duygusal ihtiyaclarin ele alinisi sadece “duygulari
anlama” seviyesinde kalmamalidir. Bu ihtiyaclar; bireyin de@erleri, yasam hedefleri ve toplumsal aidiyeti baglaminda ele
alinmalidir. Genclerin etik sorunlar, kiresel riskler, adalet, esitlikle ilgili temalara erken yasta yogunlasmalari; varolussal
kaygilarini ve anlam arayislarini belirgin hale getirebilir. EGer bu sirecgte uygun destek saglanmazsa genglerin kaygi sevi-
yeleri yukselebilir, gengler ice kapanabilir ya da 6fke patlamalari gibi olumsuz tepkiler gelistirebilirler (Polaschek, 2018). Bu
olumsuz tepkileri anlamlandirmak icin bilissel 6zelliklerin aciklanmasi gerekmektedir. Tabloda hizli 6grenen 6grencilerin
6zellikleri ile sosyo-duygusal durumlarinin asenkron iligkisine yer verilmistir.

Biligsel Kapasite (Zihin) Sosyo-Duygusal Durum (Ruh) Sonug: Asenkron Gelisim

Akranlariyla ayni sosyal ihtiyaclara Zihinsel olarak yetigkin gibi dugtine-

Soyutlama yetenegi cok yuiksektir.

sahiptir.

bilir ama duygusal olarak bir ¢cocuk
gibi tepki verebilir.

Adalet ve etik gibi konulara yogunlasir.

Sosyal hiyerarsiyi ydnetmekte zorla-
nabilir.

Varolussal kaygilar ve derin bir an-
lam arayigl yasar.

Miikemmeliyetci beklentileri vardir.

Basarisizlik korkusu fazladir ve stres
yonetimi zayiftir.

"Yiuksek iglevsellik maskesi" ardina
gizlenen i¢sel bir huzursuzluk vardir.

Asenkron gelisimin egitim ortamindaki etkileri genellikle 6rtik bir bicimde seyreder. Bireyin zihinsel kapasitesinin yUksek-
ligi, stres ydnetimi veya sosyal catisma ¢ézme gibi duygusal becerilerin de ayni hizla olgunlastigina dair bir garanti sun-
mamaktadir (Elmore vd., 1994). Ergenlik ddneminde artan basari beklentileri nedeniyle bu égrenciler, i¢ dlnyalarindaki
karmasay! "yuksek islevsellik maskesi" ardina gizleyerek disariya sorunsuz bir gérinti yansitabilirler. Ancak bu uyumlu
profilin derinliklerinde basari odakli bir benlik algisi, kronik yalnizlik ve tikenmiglik hissi yatiyor olabilir. Egitim kadrolarinin
sadece akademik verilere odaklanmasi, bu sessiz imdat ¢agrilarinin gézden kagmasina ve erken madahale sansinin yiti-
rilmesine sebebiyet vermektedir (Mofield vd., 2010; Stormont vd., 2001).

Buyamenin Es Zamanl
Olmayan Dogasi:
Asenkron Gelisim

Bilisisel Kapasite

A ;‘ (Zihinsel)
/

1 /
1 Il | Ustun zekali ergenlerde biligsel
’ Kinlganlik Bélgesi ‘ kapasite ile sosyo-duygusal stregler
T ,’ (The Vulnerability ayni hizda ilerlemez. Bu “asenkron
,’ /_ Zone) ‘ gelisim”, i¢sel huzursuzluklarin ve

adaptasyon gugluklerinin temel
kaynagidir (Elmore vd., 1994).

Gelisim Dizeyi
1
\

Sosyo-Duygusal ve

Fiziksel Gelisi |
e ol | Zihinsel kapasitenin yiiksekligi,

stres yonetimi veya sosyal catisma
c¢d6zme becerilerinin de ayni hizla
olgunlastigini garanti etmez.

Kronolojik Yas

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Ustiin zekali/yetenekli ergenlerin sosyo-duygusal gereksinimleri, icinde bulunduklari okul atmosferi ve akran dinamikleriyle
dogrudan iligkilidir. Bu bireylerin gelismis mizah anlayislari, alisilagelmisin disindaki ilgi alanlari ve toplumsal kabulleri sor-
gulayan elestirel durusu; yasitlariyla saglikh baglar kurmasini guclestirebilmektedir (Rinn & Majority, 2018). Bu baglamda
zorbalik olgusu, sadece bireysel farkliliktan degil bu farkliligin sinif igindeki algilanis biciminden ve egitimcilerin sosyal
hiyerarsiyi ydnetme kapasitesinden beslenir (Febriana v.d., 2024). Dolayisiyla kapsayici bir sinif iklimi ve adaleti temel
alan tutarl bir pedagojik yaklasim, koruyucu bir mekanizma islevi gérmektedir.

Ebeveyn katilmi, ergenlik dénemindeki bireylerin sosyo-duygusal adaptasyonunda temel bir savunma mekanizmasini
temsil etmektedir. Ailenin degerlendirme kriterlerini akademik ciktilarla sinirlamayip cabayi, kisisel gelisim sureclerini ve
psikolojik gereksinimleri de kapsayacak bir iletisim dili kurmasi; "kosullu benlik saygisi" olusumunu destekleyebilir (Gualdi,
2019). Ayrica ev ve okul arasindaki koordinasyon; patolojik dizeydeki kaygi, mikemmeliyetcilik ve akran zorbahg: gibi
tehditlere karsi 6nleyici bir ag kurarak destekleyici midahalelerin es gudimlli ve zamaninda yapilmasina olanak tanir.

Ustiin zekali/yetenekli ergenlerde risk faktérleri, disa vurulan belirgin davranis bozukluklarindan ziyade daha értilk ve rafi-
ne isaretlerle kendini gésterme egilimindedir (Garland & Zigler, 1999). Kroniklesen yorgunluk, akademik motivasyonda ani
kayiplar, mukemmeliyetciligin bir yansimasi olan asiri kontrol cabasi veya sosyal izolasyon gibi belirtiler; bireyin i¢csel kapa-
sitesinin zorlandigini gdsteren kritik semptomlardir (Pfeiffer & Stocking, 2000; Yaman & Sékmez, 2020). Bu tir emarelerle
karsilagildiginda degerlendirme sureci; mifredat yukinun étesine gecerek akran dinamiklerini, dijital etkilesimleri ve kimlik
gelisimine bagl stres unsurlarini da kapsamalidir. Okul biinyesinde uygulanacak yapilandiriimis bir izleme protokoll (6z
degerlendirme olgekleri, gbzlem formlar vb.), risk haritasinin ¢ikarilmasini saglayarak sorunlar derinlesmeden proaktif
mudahalelerin dnunlt agmaktadir (Allen v.d., 2019).

Yuksek islevsellik Maskesi
ve Ortuk Riskler

Ergenlikte artan basari beklentileri, 6grencileri i¢ dunyalarindaki
karmasay! gizlemeye itebilir. Disaridan gortinen ‘sorunsuz ve
basarili’ profilin ardinda derin riskler yatar (Mofield vd., 2010).

Kosullu Benlik Saygisi: Oz-degerin sadece basariya
endekslenmesi.
Kronik Yalmizlik: Farkli ilgi alanlari ve mizah anlayis nedeniyle
yasanan izolasyon.

[ 'tl;ijklfnmiﬂik (Burnout): Surekli yuksek performans gésterme

askisl.
F@ Zorbalik Riski: Ustun potansiyelli dgrenciler akran zorbaligina
 karsi daha hassas ve agik bir konumdadir (Casino-Garcfa, 2021).

é6 Egitimcilerin sadece akademik verilere
odaklanmasi, bu sessiz imdat cagrilarinin
gozden kagmasina neden olur. 99

Ogretmen Gozlemine Déniistiiriilmiis Risk isaretleri (Erken Uyar Listesi)

isaret Sinifta nasil gériiniir? ilk 6gretmen adimi

Kronik yorgunluk Dalginlik, derste “var ama yok” héli YUk azaltma + kisa kontrol gérigsmesi

Daha 6nce ylksek performans — son-

Motivasyonda ani dusts rasinda belirgin gerileme

“Ne degisti?” odakli yargisiz gérisme

Asiri kontrol / milkkemmeliyetcilik

Surekli diizeltme, erteleme, teslim ede-
meme

Surec odakli rubrik + kiguUk parcalarla
gbrev

Sosyal izolasyon

Teneffuste yalnizlik, grup etkinliklerin-
den kaginma

Guvenli akran eslestirmesi + yapilandi-
riimis rol

Zorbalik hassasiyeti

Alay ve etiketlemeden hizli etkilenme

Sinif  iklimi  muidahalesi + izleme

(Casino-Garcia ve ark., 2021)

(Cerceve: Garland & Zigler, 1999; Pfeiffer & Stocking, 2000; Yaman & Sékmez, 2020)
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1.2. SOSYAL-DUYGUSAL OGRENME PROGRAMLARI

Sosyal-Duygusal Ogrenme (SDO) Mimarisi

Ustun zekalilar icin SDO, basit bir "nezaket egitimi" degil mufredata entegre edilmis
derinlikli bir gelisim hattidir.

1. Agik ve Yapilandirilmis

| Ogretim

Duygu tanimlama ve

bilissel yeniden yapilandirma
somut kazanimlara
donasmelidir

(Elmore & Zenus, 1994).

2. Bilissel Derinlik

icerik; etik ikilemler,
kuresel sorunlar ve
degerler egitimi ile
harmanlanmalidir.
Yuzeysel igerikler etkisiz
3 kalir (Jia & Wu, 2025).

Model: Okul
icinde Okul

Sosyal-duygusal
egitimin akademik
takvimle
butunlesmesi, duygu
duzenleme ve akran
etkilesimi Gizerinde
dogrudan iyilestirici
etki saglar
(Polaschek, 2018).

-

A ™

A — = = = =
(Y A S f\
T — ———— — .

Sosyal ve duygusal 6grenme (SDO) odakli miidahaleler; Gstiin zekali bireylerin &z diizenleme, duygusal farkindalik, sos-
yal iligkiler ve etik karar verme mekanizmalarini gu¢lendirmeyi amaglamaktadir. EImore ve meslektaslari tarafindan yu-
rGtllen arastirma, is birlikli 8grenme modellerinin ortaokul kademesindeki Ustiin zekal 6grencilerin akademik ciktilari ile
sosyal-duygusal ve benlik saygisi gelisimleri lizerinde pozitif bir etkisi oldugunu ortaya koymustur (Elmore vd., 1994). Elde
edilen bulgular, grup temelli 6grenme sureclerine dahil olan 6grencilerin geleneksel ydéntemlerle egitim alan akranlarina
oranla hem matematik dersindeki basarilarinda hem de 6z saygi puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir gelisim kaydet-
tigini dogrulamaktadir (EImore vd., 1994).

Polaschek (2018), ortaokul seviyesinde uygulanan “okul icinde okul” (school-within-a-school) modelindeki Ustin zekahlar
programinda bulunan sosyal-duygusal egitim iceriginin gelistiriimesini ele almigtir. Arastirma sonuglari, sosyal-duygusal
yetkinliklerin mifredat dahilinde sistematik bir bicimde aktariimasinin Gstun zekal 6grencilerin duygusal refahi ve akranla-
riyla kurduklar etkilesimlerin niteligi Uzerinde dogrudan iyilestirici bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir.

Ustiin zekali/yetenekli ergenlere yonelik SDO miidahalelerinin adaptasyon siirecinde iki temel ilke &n plana gikmaktadir
(Elmore & Zenus, 1994). Birincisi, beceri 6gretiminin dolayli degil acik ve yapilandiriimis olmasidir. Bu baglamda duygu
tanimlama, bedensel ipuclarini fark etme, bilissel yeniden yapilandirma ve sistematik problem ¢ézme gibi unsurlar somut
kazanimlara dénustirilmelidir. ikinci temel ilke ise miifredatin bu 6grencilerin bilissel diizeyine hitap edecek bir derinlik-
te yapilandinimasidir. Ustiin potansiyelli bireylerin yiizeysel iceriklere karsi gelistirdikleri hizli tiketim egilimi gdz éniine
alindiginda SDO hedeflerinin etik ikilemler, toplumla ilgili sorunlar ve degerler egitimi gibi bilissel derinligi olan temalarla
harmanlanmasi énemlidir (Jia & Wu, 2025).

is birligine dayali SDO miidahalelerinde grup etkilesiminin sosyal yetkinlikleri kendiliginden gelistirecegi varsayimiyla ha-
reket edilimemelidir. Uygulamanin etkililigi; grup hedeflerinin, gérev dagilimlarinin, karsihkh bagimlilik ilkesinin ve 6zellikle
aktif dinleme ile gatisma yénetimi gibi sosyal siireclerin énceden yapilandirimasina baghidir (Ladd v.d., 2014). Ustiin zeka-
li/yetenekli ergenlerin sergiledigi baskin liderlik egilimleri, yiksek standartlar ve elestirel iletisim dili gibi 6zelliklerin akran
iliskilerinde yaratabilecegi direngler g6z 6nline alinarak liderlik ile kapsayici tutumlar arasindaki dengeyi tesvik eden bir
yaklasim benimsenmelidir (Matthews, 2004). Bu surecte 6grencilerin sadece akademik basarilari icin degil ayni zamanda
kisilerarasi baglari koruyarak iletisim kurma becerileri icin de geri bildirim almalari, pozitif bir sinif ikliminin insasinda kritik
rol oynamaktadir.

“Okul iginde okul” gibi yapilandiriimis modellerde SDO uygulamalarinin basarisi, mifredatin haftalik akademik takvimle
bltinlesmesine ve egitimciler arasinda terminolojik bir birligin saglanmasina baglidir (Polaschek, 2018). Rehberlik otu-
rumlari, akran mentérligu ve proje tabanh hizmet 6grenimi gibi pedagojik unsurlar; becerilerin yalnizca dgretildigi degil
gercek sosyal baglamlarda uygulandigi strdirulebilir bir ekosistem yaratir. Bu baglamda programin izlenmesi; uygulama
sadakatinin, 6gretmen yeterliklerinin ve 6drenci ilerlemesinin stre¢ gdstergeleri Uzerinden degderlendiriimesi (6z izleme
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formlari, duygu gunlukleri, akran geribildirimi, davranis gdézlem kayitlari) program etkililigini artiran bir kalite giivence me-
kanizmasidir (Dowling & Barry, 2020).

SDO uygulamalarinin etkililigi, programin “bir etkinlik paketi” olarak degil okulun isleyisine entegre bir gelisim hatti olarak
tasarlanmasina baghdir. Bu nedenle 6gretmen egitiminde igerik aktariminin yaninda sinif ici mikro beceriler (duygu kog-
lugu dili, catisma aninda yapilandiriimis geri bildirim) ve sinif rutinlerine gémuli uygulamalar (haftalik hedef belirleme,
grup sureci de@erlendirme, duygu gunligu) birlikte calismalidir. Program degerlendirmesinde ise yalnizca son testler
yerine sure¢ gostergeleri (katihm, akran geri bildirimi kalitesi, 6z dizenleme kullanim sikhg, disiplin verileri, devamsizlik)
izlenmelidir. Ustiin zekali 6grenciler icin degerlendirme, 6z yansitma ve portfolyo gibi (ir(in temelli veri kaynaklariyla des-
teklendiginde becerilerin gercek yasama transferi daha gérinir hale gelir.

Okul ici “izleme Protokolii” Ornegi

« Adim 1 - Sinyal Yakalama (1-2 Hafta): Ogretmen gézlem notu + kisa sireli 6grenci kontrolii
+ Adim 2 - Hizli Tarama (2. Hafta): Oz degerlendirme (kaygi/yalnizlik/okul aidiyeti) + akran dinamigi g6zlemi
+ Adim 3 - Eylem Plani (3-6 Hafta):
Akademik yUk ayari (parcal gorev, esnek teslim)
Sosyal destek (guvenli akran/rol)
+ Zorbalik varsa sinif iklimi mudahalesi + izleme
+ Adim 4 - Koordinasyon: Aile bilgilendirme + rehberlik servisiyle esgidim

+ Adim 5 - Degerlendirme: Risk haritasini giincelleme, gerekirse ydnlendirme (Allen vd., 2019)

Okullarda bu adimlara yonelik neler yapilabilir?

Diizey Koruyucu faktor Okul/6gretmen karsihgi
Ogrenci Duygu diizenleme destegi Haftalik kisa kontrol, 6z degerlendirme
Sinif Adalet temelli iklim Tutarli kurallar, zorbalikta sifir tolerans (Febriana vd., 2024)
Akran Guvenli bag Yapilandiriimis akran rolu/eslestirme
Aile Sirec odakli iletisim Ev-okul koordinasyon plani (Gualdi, 2019)
Okul sistemi Yapilandiriimis izleme Gozlem formu + risk haritasi + yénlendirme (Allen vd., 2019)

1.3. MUKEMMELIYETCILIK VE DUYGUSAL MUFREDAT

Ustiin zekali/yetenekli insanlarda sikga rastlanan mikkemmeliyetcilik, yapici bir motivasyon kaynagi (saglikl caba) ile yikici
bir anksiyete (nevrotik kaygi) arasinda gidip gelen ¢ift yonlu bir yapi sergiler. Mofield ve meslektaslari (2010), bu ¢ok bo-
yutlu yapiyr hedef alan “duygusal mifredat” modelinin Ustun potansiyelli ergenler Gzerindeki yansimalarini analiz etmistir.
S6z konusu programin igerigi; bilissel-davranis¢i mudahaleler, bilingli farkindalik (mindfulness) pratikleri ve etkilesimli
grup diyaloglarindan olusmaktadir. Mofield ve arkadaslarinin elde ettigi veriler, uygulanan duygusal mufredatin uyumsuz
mukemmeliyetcilik egilimlerini azalttigini buna karsin psikolojik esneklik ve 6z sefkat becerilerini gt¢lendirdigini ortaya koy-
mustur. Programin sagladigi en temel kazanimlar; 6grencilerin basarisizlik karsisinda duyduklari kaygiyi en aza indirmek
ve kendi potansiyelleriyle uyumlu, erigilebilir hedefler koyma yetilerini gelistirmektir.
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Mikemmeliyetcilik Spektrumu:
Yapici Cabadan Yikici Kaygiya

Co6zum: Duygusal
Mufredat

(Mofield vd., 2010)

+ Biligsel-Davramsc1 (BDT)
Unsurlar: “Ya hep ya

hi¢” dusuncesi ve felaket
rsenaryolarinin analizi

* Bilingli Farkindalik
(Mindfulness): Bedensel
stres ipuglarini izleme

» Oz-Sefkat: Basarisizligi
bir “kimlik tehdidi” degil,
| 6grenme firsati olarak

gérme (Dursun, 2023)

Ergenlik evresinde mikemmeliyetci egilimlerin belirginlesmesi, bireyin basari ile toplumsal onay arasindaki bagi nasil
kurguladigiyla dogrudan baglantilidir. Sosyal kabullin 6n sarti olarak ylksek performansin gérilmesi, hatalarin birer geli-
sim firsati yerine benligi sarsan birer tehdit olarak algilanmasina yol agmaktadir. Bu algisal ¢carpitma; akademik erteleme,
sosyal kiyaslama ve performans anksiyetesi gibi ikincil savunma mekanizmalarini da tetikleyebilir. Ustiin zekali/yetenekli
ergenlerde ylksek standartlar baslangicta itici bir gl¢ olsa da bu standartlarin katilagsmasi ve 6z de@erin yalnizca basariya
endeksli hale gelmesi, sureci islevsiz kilarak duygusal tlikenmislige zemin hazirlamaktadir.

Ustiin zekali/yetenekli ergenlerin gelismis soyutlama yetenekleri, duygusal miifredat programlarindaki bilissel-davranisci
(BDT) unsurlarin etkisini artiran bir faktordir. “Kutuplasmis dustince”, “felaket senaryolar Gretme” ve “asir genelleme”
gibi bilissel carpitmalarin analiz edilmesi; bireyin hata toleransini ylikseltirken basariy1 sonuctan ziyade bir slire¢ olarak
kurgulamasina olanak tanimaktadir. Farkindalik temelli etkinlikler ise yogun duygulanimi erken evrede fark etme, beden-
sel ipuglarini izleme ve otomatik tepkileri durdurma agisindan destekleyicidir. Bu sayede 6grenci, performans anksiyetesi
yukseldiginde duygu ve duslince akisini diizenleyerek daha islevsel stratejiler gelistirebilir.

Oz sefkat ve psikolojik esneklik kazanimi, miidahale programinin kati 6z elestiri ve diisiik hata toleransi (izerindeki dé-
niistiiriicti glictini yansitmaktadir. Oz sefkat mekanizmasi, bireyin igsel séylemlerini daha yapici bir zemine tasiyarak ba-
sarisizlik durumlarinin bir “benlik tehdidi” veya kimlik erozyonu olarak yorumlanmasini engeller (Dursun, 2023). Psikolojik
esneklik ise bireyin zorlayici i¢csel yasantilara ragmen kisisel degerleri dogrultusunda hareket etme yetkinligini pekistirir.
Okul ikliminde benimsenen siire¢ odakli donUtler ve “gelisim zihniyeti” (growth mindset) vurgusu, hatayi biligsel gelisimin
ayrilmaz bir parcasi seklinde konumlandirarak sinif ortaminda uyumsuz mukemmeliyetciligi besleyen risk unsurlarini en
aza indiren destekleyici stratejilerdir.

1.4. AKRAN ILISKILERI VE SOSYAL BECERI EGITiMi

Bilissel kapasite ile duygusal olgunluk arasindaki farklar, Gstin zekal/yetenekli 6grencilerin sosyal ¢evrelerine uyum sag-
lamasini zorlastirabilmektedir. Stormont vd. (2001), sinirli imkanlara sahip Ustin zekali genclerin 6zelliklerini ve egitim
sisteminden beklentilerini inceleyen arastirmalarinda bu bireylerin bitincul bir destek mekanizmasina gereksinim duy-
duklarini saptamiglardir. Arastirma sonuglari, akademik basarinin étesinde bu égrencilerin sosyal dislanma riskine karsi
korunmalari ve sosyal becerilerinin glglendiriimesi noktasinda kritik midahale alanlarina ihtiya¢ duyduklarini ortaya koy-
mustur (Stormont vd., 2001).
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o ue

Sosyal Beceri Eksikligi Degil Sosyal Eslesme Sorunu

Stratejik Mudahaleler
1. Dogru Akran Grubu:

Ustun zekali
ergenlerin yasadigi
zorluklar genellikle
beceri eksikliginden
degil, kronolojik
yaslarinin 6tesindeki
ilgi alanlarinin

akran grubuyla
uyusmamasindan
kaynaklanir (Stormont
vd., 2001).

| Benzer zihinsel hiza ve ilgi
| duzeyine sahip akranlarla
etkilesim (“Peers of mind”)

2. Sistem Analizi Olarak
Sosyal iletisim: Sosyal
kodlari ve grup rollerini
entelektuel bir sistem gibi
analiz etme yaklagimi

3. Tartisma Gruplari
(Peterson, 1998): Kimlik,
adalet ve hayatin anlami
gibi varolussal temalarin
konusuldugu guvenli
alanlar

Sosyal yetkinliklerin gelistiriimesi slreci; kisiler arasi iletisim, empati, uyusmazhk yénetimi, grup ici dayanisma ve liderlik
kapasitelerinin planli bir 6gretim tasarimiyla aktariimasini kapsamaktadir. Ustiin zekali bireylerin sosyal becerilerini zen-
ginlestirmek amaciyla grup temelli dinamikler, rol oynama (role-playing), akran mentdrligu ve is birlikli projeler gibi stratejik
midahalelerin etkinligi alan yazininda vurgulanmaktadir (Elmore vd., 1994; Polaschek, 2018).

Ustiin zekali/yetenekli ergenlerin akran etkilesiminde yasadigi zorluklar, genellikle bir beceri eksikliginden ziyade “sosyal
eslesme” sorunundan kaynaklanmaktadir. Bireyin kronolojik yasinin étesindeki ilgi alanlari ve bilissel kapasitesi, akran
grubunun beklentileriyle ¢atistiginda bu durum, sosyal izolasyon ya da “didaktik/otoriter” olarak yorumlanan bir iletisim
tarzina yol agcabilmektedir. Dolayisiyla sosyal beceri midahalelerinin temel amaci, 6grenciyi standart bir davranis kalibina
indirgemek degil farkl sosyal ¢evrelerde esnek hareket edebilme, 6rtik sosyal kodlari ¢ézimleme ve kisisel sinirlarini
muhafaza ederek saglkli baglar kurma yetisini gelistirmek olmahdir.

Ustiin zekali 6grencilerin sosyal sorunlar genellikle “beceri eksikligi” degil “sosyal eslesme” sorunudur. ilgi alanlari,
kelime dag@arciklari ve espri anlayiglari yasitlarindan farkli olabilir. Ornegin 5. sinif égrencisi kuantum fizigi sakasi yaptigin-
da kimsenin gllmemesi bu gocugun sosyal becerisinin eksik oldugunu degil kitlenin farkl oldugunu gdsterir.

Sinif ici Sosyal Destek Stratejileri

+ Sosyal Analiz (Social Autopsy): Bir sosyal kaza yasandiginda (6rnegin yanlis bir saka, bir tartisma), onlarin bunu
bir “sistem” veya “deney” gibi incelemelerini saglayin. Suglamadan, “Veri neydi? Yorum ne oldu? Sonug ne ¢ikti? Bir
dahaki sefere degiskeni degistirirsek sonug ne olur?” analizi yapin. Bu onlarin analitik zihinlerine hitap eder.

« llgi Gruplan (Kuliipler): Benzer ilgi alanlarina (satrang, robotik, felsefe, kodlama, mitoloji vb.) sahip akranlariyla bir
araya gelebilecegi ortamlar yaratin. Ustiin zekali cocuklar genellikle kendilerinden yasca biytiklerle daha iyi anlasabi-
lirler, dikey gruplandirmalara (farklh yas gruplarindan égrencilerin bir arada oldugu kullipler) izin verin.

+ Rol Oynama (Role-Playing): Sosyal senaryolari glvenli bir ortamda canlandirarak “sosyal hatalar” 6grenme firsati
verin. “Bir gruba nasil dahil olunur?”, “Biriyle ayni fikirde olmasan bile ona nasil nezaket gdsterilir?” gibi senaryolara
yonelik calismalar yapin.

Ustiin zekali ergenler igin sosyal beceri miidahaleleri, bu bireylerin bilissel meraklarini tetikleyecek bir yapida kurgulan-
malidir. Ornegin sosyal etkilesimi, sistem olarak analiz etme yaklasimiyla bir égrenci; grup igi rollerin olusumunu, mizahin
islevlerini, catisma déngulerini ve sosyal ipuclarini ¢ézimlemeyi 6grenebilir. Rol yapma etkinlikleri ve yapilandiriimis geri
bildirim dénguleri, grencinin guvenli bir ortamda deneme yapmasina ve sosyal hatalari 6grenme firsati olarak gérmesine
yardim eder. Akran mentdrligu ve ilgi temelli kulip veya proje gruplari ise benzer zihinsel hiz ve ilgi diizeyine sahip akran-
larla dogal etkilesim firsatlar saglayarak sosyal eslesmeyi kolaylastirir.
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1.5 PSIKOLOJIK DANISMANLIK VE REHBERLIK HIZMETLERI

Ustiin zekali/yetenekli ergenlere yoénelik bitiincil rehberlik miidahaleleri; akademik strateji gelistirme, mesleki yénelim
ve sosyo-duygusal destek alanlarini kapsamli bir bicimde ele almalidir. Peterson (1998) tarafindan yUrGtilen arastirma,
ortaokul ve lise dlizeyindeki Ustlin zekah 6grenciler i¢in olusturulan tartisma platformlarinin, varolugsal sancilarin yonetil-
mesinde ve psikolojik dayaniklihgin artirilmasinda kritik bir islev gérdiguni ortaya koymaktadir. Bu gruplar vasitasiyla 63-
renciler; kendi biligsel ve duygusal profillerine benzer akranlariyla etkilesime girerek kimlik yapilandirmasi, hayatin anlami
ve toplumsal beklentiler gibi karmasik temalari derinlemesine inceleme sansi elde etmislerdir.

Psikolojik Danismanlik: Kademeli Miidahale Sistemi

Seviye 3: far Ozel Odak:
Bireysel /SSSNAVSIIR Varolussal Sancilar
yogun bireysel Peterson (1998)
terapi — vurgusuyla bu
Seviye 2: \ Sgrencilerde erken
Risk Grubu Mukemmeliyetgilik ve Zﬁf;fn‘fogfﬂ Czyatm

sosyal beceri odakli

[ e e adalet’ kaygilari igin

tartisma gruplari
olusturulmalidir.

Seviye 1.

Tum Sinif Bu gruplar, deneyimleri

‘normallestirir’ ve
yalnizlik hissini kirar.

Guvenli sinif iklimi,
genel SDO uygulamalari

Egitim kurumlarindaki psikolojik danismanlar, Gstiin zekal bireylerin kendilerine has gelisimsel gereksinimleri konusunda
derinlemesine bilgi sahibi olmali ve bu dogrultuda 6zellestiriimis destek mekanizmalari gelistirmelidir. Kapsamli bir rehber-
lik servisinin temel unsurlari; bireysel ve grupla psikolojik danisma sureclerini, aile rehberligini ve acil durumlara yénelik
kriz midahalelerini bitincil bir yapida icermektedir (Stormond vd., 2001).

Ustiin zekali/yetenekli ergenlere yénelik rehberlik faaliyetlerinin verimliligi, cok boyutlu ve kademeli bir miidahale mode-
linin benimsenmesine baghdir. Bu sistem; birinci basamakta sinif atmosferini ve glivene dayali iligkileri pekistiren genel
uygulamalari, ikinci basamakta ise risk grubundaki bireylere yonelik mikemmeliyetcilik, zorbalik ve uyum odakli grup
miidahalelerini kapsamaktadir. Uglincli ve en yogun basamak ise bireysel danismanlik, aile destegi ve diger kurumlarla
koordinasyon suregleri ile ilgilidir. Bu butuncll yaklagim, destek mekanizmalarinin kriz agamasina gelinmeden devreye
girmesine olanak tanimaktadir.

Tartisma odakh grup midahaleleri, Ustin zekali ergenlerin maruz kaldigi toplumsal kiyaslama baskisini hafifleten ve
bireysel deneyimleri “normallestiren” bir islev gérur. Grup oturumlarinda kimlik, aidiyet, anlam, adalet ve gelecek kaygisi
gibi temalarin yapilandiriimis bicimde ele alinmasi; ergenin i¢ dinyasini s6ze dékmesini kolaylastirir. Bununla birlikte
gruplarin guvenli sinirlar iginde yurattlmesi icin gizlilik, saygi ve konusma sirasi gibi temel grup kurallarinin acgik bicimde
belirlenmesi 6nem tasir.

Aile-okul-6grenci etkilesimine dayali strddrilebilir bir rehberlik ekosistemi icin psiko-egitim ve danismanlk hizmetleri vaz-
gecilmez unsurlardir. Ebeveynlere ydnelik asenkron gelisim, duygusal yogunluk yonetimi ve rasyonel beklenti ingasi temali
egitim modulleri; evdeki destekleyici iklimi gliclendirmektedir. Paralel olarak yuratilen 6gretmen odakh vaka analizleri, sinif
ici tutumlarin iglevsel bir perspektifle yorumlanmasina ve veriye dayali midahale planlarinin olusturulmasina imkan tanir.
Bu sayede psikolojik danigmanlk hizmetleri, izole birer seans olmanin 6tesine gecgerek egitim kurumunun toplam pedago-
jik yetkinligini artiran sistematik bir yapiya evrilir.
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Bitiincil Rehberlik Ekosistemi ve Aile Ortaklig

Rehberlik hizmetleri kriz aninda degil 6nleyici bir ag olarak kurgulanmalidir.

Aile'nin Rol Donusumi

Eski: Akademik izleyeci Yeni: Duygusal Ortak
(Not odakli) (Gaba ve kisisel gelisim odakli)

Kritik Eylem: Kosullu benlik saygisini nlemek igin basarinin evde tek kriter olmaktan gikarilmasi gerekir.

Ebeveyn katilim stratejilerinde yalnizca “akademik izleme” odakli paradigmadan “duygusal ortaklik” temelli bir modele ge-
¢cis, kritik bir 5neme sahiptir. Gucli yonlerin, stres unsurlarinin ve destek mekanizmalarinin analiz edildigi yapilandiriimis
ebeveyn gérusme protokolleri; ev-okul iletisimine sistematik bir form kazandirir. Basarinin ev ortaminda tek kriter olmaktan
cikariimasi, hatanin ve yeniden deneme (revizyon) siirecinin 6grenmenin dogdal bir pargasi olarak i¢gsellestiriimesi; patolojik
mukemmeliyetcilige bagh kaygiyi azaltir. Ayrica ailelerin ¢cevrim ici mecralardaki zorbalik ve diglanma dinamiklerine karsi
farkindalik gelistirmesi, bireyin psikososyal gtivenligi icin hayati bir koruyucu katman olusturur.
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2. DAVRANIS KONTROLU VE SINIF YONETIMi
2.1. USTUN ZEKALI OGRENCILERDE DAVRANIS SORUNLARI

Egitim ortamlarinda Ustin zekah &grencilerin sergiledigi davranis sorunlarinin kékeninde akademik beklentilerin 6gren-
cinin potansiyeliyle értismemesi, dusuk motivasyon ve sosyal uyum guclikleri yatmaktadir. Alan yazininda bu durumun
sinif ici yansimalari; odaklanma problemleri, yapilandiriimis kurallara karsi gelme, asin elestirel bir dil kullanimi ve otorite
ile yasanan catismalar olarak tanimlanmaktadir (Kaya vd., 2017).

Egitim ortamlarindaki davranis sorunlari, Gstiin zekali/yetenekli 6grenciler igin cogu zaman karsilanmamis bir 6grenme
ihtiyacinin uyaricisidir. Standart 6gretim programlarinin bilissel derinlikten yoksun olmasi; 6grencide bir “zihinsel tembellik”
yaratarak derse katilimin dusmesi, otoriteyi sorgulayan ifadeler veya sinif icinde alternatif ugraslar Gretme ve mizah yoluy-
la dikkat cekme gibi davranislar seklinde ortaya gikabilir. Ogretmenler tarafindan genellikle “disiplinsizlik” olarak algilanan
bu tutumlar, 6ztinde 6gdrencinin kendi 6grenme deneyimini zenginlestirme ve potansiyeline uygun bir akademik zorluk
diizeyi talep etme girisimi olarak degerlendirimelidir. Ustiin zekal 6grencilerin “disiplinsizlik” gibi gériinen davranislari,
genellikle karsilanmamis bir ihtiyacin sinyalidir. Onlar i¢in can sikintisi, fiziksel bir aci kadar rahatsiz edicidir.

Gorunen Davranis Olasi "Gizli" Neden Ogretmen icin C6ziim Anahtari

Zorluk Duzeyini Artir (MUfredat Sikistir-
ma): "Konuyu biliyorsan bu konuya y6-
nelik 5 tane zor soruyu ¢6z, sonra kendi
projenle ilgilen." deyin.

Akademik Can Sikintisi: Konuyu zaten
biliyordur, tekrarlar ona iskence gibi
gelir.

Derste baska seyle ilgilenme /
Uyuma / Kitap okuma

Seffaflik ve Ozel Gériisme: Sinif iginde

Otoriteyi sorgulama / Cok bilmis-
lik / Ogretmeni diizeltme

Adalet Arayigi ve Mantik ihtiyaci: Ku-
rallari mantiksiz buluyordur veya 6g-
retmenin hatasini duzeltmeyi "bilgiye
sayg!" olarak géruyordur.

gl¢ savasina girmeyin. Tenefflste "Ha-
tami fark etmen harika ama bunu herke-
sin icinde sdylemen beni zor durumda bi-
rakti, bir dahakine k&gida yazip masama
birakir misin?" diye anlasin.

Sinifin palyacosu olma / Yersiz
espriler

Ait Olma Istegi: Zekasini sosyal kabul
icin maskelemek istiyordur. "Zeki ¢o-
cuk" yerine "komik cocuk" olmayi tercih
ediyordur.

Liderlik Ver: Mizah yetenegini sunumlar-
da veya yaratici projelerde kullanmasini

saglayin. Ona sinif icinde "resmi" bir eg-
lence veya etkinlik sorumlulugu verin.

Secenek Sun: "Bunu yapmak zorunda-
sin." yerine "Bunu simdi mi yoksa 10
dakika sonra mi yapmak istersin?" veya
"Yazarak mi anlatmak istersin cizerek
mi?" diye sorun.

Ozerklik ihtiyaci: Kendisine dayatilan
gbrevi anlamsiz buluyordur.

inatlagsma / “Yapmiyorum.” sek-
linde karsilik verme

Davranis yonetiminde karsilasilan en blytk risklerden biri, Gstlin zekali cocuklardaki karakteristik 6zelliklerin diger gelisim-
sel bozukluklarla karistirimasidir. Ogrencinin sergiledigi uyumsuz davranislar, bazen sadece akademik bir “can sikintis1”
bazen de altta yatan iki kere farklilik durumuyla iligkili olabilir. Bu belirsizligi gidermek adina davranigin sikligi, siresi ve
ortaya cikis kosullari titizlikle gézlenmelidir. Davranisin islevsel analizine (dikkat cekme, glic arayisi vb.) dayanan bir de-
gerlendirme, egitimcileri ceza yéntemlerinden uzaklastirarak sinif iklimini ve 6gretim materyallerini 6grencinin ihtiyacina
gbre yeniden yapilandirmaya tesvik eder.

Ustiin zekal ergenlerin 6zerklige verdikleri énem ve keskin adalet arayislari, sinif icindeki giic dengelerini etkileyebilmek-
tedir. Kurallarin mantiksal dayanaklarini irdeleyen ve celigkili tavirlarl hizla fark eden bu 6grencilerle saghkl bir iletigsim
kurmak icin sinif kurallarinin birlikte insa edilmesi ve ydnetim siireglerinde seffaf olunmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin
aciklayici bir dil kullanmasi ve égrencilere secim hakki taniyan bir rehberlik sergilemesi, davranig yénetimini cezaci bir
yapidan ¢ikarip karsilikli sorumluluga dayal bir stirece dénastarr.

2.2. GLASSER’IN SECIM TEORISi VE OKULDA KALITELIi EGITiM YAKLASIMI

Glasser (1999) tarafindan gelistirilen Segim Teorisi; insan davraniglarini aidiyet, gig, 6zgurlik ve eglence seklinde kategorize
edilen temel gereksinimleri karsilamaya yonelik bilingli tercihler olarak tanimlanir. Bu teorik temele dayanan “Okulda Kaliteli
Egitim” (Quality School) yaklasimi, egitim ekosisteminin bu i¢sel ihtiyaclara yanit verecek sekilde yapilandiriimasini ve digsal de-
netim odakli yaklagimlar yerine bireyin i¢csel motivasyon mekanizmalarinin aktive edilmesini amaglamaktadir (Kaya vd., 2017).
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Glasser'in Secim Teorisi’ne gére davranis sorunlari, karsilanmayan ihtiyaclardan dogar. Ustiin zekali égrencilerde bu 4
temel ihtiya¢c asagidaki gibi gértindr ve bu ihtiyaglar su sekilde karsilanmalidir:

Gugc (Yeterlilik/Basari): Kendini yetkin hissetme ihtiyacidir. Sadece notla degil bilgiye katki saglayarak tatmin olurlar.
« Uygulama: Onlara “sinif uzmani” rolt verin. Bildikleri bir konuda 5 dakikalik sunum yapsinlar.

Ozgiirlitk: Kendi kararlarini verme ve otonomi ihtiyacidir.

« Uygulama: Odevlerde format secme hakki taniyin (video, makale, poster). Siralarini veya galisma arkadaslarini seg-
melerine izin verin.

Eglence: Kesfetme, merak ve keyif alma ihtiyacidir. Onlar i¢in “6grenmek” en biyuk eglencedir, sikici tekrar ise eziyettir.
+ Uygulama: Oyunlastirmayi (Gamification), zeké sorulari ve mizah ile derslere entegre edin.

Aidiyet: Sevme ve sevilme, kabul gérme ihtiyacidir.

« Uygulama: Onlar “garip” 6zellikleriyle birlikte kabul eden bir sinif iklimi yaratin. iigi alanlarini sinifta paylasmalari igin
onlara alan agin.

Kaya ve arkadaslar (2017) tarafindan tasarlanan program kapsaminda égretmenlere Ustin zekal 6grencilerin 6zgurlik, guc,
eglence ve ait olma ihtiyaclarini okul baglaminda nasil karsilayacaklarina dair kapsaml bir egitim sunulmustur. Bu sirecte
odak noktasi; 6grencilerin basari kimliklerini desteklemek ve i¢sel motivasyonlarini gliglendirmek olmustur. Programin sonuglari
incelendiginde egitim alan égretmenlerin “kaliteli okul ortami yaratma” ve “dnleyici davranis yénetimi” puanlarinda artis oldugu,
bu durumun ise sinif icindeki olumsuz davraniglarin azalmasina dogrudan katki sagladigi gézlemlenmistir (Kaya vd., 2017).

Sinif ydnetiminde Segim Teorisi'ni benimsemek, disiplini bir “kontrol” unsuru olmaktan ¢ikarip 6grencinin temel ihtiyaclarini besle-
yen bir etkilesim modeline dénstiirir. Ozellikle (istiin zekal ergenlerin 6zgiirliik ve glic ihtiyac, entelektiiel bagimsizlik talebiyle
ic ice gecmistir. Egitim slrecinde 6grenciye 6grenme rotasi ve Urlin tasarimi konusunda se¢me hakki taninmasi; disiplin kural-
larinin dayatmaci yapisini kirar ve bu kurallarin ortak 6grenme dlizenini koruyan yapici birer rehber olarak algilanmasini saglar.

SECIM TEORISi: EGITIMDE iCSEL GUC

Egitimin Odak Noktasi: Digsal Kontrolden icsel Motivasyona
insan davraniglari, dért temel ihtiyaci kargilamak icin yapilan bilingli tercihlerdir.

DISSAL DENETIM DISSAL DENETIM
Baskici Yontemler Bireyin igsel Mekanizmalarini
Kontrol Odakli Aktive Edin

4 TEMEL iHTiYAG

AIDIYET GUG OZGURLUK EGLENCE

Tum davranislar bu dért igsel gereksinimi karsilama gabasidir.

<O Ogrenme rotasini belirleme hakki, kurallarin Disiplin, dayatma yerine ortak duzeni koruyan bir
) benimsenmesini saglar. rehber olmalidir.

% OGRENCIYE SECME VE TASARIM HAKKI GP DiSIPLIN: KONTROL DEGIL YAPICI REHBERLIK
© s

“Okulda Kaliteli Egitim” yaklagimi agisindan “nitelikli gérev”; Ustlin zekal égrenciler icin ylUksek bilissel talep, 6zgln Grun, geri
bildirim déngiisii ve revizyon firsati iceren gérevierdir. Ogrencinin yaptidi isin amac ve degerini anlayabilmesi, davranissal uyu-
mu guglendirir. Bu nedenle 6gretmenin gérev tasariminda gercek diinya problemleri, disiplinler arasi baglantilar ve 6grencinin
ilgi alanlariyla iliskilendirme stratejileri kullanmasi; Segim Teorisi’'nin motivasyonel varsayimlariyla tutarl bir uygulama Uretir.

Secim Teorisi’'nin pratik yansimasi, 6gretmen ve 6grenci arasindaki bagin guclyle élgulur. Adalet ve gliven zemininde
yasanan kirilmalar, Ustun zekali genglerin savunma mekanizmalarini harekete gegirerek catismaci bir iletisim diline yol
acabilir. Bu riski en aza indirmek adina 6dretmenlerin kati bir otorite figuru yerine rehberlik odakli bir durus sergilemesi
6nerilmektedir. Hedef sézlesmeleri ve 6z yansitma araglari gibi katilimci yéntemlerle égrenciyi egitimsel strecin 6znesi
héline getirmek, davranis yénetimini cezaci bir yapidan cikarip karsilikl sorumluluk esasina dayandirir.
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2.3. ONLEYiCi DAVRANIS YONETIMi STRATEJILERI

Onleyici davranis yénetimi, uyum problemlerinin ortaya gikmadan engellenmesini amaclayan stratejileri ifade etmektedir.
Ustiin potansiyelli bireylerin egitim siireclerinde verimliligini artiran temel stratejik yaklasimlar asagida sunulmustur:

Akademik Zorluk Saglama: Bireyin kapasitesiyle uyumlu, bilissel derinligi olan gérevlerin sunulmasi, motivasyon
kaybini ve dikkat daginikligini énlemeyi ifade eder (Kaya vd., 2017; Tomlinson, 1995). Akademik zorluk saglama
stratejisi, nicel bir is yUku artisindan ziyade bilissel taksonomide st diizey becerileri hedefleyen ve “Uretken belirsizlik”
barindiran goérevleri kapsamalidir. Bu baglamda mufredat sikistirma (curriculum compacting) teknigiyle égrencinin 6n
bilgilerinin oldugu kisimlar hizla gegilerek kazanilan zaman zenginlestirme, proje tabanl arastirma ve karmasik prob-
lem ¢6zme slreclerine ayrilabilir. Ayrica akademik hizlandirma, yetenek gruplarina gére kiimeleme ve bilissel dlizeye
uygun materyal sec¢imi; can sikintisindan kaynaklanan uyumsuz davraniglar azaltan kritik egitsel dizenlemelerdir.

Secim ve Ozerklik: Ogrenme yasantilarinda bireye 6zerklik taninmasi, icsel motivasyonu tetikleyerek kontrol gereksini-
mini saglikli bir bigimde karsilar (Demir, 2021; Kaya vd., 2017). Ozerklik ve secim temelli stratejilerin temel amaci, Gstiin
zekall 6grencinin sinif ici kontrol gereksinimini islevsel ve iiretken kanallara yénlendirmektir. Ogrenme meniileri, bireysel
gorev sozlesmeleri, cikti gesitliligi (dijital Grtin, rapor, deney vb.) ve 6grenme istasyonlari gibi metodolojik yapilar; egitimci-
nin rehberlik rolind sarsmadan 6drencinin karar alma mekanizmalarini aktiflestirir. Ergenlik evresinde bu secimlerin “ya-
pilandiriimig bir serbestlik” icinde sunulmasi kritiktir. Secenek havuzu yonetilebilir dlcekte tutulmali, performans kriterleri
netlestiriimeli ve degerlendirme siireci dereceli puanlama anahtarlari (rubrik) ile nesnel bir zemine oturtulmalidir.

Baglamsal ve Anlamli Ogrenme: Miifredatin gercek diinya problemleriyle iliskilendirilmesi, 6grencinin stirece olan ilgisi-
ni ve aktif katihmini pekistirir (Brigandi, 2018; Peterson, 1998). Anlamli 6grenme sureclerinde bireyin gelismis soyutlama
ve etik muhakeme yetkinliklerinin stirece dahil edilmesi, sinif ici katihmini artirmaktadir. Sosyobilimsel tartismalar, top-
lumsal hizmet uygulamalari ve disiplinler arasi senaryolar; Ustin potansiyelli 6grencilerin “bilginin islevselligine” yénelik
sorgulamalarina tatmin edici yanitlar sunar. Bu metodolojik yaklasim, davranis yénetimini dogrudan pedagojik tasarimin
organik bir sonucu haline getirerek yapay digsal denetim mekanizmalarina duyulan gereksinimi en aza indirger.

Olumlu iliskiler: Ogretmen ve 6grenci arasindaki destekleyici ve giivene dayall bag, olasi davranis sorunlarinin én-
lenmesinde énemli bir rol oynar (Kaya vd., 2017). Ustiin potansiyelli bireylerle yiritilen egitim stireglerinde olumlu 6g-
retmen-6grenci etkilesimi, temel bir koruyucu mekanizma iglevi gérir. Egitimcinin merak odakli sorgulama tekniklerini
kullanmasi, etkin dinleme becerileri sergilemesi, bireyin potansiyelini tasdik etmesi ve adaletli bir durus sergilemesi; 6g-
rencinin kurumsal aidiyet hissini pekistirerek direncli davranis kaliplarini azaltabilir. Bu iliski odakli paradigma, ¢zellikle
yUksek elestirel kapasiteye sahip ergenlerde siklikla gdzlemlenen “catisma déngulerini” kirmak ve guvenli bir iletisim
zemini inga etmek adina stratejik bir Sneme sahiptir.

Acik Beklentiler: Sinif dinamikleri ve kurallarinin tutarh bir bicimde iletiimesi, 6grencinin giiven ortaminda hissetmesini
saglar (Kaya vd., 2017). Acik beklentiler stratejisinde kurallarin yalnizca bir liste olarak sunulmasi yerine bu normla-
rin rasyonel gerekgelerinin kavranmasi ve uygulama birliginin saglanmasi belirleyici unsurdur. Kurallarin demokratik
bir katilimla belirlenmesi, sinif i¢i rutinlerin yapilandiriimasi ve gegis slreclerinin dnceden tasarlanmasi; davranigsal
dngorilebilirligi pekistirir. Ustiin zekall bireylerin sistemdeki tutarsiziiklari saptama konusundaki yilksek duyarliliklari,
egitimcinin kendi tutumlarinda istikrarl ve seffaf olmasini zorunlu kilar. Bu baglamda hedef davraniglarin modellenmesi
ve olumlu eylemlerin somut, zamanli ve nitelikli bir bicimde pekistiriimesi stratejik bir &neme sahiptir.

Onleyici Sinif Yonetimi: Sorun Gikmadan Engellemek

Akademik Zorluk & Yapilandirilmis ‘ Anlamli / Baglamsal
Muifredat Sikistirma Ozerklik Ogrenme
@
Ogrencinin bildigi Ogrenciye icerik veya Mufredatl gergek.
kisimlari hizla gecerek tran giktisinda segme dun'yg Problemlen,
kazanilan zamani hakki tanimaktir et.|I'< Illemirse
derinlemesine projelere (Orn: Ogrenme menleri). so§)'/ot')|l|ms.el tartl?malarla
ayirmaktir Kontrol ihtiyacini iglevsel |l|§5|lenﬁd|vrme'k. BU”#
“o(] P kanallara yénlendirir. neden ogreniyoruz?
(“Oretken BelirsizliKAg . sorusuna yanit vermek.
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Onleyici sinif yénetiminde fiziksel ve sosyal ortam tasarimi, (istiin zekal 6grencilerin dikkat yogunlugu ve duyusal hassasiyet
profilleri nedeniyle dzellikle énemlidir. Sinifta farkl islevlere sahip 6grenme alanlar (sessiz calisma kosesi, tartisma masasi,
proje istasyonu, geri bildirim panosu) olusturmak, 6grencinin ihtiyacina gére mekan icinde diizenleyici gecisler yapmasini
kolaylastirir. Gurdltd, 1sik ve gorsel karmasa azaltildiginda égrencinin duyusal yiku hafifler ve kicUk tetikleyicilerin davranisa
doénusme olasiligi diser. Ek olarak sinif ici zaman yonetimi icin net baslangi¢ rutinleri, gecis sinyalleri ve “erken bitiren” 6g-
renciler icin anlamli uzatma gérevleri tasarlamak; bosluk zamanlarinda ortaya ¢ikan problem davraniglarn dnleyebilir.

2.4. MUDAHALE STRATEJILERI

Uyumsuz davranislar sergilendiginde bilimsel temelli stratejilerin uygulanmasi buylk 6nem tasimaktadir. Olumlu Davranis
Destegi (ODD) yaklasimi, sorunlu davranisin hangi amaca (kaginma, ilgi, duyusal vb.) hizmet ettigini saptayarak bu ihti-
yaci karsilayacak yapici alternatif becerilerin 6gretiimesini temel alir (Citil vd., 2019). Olumlu pekistirme ilkelerini merkeze
alan bu model, 6grencinin sosyal repertuvarini giclendirirken sinif iklimini iyilestirici bir rol de oynar. Bireysellestirilmis
davranis mudahale planlari, 6grencinin kendine 6zgl gereksinimleri dogrultusunda yapilandiriimis stratejik eylemleri kap-
samaktadir. Bu protokoller; davranigin ortaya ¢ikisini tetikleyen éncdalleri, gdézlemlenebilir eylemin niteligini ve eylemi takip
eden sonuglar sistematik bir analizden gecirerek kanita dayali davranis degistirme modelleri gelistiriimesine olanak tanir
(Kaya vd., 2017).

Ustiin zekali 6grencilerin davranissal kontrol mekanizmalarini gelistirmeyi hedefleyen 6z diizenleme egitimi, bireyin kendi
performansini objektif bir bicimde degerlendirmesine olanak tanir (Oppong vd., 2019). Alan yazininda belirtilen hedef be-
lirleme, surec takibi ve icsel pekistirme gibi teknik bilesenler; 6grencinin digsal denetim ihtiyacini minimize ederek kendi
6grenme ve davranis yolculugunun sorumlulugunu Gstlenmesini saglar (Mofield vd., 2010).

ODD yaklasiminin Ustiin zekahlar egitimindeki etkinligi, davranis analizinin 6gretimsel uyarlamalarla bitinlestiriimesiyle
dogru orantilidir. Eger 6grencinin akademik zorluk talebi veya 6zerklik intiyaci karsilanmiyorsa sadece pekistirecler lize-
rinden yapilacak bir dizenleme davranigsal degisimde kalicilik saglamayacaktir (Saglam, 2023). Dolayisiyla midahale
planlari; sinif ici cevresel organizasyon (uyaran kontroll, gegis surecleri), 6gretimsel stratejiler (se¢im hakki, icerik zengin-
lestirme) ve sosyal-duygusal rehberlik bilesenlerini kapsayan bitiinsel bir yapida kurgulanmalidir.

Miidahale Stratejileri: Olumlu Davranis Destegi (ODD)

Cezalandirici degll onar|C| ve ogretici yaklagim.

Davranisin amaci ne?

o=
Bty
Kaginma mi, gug mu? & —
'Onarlu Uygulamalar Mantiksal Agiklama \
Hatanin analizi ve
ft Oz- Duzenleme ‘1 /

iliskinin tamiri.
Hedef belirleme ve 6z- |zleme formlar

“Cunku ben 6yle istedim” yaklasimi bu grupta direng yaratir. @
{Oppong vd., 2019) Kurallar mantiksal zemine oturmalidir. _

Bireysellestiriimis davranis planlari hazirlanirken hedef davraniglar él¢llebilir bicimde tanimlanmali; énciller, tetikleyiciler
ve sonuclar sistematik olarak kaydedilmelidir (Bayraktar-Keles, 2020). Ustiin zekal 6grenciler igin hazirlanan planlarin 6g-
rencinin “mantik” ihtiyacini da gézetmesi dnemlidir. Hedefler ve kurallar, 6grenciyle birlikte gerekgelendirilerek yazildiginda
6grencilerde i¢sel kabul artar. Ayrica 6z degerlendirme formlari, ginlik yansitma kayitlari ve hedef izleme cizelgeleri;
6grencinin kendi davranis verisini gorerek sorumluluk almasini destekler (Davis vd., 2011; Mendaglio vd., 2007).

Kurallar 6grenciyle
gerekgelendirilir.

Oz diizenleme becerisi kazandirmak, davranigsal miidahalelerin sadece anlik kontrolli degildir; uzun vadeli beceri edini-
minin hedeflemesini de saglar. Oz izleme ve icsel pekistirme gibi teknikler sayesinde 6grenci, kendi davranislari tizerinde
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hakimiyet kurarak otorite figurlerine karsi savunmaci tutumlardan uzaklasir (Oppong vd., 2019). Stirece dahil edilen biligsel
stratejiler (sorun ¢6zme basamaklari, dikkat odagini yénlendirme) ve ¢catisma sonrasi onarici gériismeler, duygusal far-
kindaligi davranis ydénetimine dahil eder. Sistemin sirdurilebilirligi noktasinda okul ve aile arasindaki stratejik is birligi ve
tutarl geri bildirim dénguleri belirleyici rol oynamaktadir (Mooj, 2008).

Ustiin zekal ergenlerin egitiminde onarici yaklagimlarin benimsenmesi, disiplin siireglerini cezadan arindirarak etik bir sorum-
luluk bilincine dénustirar (Ambrose, 2021). Catisma sonrasi ylritilen onarici diyaloglar, 6grenciye davranislarinin sonugclarini
analiz etme ve bozulan iligkilerini onarma firsati sunar. Krize yaklasan durumlarda kisa molalar, yetigkin destegi ve derse geri
donus stratejilerini iceren sistematik bir kriz eylem plani olusturulmalidir (Armour, 2015; Atticott, 2023). Midahale adimlarinin
6grenci ve ebeveyn tarafindan énceden bilinmesi, kriz anlarinda belirsizligi ortadan kaldirarak duygusal yatismayi hizlandirir.

Mudahalelerin sistematik bir yapiya kavusturulmasi amaciyla okul genelinde dért asamali bir eylem plani kurgulanmalidir.
ilk evrede Ustiin potansiyelli dgrencilere dair risk ve koruyucu faktérler analiz edilerek 6gretmen gézlemleri ve disiplin veri-
leri tizerinden kapsamli bir ihtiyag analizi gergeklestirilir. ikinci evrede farklilastiriimis dgretim stratejileri ile (SDO) hedefleri
tek bir matris iizerinde eslestirilerek “6zerklik” gibi kazanimlar, gok boyutlu olarak desteklenir. Uglincii asamada miidaha-
lelerin uygulama guivenirligi, periyodik ve sistematik olarak izlenir ve bunun igin gerekli dizenlemeler yapilir. Son asamada
ise aile katilimi, geri bildirim dénguleriyle desteklenerek mudahalenin surdirulebilir bir okul kiltirine dénlismesi saglanir.

. 4 Asamali Batuncul Eylem Plani -

ANALIz 37 TASARIM iZLEME iS BIRLIGI

Risk ve koruyucu Farklilastiriimig Sureg odaldi Aile egitimleri
faktorlerin Ogretim degerlendirme ve PDR uzmani
belirlenmesi. Gozlem (stkistirma/ (Portfolyo, koordinasyonu.
formlari ile értuk zenginlestirme) ve 6z-yansitma, Ekosistemin
risklerin (yalnizlik, SDO entegrasyonu davranis gunlukleri) tamamlanmasi

maskeleme) tespiti

Bu plan surdurulebilir bir okul kalturda yaratir (Allen vd., 2019)

OGRETMEN iCiN HIZLI UYGULAMA REHBERI: SOSYO-DUYGUSAL GELISiM
1. Sinif iklimi: “Farkliigi Yénetmek”
+ Etiketlemek yerine normallestiren dil kullaniimalidir. “Bazi 6grenciler farkli hizlarda 6grenir/olgunlasir.”
« Sinif kurallarini “saygi-adalet-gtvenlik” G¢geninde netlestirin; tutarlilik koruyucu faktérdir (Febriana vd., 2024).
+ Zorbalga “anhk tepki” ve “sonraki giin izleme” birlikte yurGttlmeli; tek seferlik uyari cogu zaman yetmez.
2. “Yiiksek iglevsellik Maskesi”ni Kagirmamak
+ Yalnizca not veya performans degil duygu yUkinu de izleyin.
+ “Son haftalarda seni en ¢ok ne yoruyor?”
+ “Okulda kendini en rahat hissettigin an neresi?”
+ Disaridan iyi gériinen ama iceriden zorlanan égrenci profilinde erken sinyaller dnemlidir (Mofield vd., 2010).
3. Varolussal Temalar ve Anlam Arayisi

+ Adalet, etik, kiresel risk gibi konulara duyarlihgi “abarti” diye kicimsemeyin; bu alanlar kaygiyi yikseltebilir (Polasc-
hek, 2018).

« Ogrencinin diisiincesini somutlastiran giivenli kanallar agin: kisa yazilar, anonim soru kutusu, proje temalari vb.
4. Aile ile Koordinasyon

+ Goérismede akademik ¢ikti kadar ¢aba, sureg, iyi olus dilini kullanin (Gualdi, 2019).
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+ Aileye “Evde gdzlemle.” denilebilecek ¢ alan verin: uyku-yorgunluk, sosyal ¢ekilme, gérev erteleme.
+ Okul-aile arasinda tek bir “ortak izleme hedefi” belirleyin (6rnegin kaygi duzeyi, sosyal katilim).

OGRETMEN iCiN HIZLI UYGULAMA REHBERI: ONLEYICi SINIF YONETIiMi

Sorun ¢ikmasini beklemeden proaktif olarak uygulayabileceginiz stratejiler:
1. Akademik Zorluk Saglayin (Bilissel Meydan Okuma):

- Ogrenciye kapasitesine uygun “Uretken belirsizlik” iceren gérevler verin. Basit gérevler (busy work) onlarda “zihinsel
tembellik” ve davranis sorununa yol acgar.

« Ipucu: “Bitirenler sessizce beklesin.” demek yerine sinifin bir kdsesinde “Merak istasyonu” (zeka oyunlari, bulmacalar,
bilim dergileri) bulundurun.

2. Ozerklik ve Se¢im Hakki Taniyin:
+ Ogrenme meniileri olusturun. Ana yemek (zorunlu gérev), yan yemek (secmeli etkinlik), tatl (eglenceli pekistireg).
+ Ornegin “Bu konuyu rapor yazarak mi, video gekerek mi yoksa bir deney tasarlayarak mi anlatmak istersin?”

3. Baglam Kurun (Gercek Hayat):

+ “Bunu neden 6greniyoruz?” sorusu onlar i¢in bir tepki degil samimi bir meraktir. Tatmin edici, gercek dunya ile iligkili
cevaplar verin.

+ Konular etik, felsefi ve kiresel sorunlarla (strdurulebilirlik, Mars kolonisi vb.) bagdlanti kurarak anlatin.
4. iligki inga Edin (2x10 Kurah):
+ Sadece akademik basarilariyla degil onlarin kisilikleriyle ilgilenin.

+ 2x10 Stratejisi: Zorlandiginiz 6grenciyle 10 giin boyunca giinde 2 dakika, ders disi (hobileri, sevdigi oyunlar vb.) sohbet
edin. Bdylece davranis sorunlari %85 oraninda azaltilabilir.

5. Acik ve Mantikli Beklentiler:
+ Kurallar onlarla birlikte belirleyin (sinif anayasasi).

« Kurallarin mantigini agiklayin. Ornegin “Kosmak yasak!” (otoriter agiklama) yerine “Koridorda kosmuyoruz ¢iinkii car-
pisip yaralanabiliriz.” (mantikli agiklama) ctimlesi kullanilabilir. Ogrenciler, kurallarin mantigini kavradiklarinda onlara
daha sadik kalirlar.

2.5. SORUN CIKTIGINDA: MUDAHALE STRATEJILERI

Eger Onleyici stratejiler ise yaramadiysa ve davranis sorunu olustuysa klasik ceza yéntemleri, Ustin zekah ¢ocuklarda
genellikle olumsuz etkiye sebep olur ve bu durum onlara “adaletsizlik” duygusunu hissettirir.

+ Olumlu Davranis Destegi (ODD): Cezaya degil dogru davranisi 6gretmeye odaklanin. Davranigin islevini analiz edin:

Dikkat cekmek igin mi yapiyor? -> Olumlu yolla dikkat cekmesini saglayin.
« Gorevden kagmak icin mi yapiyor? -> Gdrevi onun seviyesine uygun hale getirin.
- Oz Diizenleme ve Sézlesmeler:

Ogrencinin kendi davranigini izlemesini saglayin.

Davranisg Sézlesmesi: Ogrenciyle birlikte hazirlanan, hedef ve éddillerin net oldugu yazili bir anlasma yapin. “Ders
boyunca 6gretmenimin s6zinu kesmeden dinlersem son 5 dakika ilgi alanim hakkinda konusabilirim.”

» Onarici Adalet:

Catisma sonrasi “ceza” vermek yerine onarici sorular sorun.
1. Ne oldu?

2. O sirada ne disinuyordun?
3. Bu davranigin kime, nasil bir etkisi oldu?
4. Bunu dizeltmek icin ne yapabilirsin?

Bu yaklasim, onlarin adalet duygusuna ve problem ¢ézme becerisine hitap eder.
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+ Kriz Plani (Mola Yéntemi):

« Ofke patlamasi aninda mantikli agiklama ise yaramaz. Onceden belirlenmis bir “glivenli alan” veya “sakinlesme
kdsesi’ne gitmesine izin verin.

+ Bu bir ceza degil “sakinlesme stratejisi” olarak sunulmalidir.

UNUTMAYIN

Ustiin zekal bir 6grenciyle giic savasina girmek, genellikle dgretmenin olumsuz sonugc alacagi bir durumdur. is birligi,
mizah ve mantiga dayali iletisim; her zaman otoriter tavirdan daha iyi sonug verir.

ETKINLIK TABLOLARININ YAPISINA AiT KILAVUZ

Programin temel 6gelerinden biri olan dersin hedefleri, Turkiye YUuzyilh Maarif Modeli’ne gére ha-
zirlanan 6gretim programlarinda “6grenme ciktilar” olarak ifade edilmektedir. Ogrenme ciktilar,
6gretim programlarinin genel amaglari ve ilgili dersin 6gretim programinin 6zel amaclari ile tutarl
bir sekilde belirlenmistir.

Etkinlige
Dénustiirilecek
Ogrenme Ciktilari

Bu bdlum, 6grenme ciktilarinin gerceklestiriimesi icin gereken bilgi birimlerinin sirali ve mantik-
sal bir sekilde diizenlenmesini icerir. Bu yaklasim, 6grencilere sunulan i¢erigin hangi boyutlarda
derinlestirildigini ve karmasik hale getirildigini ortaya koyar.

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

Ogrencilerin Gnite/tema/ 6grenme alani ile ilgili intiyag duyacagi én égrenmeler, dgretim prog-
On Kosul Beceriler/ ramlarinda temel kabuller olarak ifade edilmektedir. Ogrencilerin bildigi kabul edilen 6grenme-
Temel Kabuller leri kapsayan temel kabuller, 6gretime hazirlik sirecinin gézlenebilir ve lcllebilir bir asamasini
olusturmaktadir.

Belirlenen tema ¢ercevesinde 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini ve 6grenme sureclerini zenginles-
Tema Bazh Ogrenci tirmek icin gerekli olan 6zel diizenlemeleri kapsar. Ogrencilerin farkli 6grenme stilleri, hizlari ve
ihtiyaclari intiyaclar géz éntinde bulundurularak 6gretim sureci kigisellestirilir. Bu, her 6grencinin kendi po-
tansiyelini en Ust duzeye ¢ikarmasini saglar.

Farklilastirma Alanlari

icerik, yalnizca bilgi ve drnek aktarmaya degil; bu bilgilerin altinda yatan
kavramlari, genellemeleri ve ilkeleri anlamaya yénlendirilmelidir. Ogren-
cilerden “ne oldu?” sorusundan ¢ok, “neden bdyle oldu?” ve “baska han-
gi durumlarda gecerlidir?” sorularini dustinmeleri beklenmelidir.

Soyutluk (iFS)

icerik, tek bir dogruya ulasmay1 hedeflemek yerine; cok degiskenli, neden—
sonug iligkileri iceren ve farkli bakis acilari gerektiren yapida olmaldir.
Ogrenciler, bir kavramin farkli disiplinlerde nasil ele alindigini fark edebil-
melidir.

Karmasiklik (IFK)

Ogretim programinda yer alan kazanimlar, farkli disiplinler, giincel sorun-
lar ve gercek yasam baglamlariyla zenginlestiriimelidir. Ogrencilere ayni
konuyu farkli alanlar (bilim, sanat, teknoloji, toplum) Gzerinden inceleme fir-
sati sunulmalidir.

icerik Cesitlilik (iFC)

icerik, konu bagliklar etrafinda degil; temel kavramlar, biiyiik fikirler ve
Organizasyon (iFO) ana sorular etrafinda yapilandiriimalidir. Ogrencilerin parcalar arasinda ilis-
ki kurmasini kolaylastiran kavramsal bir butinlik saglanmalidir.

Ogrenciler, alanlarinda iz birakan bilim insanlari, diisiiniirler veya yaratici
bireylerin nasil diistindliklerini, nasil problem ¢ézdiiklerini ve hangi yol-
lan izlediklerini incelemelidir. Amag biyografi ezberi degil, diisiinme bigi-
mini model almak olmalidir.

Seckin Kisiler (IFSK)
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Sire¢

Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Ust Diizey Diistinme
(SFUDD)

Acik Ugluluk/
ilerletici Stireg
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil Yurutme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgurlik
(SFSO)

Arastirma
Yoéntemleri (SFARS)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri (UFGHP)

Gergek Alici Kitle
(UFGAK)

Urain
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin (UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUC)

Donistimler (UFD)

Ortamin Tanimi ve
Onemi (FOOD-0OTO)

Tercihler (FOOD-T)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
BMO)

Etkinlikler; analiz etme, degerlendirme, karar verme ve ¢6zim Uretme gibi
list diizey diisiinme becerilerini gerektirmelidir. Ogrencilerden yalnizca ¢é-
zum bulmalari degil, ¢béziimlerini gerekcelendirmeleri beklenmelidir.

Sireg, tek dogru cevabi olan etkinlikler yerine; birden fazla ¢6ziim yolu
ve farkli sonuglara izin veren problemler Gizerine kurulmalidir. Ogrenciler
kendi ¢6zim yollarini gelistirebilmelidir.

Ogrenciler bilgiyi dogrudan almaktan ziyade; gdzlem yaparak, deneyerek,
veri toplayarak ve sonug cikararak 6grenmelidir. Ogretmen rehber, 6gren-
ci ise aktif kesfeden roliinde olmalidir.

Ogrencilerden ulastiklar sonuclari kanitlarla, verilerle veya mantiksal ge-
rekcelerle aciklamalari istenmelidir. “Neden bdyle diislindiin?” sorusu sure-
cin merkezinde yer almahdir.

Ogrencilere; konuya nasil yaklasacaklari, hangi ydntemi kullanacaklar veya
hangi GrinG ortaya koyacaklari konusunda se¢im hakki taninmalidir. Bu
6zgurltk sorumlulukla birlikte sunulmalidir.

Ogrencilere arastirma yapmanin yalnizca bilgi bulmak olmadi§i; soru sor-
ma, veri toplama, analiz etme ve sonuglari yorumlama sireci oldugu
acikca égretilmelidir.

Etkinlikler, 6grencilerin birbirlerinin distncelerini dinledikleri, tartistiklari ve
birlikte Urettikleri igbirlikli 6grenme ortamlari olusturmalidir. Grup calisma-
lari rol paylagimi icermelidir.

Urlinler, gercek diinyada karsiligi olan ve dgrencinin “Bu neden énemli?”
sorusuna cevap bulabildigi problemler Gzerine yapilandiriimahdir.

Hazirlanan Urlnler yalnizca 6gretmen icin degil; akranlar, okul toplulugu
veya toplumun ilgili bir kesimi icin sunulacak sekilde tasarlanmalidir.

Degerlendirme, sadece dogru—yanls tUzerinden degil; 6zgtinlik, islevsel-
lik, gerekcelendirme ve siire¢ kalitesi gibi 6lcttlere dayali yapiimalidir.

Ogrencilerden farkl bilgileri bir araya getirerek yeni ve 6zgiin bir iiriin olus-
turmalari beklenmelidir. Uriin, bilgilerin tekrar degil, yeniden yapilandinl-
masi olmalidir.

Ayni 6grenme hedefi igin farkl Griin turlerine (model, rapor, sunum, tasa-
rim, video vb.) izin verilmelidir. Her 6grenci gugli ydénine uygun Urin gelis-
tirebilmelidir.

Mevcut bir Grlin veya ¢dzium, farkh bir baglama uyarlanmali, gelistirilme-
li veya yeniden tasarlanmalidir. Ogrenci “bagka nasil olabilir?” sorusunu
dasunmelidir.

Ogrenme ortami; 6grencilerin hareket edebildigi, tartisabildigi, deney ya-
pabildigi ve isbirligi kurabildigi esnek alanlar olarak tasarlanmalidir. Or-
tam, 6grenmeyi destekleyen aktif bir unsur olmalidir.

Ogrencilerin 6grenme profilleri ve ortam tercihleri gesitlidir ve bu tercihler
degisken olmall.

Ogrencilerin kendi fikir ve ilgilerini kesfetmelerine olanak taniyan, 6gretme-
nin yénlendirici rolt Ustlendigi 63renci odakli ortamlar olusturulmali.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Degerlendirme

Kariyer Ciktisi

Teknoloji Entegrasyonu

Bu bélimde, planlanan etkinligin adi belirtilir. Etkinlik adi, i¢erigi ve amaci hakkinda bilgi
verilir.

Etkinligin odaklandigi 6zellestirilmis konu veya alt baslik burada belirtilir. Bu, genel tema
icindeki daha dar bir alan ifade eder.

Hedefler, d6grencilerin etkinlik strecinde neler 6greneceklerini ve hangi becerileri gelistire-
ceklerini agikca ortaya koyar. Ogrenme ciktilarinda yer almasa da etkinligin icerisinde yer
alan 6rtik amaglarin aciklandigi bélumdar.

Bu bélim, planlanan etkinligin farkl disiplinlerle nasil iliskilendirildigini ve 6grenme sire-
cine ¢ok yonlu bir bakis acisi kazandirmak icin hangi alanlardan yararlanildigini aciklar.
Disiplinler arasi bilesenler, 6grencilerin konuyu yalnizca tek bir ders perspektifinden degil;
bilim, sanat, teknoloji, matematik, sosyal bilimler gibi ¢esitli alanlarla baglanti kurarak daha
bitincdl sekilde anlamalarini hedefler.

Etkinligin gerceklestiriimesi icin gerekli olan arag, gere¢ ve materyaller burada listelenir. Bu,
6gretmen ve 6grenciler icin hazirlik surecini kolaylastirir. Materyallerin dnceden belirlenme-
si, etkinligin kesintisiz ve verimli bir sekilde yurutilmesini saglar.

Surenin belirlenmesi, etkinlik planlamasinin etkili bir sekilde yapilmasini ve zaman yoneti-
mini saglar. Etkinligin ne kadar strecegi burada belirtilir.

Etkinligin genel yapisi, amaci ve isleyisi hakkinda detayli bilgi burada verilir. Etkinlik agik-
lamasi, 6gretmenlerin etkinligi nasil yariteceklerini anlamalarina yardimci olur. Bu bdlim,
etkinligin her asamasini agikga tanimlar ve égretmenlere yol gosterir.

Bu kisim, etkinligin adim adim nasil uygulanacagini detaylandirir. Her adim, sirasiyla ve
acik bir sekilde acgiklanir. Bu kisim, etkinligin planli ve sistematik bir sekilde yurGtiimesine
yardimci olur.

Bu bélimde, dégrencilerin etkinlik siirecinde ve sonunda nasil degerlendirilecegi belirtilir.
Degerlendirme ydntemleri ve Ol¢itleri acikca ifade edilir. Degerlendirme kismi, 6grencilerin
6grenme sulrecinde ne kadar ilerlediklerini ve hedeflere ne élcide ulastiklarini belirleme
konusunda yardimci olur.

Bu bélim, etkinlikte gelistirilen bilgi ve becerilerin hangi kariyer alanlariyla iligkilendirilebile-
cegini ve bu becerilerin hangi mesleklerde temel bir gereklilik olarak kullanildigini agiklamak
amaciyla duzenlenmigtir. Etkinlik kapsaminda yer alan biligsel, sosyal, arastirma temelli
veya teknolojik becerilerin; giiniimiz is dinyasinda karsilik buldugu mesleki uygulamalarla
nasil értistiga ortaya konur.

Bu bélim, etkinlikte kullanilan teknolojik aracglarin 6grenme strecine nasil entegre edildi-
gini ve 6grencilerin teknoloji kullanim becerilerini nasil gelistirdigini agiklar. Etkinlikte yer
alan dijital uygulamalar, ¢cevrimici platformlar, veri toplama araglari, multimedya materyalleri
veya yaratici dijital Gretim araglarinin; 6grenme hedeflerini destekleme bicimi ayrintili olarak
belirtilir.
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SIRA TEMA OGRENME GIKTISI ETKINLIK ADI SAYFA
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' ETKINLIK 1

TEMA: SOZUN EZGiSi (OKUMA)

TDE2.1. “S6ziin Ezgisi” temasinda ele alinan metinlerde okumayi yénetebilme

Et_!(ir_'_"g__e . TDE2.2. “S6zun Ezgisi” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme
Dénustirialecek

Ogrenme Ciktilari TDE2.3. “S6zln Ezgisi” temasinda ele alinan metinleri ¢cézimleyebilme

TDE2.4. “S6zun Ezgisi” temasinda ele alinan metinlere yonelik degerlendirmelerini yansitabilme

TDE2.1. “Soziin Ezgisi” temasinda ele alinan metinlerde okumayi yénetebilme
TDE2.1.1. inceler ve gériis olusturur.

TDE2.1.2. Sec¢im yapar.

TDE2.2. “S6zin Ezgisi” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme
TDE2.2.1. On bilgilerle baglanti kurar.

TDE2.2.2. Tahmin eder.

TDE2.2.3. Cikarim yapar.

TDE2.2.4. Karsilastirir.

TDE2.2.5. Siniflandirir.

TDE2.2.6. Tepki verir.

TDE2.3. “Séziin Ezgisi” temasinda ele alinan metinleri ¢é6ziimleyebilme
TDE2.3.1. Parcalari belirler.

TDE2.3.2. Pargalar arasindaki iligkileri belirler.

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

TDEZ2.3.3. Parcalar arasindaki etkilesimleri belirler.

TDE2.4. “S6zun Ezgisi” temasinda ele alinan metinlere y6nelik degerlendirmelerini yansitabilme
TDE2.4.1. Kendi degerlendirmesini yapar.

TDE2.4.2. Tepki verir.

Bu etkinlikte 6grencilerin tema cercevesinde ele alinacak siirin ve anlatmaya dayali edebi me-
On Kosul Beceriler/ tinlerin icerik ve yapisi ile ilgili temel bilgilere, ezgi ve ritim kavramlarinin anlamina, edebi me-
Temel Kabuller tinlerin ait oldugu dénemin sosyal ve kulturel 6zelliklerini yansittigi bilgisine sahip oldugu kabul
edilmektedir.

Tema Bazh Ogrenci  Ogrenci hece 6lciisiindeki duraklari bilme, dértlik ve misra diizeyinde vurgu ve tonlamayi sag-
ihtiyaclari lamakta sikinti yasayabilir.

Farkhilagtirma Alanlan

iIFS1: Siir okuma sirasinda “beden dili, ses tonu, bicim-igerik iligkisi” gibi

soyut kavramlarin irdelenmesi, 6grencilerin sadece metni okumakla kal-

Soyutluk (iFS) may1p anlami ¢ok boyutlu kavramasina katki saglar. Bu nedenle soyutluk

icerik boyutuna ihtiyac¢ vardir ¢iink( siir sadece sdzcUklerden degil duygunun
aktarimindan da olusur.

IFK1: Kosuk, kosma, ninni ve tiirki gibi farkl tirlerin tarinsel siirecle bag-
lantili incelenmesi, 6grencilere ¢ok boyutlu distinme imkani verir. Karma-
siklik bu nedenle énemlidir ¢linki tarih, sosyoloji ve edebiyati bir arada
degerlendirmeyi gerektirir.

Karmasiklik (iFK)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Sire¢

Uriin

Cesitlilik (IFC)

Seckin Kisiler
(iFSK)

Ust Diizey
Dusunme
(SFUDD)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil YUrttme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgirlik
(SFSO)

Arastirma
Yéntemleri
(SFARS)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gercek Alici Kitle
(UFGAK)

Uriin
Degerlendirmesi
(UFUD)

Uriinde Cesitlilik
(UFUC)

Dénustmler (UFD)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

IFC1: Siirdeki durak ile mizikteki duraklarin karsilastirimasi, farkli di-
siplinlerle iligki kurmayi saglar. Cesitlilik bu yizden kullanilmistir ¢inka
6grenci, disiplinlerarasi bakis acisi kazanarak metinlere daha genis bir
cerceveden yaklasir.

IFSK1: Onemli sairlerin (6r. Karacaoglan, Kéroglu veya Neset Ertas) ha-
yatlarindaki kirilma noktalarinin, siirlerindeki imge diinyasini nasil sekil-
lendirdigi Gizerine odaklanilir. Ogrencilere, bu kisilerin dehalarini besleyen
toplumsal veya kisisel trajediler Gizerine derinlemesine ¢alisma firsati sunulur.

SFUDD1: Ogrencilere, “Bir kosma metninde hece 6lgiisii duraklarina
(teknik yapri) harfiyen uymak mi yoksa drama ydntemiyle teatral bir vurgu
(duygusal yapi) yapmak mi siirin iletisini daha gicli kilar?” sorusu yonel-
tilerek iki ydbntem arasinda stratejik bir karar vermeleri ve bu karari siir
tirindn islevine gore gerekgelendirmeleri istenir.

SFKO1: Ogrencilere, farkli icracilardan alinmis ama hangi tiire ait oldugu
belirtiimemis ses kayitlari dinletilebilir. Bdylece 6grenciler durak yerlerini,
vurgu siddetini ve tonlama araliklarini bir “gézlem formu” Gzerine kayde-
derek turler arasindaki akustik éruntdleri (patterns) kendileri kesfederler.

SFAY1: Ogrencilere; glizelleme, kocaklama, taslama ve agit tiirlerinin her
biri icin farkli ses tonlamalari denetilir. Ogrenciden, “Kocaklamadaki sert
sessizlerin ve vurgulu duraklarin, tirtn “yigitlik” temasiyla olan semantik
iliskisini akil yarutme yoluyla agiklamasi ve metinden alintilarla bu bagin

zorunlulugunu kanitlamasi istenebilir.

SFSO1: Ogrencilere okuma tiiriinii segme hakki verilmesi, motivasyonu
artirir ve bireysel farkliliklara hitap eder.

SFARS$1: Kosuk, kosma, ninni, tirkd, siir tirleri konusunda Edebiyat Tarihi
ve Edebi Terimler Sézltigd karsilastirmali olarak arastirilir. Bunun yanin-
da dijital ortamda da arastirma yapabilmeleri icin https://ogmmateryal.
eba.gov.ir/kitap/sosyal-bilimlerde-arastirma/index.html linki Gzerinden sosyal
bilimlerde arastirma rehberi paylasilir ve arastirmalarinda bu rehberi kul-
lanmasi beklenir. Edebiyat Tarihi ve Edebi Terimler SézI(igu kullanilarak
yapilan arastirma, 6grencilere kaynak tarama ve bilimsel arastirma bece-
risi kazandirir.

UFGHP1: Ogrencilere gergek veriler (begeni/paylasim sayilari) iizerinden
bir analiz yaptirilir. Ardindan “Sosyal medya algoritmalari neden belirli siir
turlerini veya okuma tarzlarini 6ne cikariyor?” sorusu sorularak bu proble-
min ¢dzUma icin siirin estetik degerini koruyan ama ayni zamanda genis
kitlelere ulasabilen hibrit bir “icerik Tasarim Plani” (Sentez Uriin) olustur-
malari beklenir.

UFGAKI1: Siirlerin sahnede veya aile-arkadas ortaminda okunmasi ve
olusturulan video kliplerin okulun internet sitesi ya da dijital platformlarda
yayinlanmasi saglanabilir.

UFUD1: Ogrencilerin videolari ders 6gretmeni disinda bilisim teknoloji 6g-
retmeni ve mizik 6gretmeni tarafindan degerlendirilebilir.

UFUC1: Ogrencilerin videolar! ders égretmeni disinda bilisim teknoloji 6gret-
meni ve muzik 6gretmeni tarafindan degderlendirilebilir.

UFD1: Mihriban siirinin rap versiyonu bir video klibe dénstiirilebilir.
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FOOD-OTO1: Siir videosu cekimi igin okulda varsa seslendirme stiidyosu
Ortamin Tanimi ve . " . N
Fiziksel - R ... ya da cekim sinifi kullanabilirler. Siir okumalarini fon mizigi esliginde ya-
A Onemi (FOOD-OTO) . L ) . . -
Ogrenme Ortami pabilmeleri icin ses sistemi olan bir ortami kullanabilirler.
Diizenlemeleri FOOD-T1: Siir videosu hazirlarken sinif, seslendirme stiidyosu vb. uygun

Tercihler (FOOD-T) ortamlarin tercih edilmesi saglanir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Mihriban’i Nasil Okumali?
Metin Tahlili (Anlama) / Okuma

Ogrencilerin siir okuma yéntemlerini (durakli, vurgu-tonlama, teatral) égrenerek siirin ti-
rine ve igerigine uygun bicimde okumalarini saglamaktir. Ayrica edebiyat, miizik, drama,
gorsel sanatlar ve sosyal medya 6rnekleriyle disiplinler arasi bir bakis acisi kazandirmak
hedeflenir. Bu sirecte 6grencilerin siir okuma becerilerini glinlik yasamda farkh bigimlerde
uygulayabilmeleri desteklenerek 6grenmenin sirdlrilebilirligi saglanir.

Tarih, sosyoloji, mlzik

Etkilesimli tahta, siir metinleri, siir okuma cesitleriyle ilgili video ve/veya ses kayitlar
5 ders saati

Diistin-Esles-Paylas: Sinif ici katihmi tesvik etmek Uzere gelistirilen strateji 6grencilerin
belirlenen konuya iliskin kisisel fikirler olusturmalari, grup arkadaslar ve sinifla paylasma-
lar temeline dayanir. Analiz ve sentez gerektiren konularda tercih edilmesi 6nerilen di-
siin-esles-paylas stratejisi derslerin her béliimiinde kullanilabilir. Ogrencilerin cesitli bakis
acilarini tanimasina olanak tanimasi, 6z gliven, iletisim ve kisiler arasi becerileri gelistirme-
si ve 6grenme surecini kolaylastirmasi nedeniyle stratejinin kullanimi énerilmektedir.

Jigsaw: Ogrenmeyi desteklemek ve dgrenciler arasindaki etkilesim ve is birligi kurmay!
artirmak icin kullanilan bir stratejidir. Bir konu 6zelinde gerceklestirilen farkli calismalari
birlestirmeye odaklanan bu amag girig, uzman arastirmasi, rapor hazirlama ve yeniden bi-
cimlendirme, tamamlama ve degerlendirme olmak tzere bes agsamadan olugsmaktadir.

Okuma Oncesi

Ogrencilerden dersten énce kosuk, kogsma, ninni, tiirkii ve siir tiirleri hakkinda aragtirma
yapmalari istenir. Ayrica 6grencilere bu turlerin tarihi stre¢ ve olaylarla iligkisini belirlemeleri
séylenir. Ogrenciler, arastirmalarini Edebiyat Tarihi ve Edebi Terimler Sézliigi’nden karsi-
lastirmali olarak yapmalari i¢in yonlendirilir. Ardindan bu turler arasindan bedendiklerin bir
tanesini sinifa getirmeleri sdylenir (IFK1, SFARS1).

Okuma Sirasi

Ogrencilere “Sizce bir siir okumada nelere dikkat edilmeli? Siir okumada beden dili, ses
tonuna etki eder mi? Siirin bigimi ve icerigi siir okumaya ne élctide etki eder?” sorulari so-
rarak derse baslanir (IFS1). Sorular cevaplanirken diisiin-esles-paylas stratejisi kullanilir.
Ogrencilerden ilk asamada sorularin cevaplarini bes dakika diigiinmeleri istenir. Ardindan
6grenciler yanlarindaki arkadaslariyla esleserek bulduklari cevaplari birbirleriyle paylasirlar.
Son olarak égrenciler cevaplarini sinifla paylasirlar. Ogrencilerden alinan cevaplar sinifca
tartisilir. Ardindan 6grencilere “Siirde 6l¢i nedir?” sorusu sorularak konuyla ilgili 6n bilgileri
tespit edilir. Kosuk, kosma, ninni ve tirkl gibi siirlerde hece 6l¢tsunin kullanildidr; hece
Olcustnun duraklari oldugu ve siir okurken duraklarin dikkate alinmasinin giir okumada et-
kili bir yéntem oldugu belirtilir. Bununla birlikte siir okumada vurgu ve tonlamanin Gzerinde
durulur ve drama ydntemiyle teatral okumanin da yapilabilecedi 6grencilere hatirlatilir. Bu
bilgilere dayanilarak 6grencilere kosuk, kosma, ninni ve tirku trlerini okurken en etkili yon-
temin hangisi olabilecegi sorulur (SFUDD1). Ogrenciler jigsaw ile U¢ gruba ayrihr. Gruplara;
durakl, vurgu ve tonlamali, teatral okuma hakkinda calisacaklari séylenir. Ogrenciler oku-
ma tirtne kendileri karar verir. Ayni okuma tlriine karar veren 6grenciler kendi aralarinda
uzman grubu olustururlar. Uzman grubu, sectikleri siir okuma yéntemiyle ilgili calisir ve ilgili
yoéntemi grupta uygularlar. Bunu yaparken dgrenciler derse getirdikleri siirleri kullanirlar.
Calisma sonunda kullanilan yéntemin etkililigiyle ilgili kisa bir rapor hazirlarlar. Ardindan

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

6grenciler gruplarina geri déner ve grup arkadaslarina tzerinde galistiklari siir okuma yén-
temiyle ilgili 6grendiklerini aktarirlar. Son olarak gruplar, calismalarini sinifta sunar ve sec-
tikleri tirtin okumaya katkisi hakkinda tartisirlar.

Siiri tGriine ve temasina uygun okumada sadece duraklara dikkat etmenin etkili bir okuma
icin yeterli olup olmadigi sorulur. Alinan cevaplarin ardindan “Siir okumada beden dili, ses
tonuna etki eder mi? Siirin bigimi ve icerigi siir okumaya ne élgtide etki eder?” sorulari yénel-
tilir. Ogrenci goruslerinden yola gikilarak etkili siir okumaya yénelik cikarimlar yapilir (IFG1).

Kosuk, kosma, ninni, tarka, siir trleri okunduktan sonra bu turlerin okunuslarindaki farklilik
ve benzerlikler sinifca belirlenir (SFKO1). Ardindan égrenciler; 6gretmen tarafindan dagi-
tilan kosma, kosuk, ninni, turkd tarundeki siirleri uygun okuma yéntemini kendileri secerek
sinif dniinde okurlar. (SFSO1). Siir okuma yéntemlerinin pekistirilmesinden sonra Abdurra-
him Karakog¢’un Mihriban adl siiri 6grencilere dagitilir veya etkilesimli tahtadan metin goste-
rilir. Ogrencilere okuduklari metnin hangi siir tiiriine benzedigi sorulur. Siirin kosma tiiriinde
oldugu cevabi alindiktan sonra kosmanin konularina gére turlerine deginilir ve égrencilerin
bu turlerin sdyleyis Uzerindeki etkilerini sorgulamasi ve sinifca tartismasi saglanir (SFAY1).

Abdurrahim Karako¢’un halk siirinde énemli bir sair oldugu, sairin hayati ve siirin icerigiyle
ilgili 6grenciler bilgilendirilir.

Ogrencilere sairlerin hayatlarinin siirine yansiyabilecegi sdylendikten sonra bu durumu
drnekleyip drnekleyemeyecekleri sorulur (iIFSK1). Ardindan égrencilere Abdurrahim Kara-
koc¢’un Mihriban siirine benzeyen ya da toplumsal konulari dile getiren siirlerinden 6rnekler
bulup sonraki derse getirmeleri istenir.

Ogrencilerle siirin sosyal medyadaki etkisini géstermek amaciyla sosyal medyada siir oku-
yarak Unlenmis kisilerden 6rnekler gdsterilir. GOsterilen 6rneklerin begeni, paylasim ve iz-
lenme oranlarina dikkat geken sinif igi tartisma gerceklestirilir (UFGHP1).

Ogrencilerin derse getirdikleri siitlerden birini seslendirerek, miizik ekleyerek, 6grendikleri
okuma yéntemlerini kullanarak video héline getirmeleri ve bu ¢alismalarini degerlendirmek
icin bir dlgek olusturmalar istenir. Olcekte siir igin secilen mizigin, gérsellerin ve okuma
tekniginin siire uygunlugu gibi 6lcttler yer alir. Video calismasi igin seslendirme stiidyosu,
icerik olusturma kosesi ya da konuya uygun ortamlar saglanmaya calisilir ve égrencilere
istedikleri yerde calisabilecekleri belirtilir (OFUC1, FOOD-OTO1, FOOD-T1). Videolar 6§-
rencilerin olusturdugu 6lgeklerle degerlendirilir (OFUD1).

Mihriban siirinden hareketle siirin muzikle ilgisine deginilir, siirin bestelenmis hali dinletilir.
Siirin farkli miizik formlarinda yeniden bestelenip bestelenemeyecegdi degerlendirilir. Yete-
negi olan 6grencilerden Mihriban siirini rap versiyonuna gevirmesi istenir (UFD1). Begenilen
siirler glivenli dijital ortamlarda paylasilabilir..

Okuma Sonrasi:

Ogrenciler etkinlige iliskin 6z degerlendirme formu doldururlar (EK 1). Ogrencilere olustur-
duklari rap videolarini evde ailelerine ya da arkadaslarina izletebilecekleri/dinletebilecekleri
soylenir (UFGAK1).

Oz degerlendirme formu ile égrencilerin bilgilerini degerlendirmesi saglanir.

Teknoloji Entegrasyonu Video ¢ekiminde ses ve video kayit cihazlari ile video diizenleme programlari kullanilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: $Z DEGERLENDIRME FORMU
Yoénerge
Sevgili Ogrenciler,

Dolduracaginiz bu form sinifta uyguladiginiz etkinlikle ilgili kendinizi degerlendirmeniz amaciyla hazirlanmistir. Formda
belirtilen ifadelerden hangisine katiliyorsaniz (X) isareti koyunuz.

Degerlendirme HEZan T Genellikle Nadiren

Olciitleri

Okuma 6ncesi

arastirma goérevimi <> <>

yerine getirdim.

Siir okumada durak,
vurgu ve tonlamaya
dikkat ettim.

Siir okurken beden
dilimi etkili kullandim.

Siirin anlamini
¢6zimleyebildim.

Siiri okurken dogru
yontem sec¢ebildim
(teatral, durakl,
vurgulu ve tonlamal).

Sairin hayati ile siir
arasindaki baglantiyi
kurabildim.

Grup calismalarina
aktif olarak katildim.

Etkinlik sonunda
6grendiklerimi
degerlendirebildim.

O O IO N O I O R RO
SO oo 0O
OO RO IO N RO I O I O IR O
SO oo 0O
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' ETKINLIK 2

TEMA: SOZUN EZGiSi (OKUMA)

TDE2.1. “S6ziin Ezgisi” temasinda ele alinan metinlerde okumayi yénetebilme

Et_!(ir_'_"g__e . TDE2.2. “S6zun Ezgisi” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme
Dénustirialecek

Ogrenme Ciktilari TDE2.3. “S6zln Ezgisi” temasinda ele alinan metinleri ¢cézimleyebilme

TDE2.4. “S6zun Ezgisi” temasinda ele alinan metinlere yonelik degerlendirmelerini yansitabilme

TDE2.1. “Soziin Ezgisi” temasinda ele alinan metinlerde okumayi yénetebilme
TDE2.1.2. Se¢im yapar.

Okuyacag@r metin icin uygun okuma yéntem ve stratejisi secer.
TDE2.2. “S6zin Ezgisi” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme
TDE2.2.1. On bilgilerle baglanti kurar.
TDE2.2.3. Cikarim yapar.

Metinde acgikc¢a sunulan bilgileri belirler.

Metinlerden hareketle ¢ikarimlar yapar.
TDE2.2.4. Karsilastirir.

Okudug@u metinleri belirlenen oélgitlere (icerik, tar, sekil, ddnem, zihniyet, Uslup, ileti) gére
karsilastirir.

TDE2.2.5. Siniflandirir.

Okudugu metinleri belirlenen oélgutlere (igerik, tir, sekil, ddnem, zihniyet, Uslup, ileti) gére
siniflandirir.

TDE2.3. “S6ziin Ezgisi” temasinda ele alinan metinleri ¢c6ziimleyebilme
Basamaklandiriimis TDE2.3.1. Pargalar belirler.
Bilgi Birimleri Metindeki yapi unsurlarini belirler.
Metindeki dil ve anlatim 6zelliklerini belirler.
TDE2.3.2. Pargalar arasindaki iligkileri belirler.
Okudug@u metni olusturan sekil ve anlama dair birimler arasindaki iligkileri belirler.
Metindeki yapi unsurlar arasindaki iliskileri belirler.
Metinlerin yazildigi dénemin 6zelliklerini aciklar.

Metnin iceriginin, yapi unsurlarinin, dil ve anlatim 6ézelliklerinin metnin yazildigi dénemle ve
toplumla iligkisini kurar.

TDE2.3.3. Pargalar arasindaki etkilesimleri belirler.
Metnin diger disiplinlerle olan iligkisini degerlendirir.

TDE2.4. “Sozlin Ezgisi” temasinda ele alinan metinlere yénelik degerlendirmelerini yan-
sitabilme

TDE2.4.1. Kendi degerlendirmesini yapar.
Metindeki gerceklik ile gercek dinya bilgisine dayali karsilastirmalar yapar.
TDE2.4.2. Tepki verir.

Okudugu metne yoénelik begeni ve elestirilerini gerekgelendirerek agiklar.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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On Kosul Beceriler/

Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci

intiyaclari

icerik

Sire¢

Ogrencilerin 9. sinifta 6grendigi okuma ydntem ve tekniklerini 6zellikle siir metinleri izerindeki
okuma ydntem ve tekniklerini (tartigsarak okuma, not alarak okuma gibi) kullanabilmeleri gerekir.

Ogrenciler, siir geleneginde farkli tiir ve sekil dzellikleriyle ifade edilen ancak ayni duygulara
hitap eden siirleri algilamakta gucliuk ¢ekebilir.

Soyutluk (IFS)

Karmasiklik (IFK)

Cesitlilik (iFC)

Organizasyon (IFO)

Seckin Kisiler
(IFSK)

Ust Diizey
Dusunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Stireg
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil YUrttme/
Kanitlama (SFAY)

Arastirma
Yéntemleri
(SFARS)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

Farkhlagstirma Alanlari

iFS1: Siir neden farkli tiirlere ayrilmistir?” sorusu ile 6grencilerin sadece
bicimsel 6zelliklere degil tirlerin arkasindaki estetik, kiltirel ve disunsel
farklihklara yénelmesi saglanir.

iIFK1: Kosugun, tarihi slirecte kosma ve tiirkilye evriimesi sadece bir “bi-
cim degisikligi” olarak degil toplumsal yapinin gégebelikten yerlesik haya-
ta, samanistik inanistan islamiyet'e gecisindeki “kiiltiirel degisim” teorisi
baglaminda ele alinir. Ogrencilerden, “Dil ve sdyleyisteki sadelesme, top-
lumsal hiyerarsinin ve iletisim ihtiyacinin degismesiyle nasil bir korelasyon

gbsterir?” sorusuna ydnelik genellemeler yapmalari istenebilir.

iFC: Dijital harita sadece edebi olaylarin gectigi yerleri degil o dénemin
jeopolitik sinirlarini, iklim 6zelliklerini ve gé¢ yollarini da igerebilir.

iFO1: Destan kahramanlarinin tarihsel gerceklerle baginin kurulmasi, ige-
rik diizenini tarihsel ve kiiltirel baglantilar tzerine oturtur. Ogrencilerden
bu iligkinin bir kavram haritasi ile organize edilmesi saglanabilir.

iFSK1: Oguz Kagan, Alper Tunga, Cengiz Han gibi sahsiyetlerin tani-
tilmasi, égrencilerin edebi eserler Gizerinden tarihi figlrleri anlamalarini
sagdlar.

SFUDD1: Oguz Kagan, Metehan midir?” sorusu égrencilerin analitik dii-
sunme ve karsilastirma becerilerini harekete gecirir.

SFAU1: Ogrencilere tek bir “baglanti vardir/yoktur” sorusu yerine farkli
degiskenlerin (cografya, inang, ekonomik faaliyet) edebi dili nasil farkl
yonlerden etkilemis olabilecegine dair senaryolar sunulur. Ornegin; “Boz-
kirin sert iklim kosullari mi yoksa samanistik ritteller mi kosuk turtndeki
doga tasvirlerini daha ¢ok sekillendirmistir?” sorusuyla her iki durumun da
gecerli olabilecedi bir tartisma alani acilabilir.

SFKO1: Tarihsel gercekliklerin edebi iriinlere etkisini kesfetmek, 6gren-
cilerin arastirma ve yorum becerilerini geligtirir.

SFAY1: Siirin ortaya ¢ikig nedenleri tartigilirken 6grencilerden “insanoglu
neden dlz yazi yerine ritmik bir anlatimi segmis olabilir?” sorusuna akil
yiuritme yoluyla yanit aramalari istenir. Ogrenci, “akilda kalicilik” veya
“duygusal desarj” gibi bir neden éne sirdiginde, bu nedenin antropolojik
veya psikolojik temellerini bir kanit olarak sunmasi beklenir.

SFARS1: “av, sagu, destan” kelimelerinin etimolojik kdkenlerini arastir-
mak, bilimsel ydéntemlerle ¢alismay! tesvik eder.

SFGE1: Gruplar hélinde destan 6rnegdi Uretmek, is birligi ve ortak Gretim
kaltaranua gelistirir.
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Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Gergek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gercek Alici Kitle
(UFGAK)

Urain
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin
(UFSU)

Déniastmler (UFD)

Ortamin Tanimi ve
Onemi (FOOD-0TO)

Tercihler (FOOD-T)
Ogrenen Merkezli

Ortamlar (FOOD-
OMO)

UFGHP1: Alternatif olarak 6grenciler “Giiniimiizde destan yazilsaydi han-
gi kahramanlar ve hangi degerler etrafinda sekillenirdi?” sorusuna yanit
arayabilir.

UFGAK: Veliler ve farkli brans égretmenleriyle riinlerin paylasiimasi
saglanabilir.

UFUD1: Urdnler ilgili brans égretmenleri tarafindan profesyonel kriterlere
gbre degerlendirilebilir.

UFSU1: Tur 6zelliklerinden hareketle yeni kosuk, destan veya sagu yazil-
masi 6grencilerin yaraticiliginin gelistirmesine imkan tanir.

UFD1: Yazilan metin sadece gérsel eklenmis bir dijital dosya olarak kal-
maz; metindeki bir kesit dramatize edilerek bir ses tiyatrosuna (podcast)
veya kisa bir animasyon senaryosuna dénusturalir.

FOOD-OTO1: Grup calismalari icin sinif uygun héle getirilir.

FOOD-T1: Dijital resimleme aragclarini kullanmak icin varsa teknoloji sini-
fi, karaoke calismalari igin varsa ses kayit odalar kullanilabilir.

FOOD-OMO1: Arastirmalar igin kiitiiphane, z-kiitiphane kullanilabilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Farkl Goézle Okudum

Edebi gelenekte ayni temalari isleyen siir tiirleri ve islamiyet Oncesi Tiirk Edebiyati Dénemi
siir tirt érnekleri incelenerek bu siirler arasi iligkiler ve farkliliklar ortaya konulur.

Ogrencilerin siir tirlerini, yapi ve ahenk unsurlarini karsilastirarak farkl tiirlerin ortaya cikis
nedenlerini kavramalari beklenmekte; kosuk, kosma, turku, sagu ve destan érneklerini in-
celeyerek tarihi surecteki degisim ve gelismeleri fark etmelerini saglamalari, siir-toplumsal
hayat iliskisini tartisarak kiltiirel baglamda genellemelere ulagsmalari, destan kahramanlari-
nin tarihi gerceklerle iliskisini arastirarak sunum ve dijital harita calismalari yapmalari, ortak
destan ve siir calismalan Uretip dijital araclarla gorsellestirmeleri amacglanmaktadir. Akran
degerlendirmesiyle Urinlerini gelistirmeleri, ayrica siir ve mizik arasindaki ahenk 6zellikle-
rini kesfederek siirleri mizikle iliskilendirmeleri hedeflenmektedir.

Ahenk unsurlarindan hareketle mazik alaniyla iligkilendirilir.

Etkilesimli tahta
2 ders saati

Okuma Cemberleri:

Okuma ¢emberleri, 6grencilerin birbirlerinin okumalarini dinleyerek birbirlerine sorular sor-
malarina ve birbirlerinin dislncelerini degerlendirmelerine firsat veren bir stratejidir. Bir
sureg farklilastirma stratejisi olarak okuma ¢emberleri, 6grencilere ipucu olmaksizin dinle-
yerek tartismalara katiimalari, yeni distnceler gelistirmeleri ve bunlari grup calismalarinda
olgunlastirmalarina firsat tanimaktadir.

Esnek gruplama:

Farklilastiriimis 6gretim siirecinin en temel stratejilerinden biridir. Ogrencilerin ilgileri, hazir
bulunusluklar veya 6grenme stillerine gére farkli gruplarda 6grenme sirecine katiimalari
icin firsat olusturmaktir.

Okuma Oncesi:

Ogrencilere siir tiirleri, siirin yapi ve siirin ahenk ézellikleri hakkinda bilgilerini degerlendire-
bilecekleri bir giris karti verilir. Elde edilen sonuglara gére égrencilerin farkli 6grenme ihti-
yaclari tespit edilir. ihtiyaglar da dikkate alinarak esnek gruplama yéntemine gére égrenciler
bes gruba ayrilir. Sinif diizeni gruplarin galismasina uygun duruma getirilir (FOOD-OTO1).
Bes gruba, bes ayrn siir tirinden 6érnekler verilir. Bu gruplardan birine bir kosuk érnegi ve-
rilir. Diger gruplardan ikisine kosuk tirinun tarihi stregte degisime ugramis bigimleri olan
kosma ve turku turlerine ait birer siir verilir. Kalan iki gruba da birer sagu ve destan (destanin
kigUk bir bélumi) 6rnegi verilir.

Okuma Sirasi:

Her grupta siir okumak icin farkli yéntemler belirlenebilir. Siir, biri sesli okuma olmak tzere
birka¢ defa okutulur. Bu sirada vurgu, tonlama basta olmak lzere siir okuma kurallarina
dikkat edilir.

Okumadan Sonra:

Okuma sonunda (Secilen okuma tlriine gére okumanin ortasinda s6z alarak da olabilir.)
6grenciler birbirine sorular sorarlar. Bu sorular siirin dil ve ahenk 6zellikleri, yapi ¢zellikleri,
siirin tir( ve igerigi Uzerine olmalidir. Tartismanin ardindan 6gretmen “Siir, kendi icinde ne-
den farkli tiirlere ayrilmistir?” sorusunu yéneltir (IFS1). Siirin ortaya cikis nedeni ve zaman
icinde tur igindeki farklilasmanin nedenlerine beyin firtinasi ile ulasilir (SFAY1). Sav, sagu,
destan kelimelerinin ilk olarak hangi kaynaklarda gectigine ve bu kelimelerin etimolojisine
dair 6grencilere arastirma gérevi verilir. Aragtirma icin égrenciler etimolojik sézluklere yon-
lendirilir (SFARS1).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Bu asamada 6gretmen, kése basi siirin kosuk oldugunu belirtir. Kosuk, birinci degerlendir-
mede kosma ve tlrki tlrindeki siir 6rnekleriyle karsilastirilir. Kargilagtirmalarda incelenen
tarun dil, sdyleyis, bicim ve icerik dzelliklerine dikkat edilir. Bu karsilastirma, kosuk tirtindn
tarihi siirecte yasadigi degisme ve gelisme baglaminda olmalidir. ikinci degerlendirmede ise
kosuk, sagu ve destan tiirlerindeki siir drnekleriyle karsilastirilir. Bu karsilastirma islamiyet
Oncesi Tirk Edebiyati Dénemi’nde siir tirlerinin icinde kosugun yeri baglaminda gercekles-
tirilir (IFK1). “Ttirklerin islam 6ncesi yasamlari ile séz konusu tirlerde kullanilan kelimeler
ve islenen temalar arasinda baglanti kurulabilir mi?” sorusu 6gretmen tarafindan gruplara
yoneltilir (SFAU1). Ogrencilerden gérislerini gerekgelendirmeleri istenir ve bu gériisler yo-
luyla “siir-toplumsal hayat” konusunda genellemelere ulasilir (SFKO1). Bu karsilagtirmalari
yapabilmek icin her grupta iki sézcu gérev alacaktir. Birinci sézcu, grup arkadaslariyla birlikte
hazirladiklar sorulari diger gruplara sorarken ikinci sézcl, grup arkadaslarindan aldigi des-
tekle diger gruplarin sorularini cevaplar. Butin gruplarin daha énceden belirlenmis grup yazi-
cilari sorulan soru ve cevaplardan kisa notlar alir. Daha sonra grup yazicilar arkadasglarinin
yardimiyla etkinlik raporu hazirlar (EK 1). Bu raporda, yapilan karsilastirmalar baglaminda
elde edilen bulgulara yer verilir. Grup yazicilari hazirladiklar raporlari sinifta okuduktan sonra
bu raporlar “Siirlerin Birbirine Benzeyen Ozellikleri” ve “Siirlerin Birbirinden Farkli Ozellikle-
ri’ni gosteren bir karsilastirma tablosunda birlestirilir (EK 2). Bu asamada 6grencilere fark-
Ii milletlerin edebiyatinda siirin seriivenine dair bir arastirma konusu verilir (FOOD-OMO1).
Ogrenciler arastirma sonuclarini sinif icinde sunar ve Tirk edebiyatinda siirin yolculugu ve
farklihgi noktasinda karsilastirmalari istenir. Karsilastirma sonucu ulasilan veriler dijital pano-
ya dénustaralur.

“Kosuk turtinG divan edebiyatinda ve Bati edebiyatinda karsilayan turler neler olabilir?” soru-
su 6grencilere yoneltilir. Ogrencilerin beyin firtinasi ile ulastigi sonuglar 6gretmen tarafindan
divan siirindeki gazel ve Bati siirindeki balad turleri ile iliskilendirilir.

Turk ve dinya destanlarindan sinemaya uyarlanmis olanlar ya da destan kahramanlarindan
modern anlatilarda yer bulan érnekler bulunup bulunmadidina dair arastirmalar égrenciler
tarafindan arastinilir. Ogrencilerden giinimiizde bir destan yazmalari istense bu kahraman-
lardan hangilerinin hangi ézelliklerle yer alabilecegine iliskin diistinmeleri istenir (OFGHP1).
Destan kahramanlarinin tarihsel gergeklerle iliskisi tarihi kaynaklar taranarak kurulur (iFO1).
Oguz Kagan, Cengiz Han, Alper Tunga’nin Turk tarihindeki yeri ve dnemine dair sunum ha-
zirlamalari istenir (IFSK1). Destanlarin gectigi cografyalar ile ilgili bir dijital harita olusturmalari
istenir (IFC1). Ogrencilerine analitik diisiinme becerilerini harekete gecirmek igin “Oguz Ka-
gan, Metehan midir?” sorusuna cevap aranir (SFUDD1).

Gruplardan destan tiranin 6zelliklerinden faydalanarak ortak bir destan Uretmeleri istenir.
Yazilan destanlar akran gorusu ile degerlendirilir (SFGE1). Ardindan destanlara son sekli ve-
rilir ve metinlere dijital araclar kullanilarak gerekli gérseller eklenir (FOOD-T1, UFD1, UFSU1).
Ogrencilerden kosma, sagu, destan tiriiniin 6zelliklerinden hareketle siir calismalari yapma-
lart istenir (SFAY1). Ogrenciler, dijital cizim araglari ile siirlerin temasina uygun gorseller Gretir
eklenir (FOOD-T1, UFD1, UFSU1). Ortaya gikan riinler akran degerlendirmesi sonrasi dijital
seckiye dénustirilir (OFSU). Dijital segkiler sinifta paylasilir (OFGAK1, UFUD1).

Ogretmen giivenli dijital kaynaklardan kosma, kosuk, tiirkii, destan tiriinde eserlerden bes-
telenmis olanlar 6grencilere dinletir. Dinledikleri bestelerden bedendiklerine karaoke uygula-
masi ile eslik etmeleri saglanabilir (FOOD-T1). Siir ve miizik arasindaki iliskiyi 6gretmen dile
getirir. Siir ve mizigin ortak ahenk 6zellikleri vurgulanir.

Ogrenciler etkinlik raporu, cikis kartlari ve karsilastirma tablolarina gére degerlendirilirler.

Teknoloji Entegrasyonu Kareoke uygulamasi

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: ETKINLIK RAPORU

Bu etkinlik raporu 6grencilerin siir turleri Uzerine yaptiklari okuma, tartisma ve karsilastirma calismalarini diizenli ve sis-
tematik bicimde kaydetmeleri icin hazirlanmistir. Ogrenciler gruplar halinde calisarak gézlemlerini ve degerlendirmelerini
bu rapora igleyeceklerdir.

Grup Adt:

Grup Uyeleri:

1. Grup Bilgileri
Gorev Dagilimi:

Tarih:

Metnin Taru:

2. incelenen Metin

Bilgileri Metnin Kaynagi:

Metnin Konusu / Temasi:

Benzerlikler:

3. Karsilagtirmalar Farkhhklar:

Tarihsel / Toplumsal Baglantilar:

4. Grup Tartismasi
Sonug|ar| ..............................................................................................................................................

Ogrenci 1:

5. Ogrenci Ogrenci 2:

Degerlendirmeleri

Ogrenci 3:

Ogrenci 4:

6. Sonug ve Oneriler

@ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 2: CIKIS KARTI

AD SOYAD: SINIF:

KONU:

CIKIS KARTI

3-2-1

Bugiin 6grendigim 3 sey:

Daha fazlasini 6grenmek istedigim 2 sey:

Zihnimdeki 1 soru:

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 3: KARSILASTIRMA TABLOSU

Comsn | [ s | [ wosu | [ v | [ momo |

Benzeyen Farkli Benzeyen Farkli Benzeyen Farkl Benzeyen Farkli
Yonleri Yonleri Yonleri Yonleri Yonleri Yonleri Yonleri Yoénleri
Kosuk turindeki siirler kendi donemi icinde Kosuk tirindeki siirler siirecte hangi

hangi islevleri Gstlenmistir? gelismeleri ve degisimleri yagsamistir?
( ) (
. J .

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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' ETKINLIK 3

TEMA: SOZUN EZGiSi (YAZMA)

Edebiyat Tahlili (Anlatma)

Yazma
Etkinlige
Dénustiirilecek
Ogrenme Ciktilari

TDEA4.1. Dinledigi/izledigi metni film seridi haline getirecegi yazma surecini ydnetebilme
TDE4.2. Dinledigi/izledigi metni film seridi haline getirecegi yazisina icerik olusturabilme
TDE4.3. Film seridi héline getirdigi yazisini dizenlerken kural uygulayabilme

TDE4.4. Film seridi haline getirdigi yazisina yonelik degerlendirmelerini yansitabilme
TDEA4.1.1. Sec¢im yapar.

Basamaklandirilmig  TDE4.2.1. On bilgilerle baglanti kurar.

Bilgi Birimleri TDE4.3. Yapisini incelikle 6rdiigii yazisinda kural uygulayabilme

TDE4.4. Yapisini incelikle 6rdugu yazisina yénelik degerlendirmelerini yansitabilme

Bu etkinlikte 6grencilerin yazma stratejilerini uygulayabildigi, bir isi islem basamaklarina gére
yazabildigi, yazilarinda uygun gecisle baglanti ifadelerini ve anlatim bigimlerini kullanabildigi
kabul edilir.

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci ... . o .
Ogrenciler resim ¢izme konusunda zorlanabilirler.

intiyaclari
Farklilagtirma Alanlarn
iFS1: Ogrencilerin masaldaki kahraman, olay, mekanlari gercek yasam-
Soyutluk (IFS) la iliskilendirmesi, soyut kavramlarla (adalet, cesaret, miicadele) baglanti
kurmalarini saglar.
Karmasikiik (IFK) Il.=K.1: Masalin c.l.es.;'tan ve efsane tirleriyle kar§|la§tlrllmg§| pgrgnq!enn di-
. siplinler arasi diisiinme ve genelleme yapabilme becerisini geligtirir.
Icerik . ) o ) o ) o
Cesitilik (iFC) IFF1 F_|IrT1 seridinin yalnizca sinema ve dizi dggll reklam, ¢izgi roman,
egitim gibi farkli alanlarda da kullanimi tartiilabilir.
s iFSK1: Alternatif olarak Walt Disney, Hayao Miyazaki gibi masallar ve
Seckin Kisiler . : . . . . Lo
(IFSK) animasyonu filmlestiren isimlerin tanitiimasi égrencilerin yaraticiliklarina
ilham verir.
SFUDD1: Ogrencilere “Film seridi gekim stirecini mekaniklestirir mi yok-
Ust Diizey sa 6zglrlestirir mi?” sorusu yéneltilir. Ogrencilerin, film seridinin teknik
Duslinme hazirlik asamasinda sagladigi ekonomiklik (zaman ve kaynak verimliligi)
(SFUDD) avantajl ile ¢cekim anindaki akil ylritme ve spontane gelisen yaraticilik
arasindaki gerilimi analiz etmeleri istenebilir.
SFAU1: Ogrencilere “Masallar neden vazgegilmezdir?” sorusu yerine ma-
Sireg sallarin islevini sorgulatan ucu agik senaryolar sunulur. Ornegin; “Tama-
Acik Ugluluk/ . o . )
; o men teknoloji ve rasyonalite Uizerine kurulu bir toplumda masallar aniden
llerletici Stre¢ . ; e N
(SFAU) yok olsaydi o toplumun psikolojik ve kiltlrel yapisinda ne tir onarilamaz

bosluklar olugurdu?” sorusuyla égrencilerin birden fazla ¢éziim yolu su-
nan bir elestirel disunme slreci yiritmeleri saglanabilir.

Kesifci Ogrenme SFKO1: Ogrencilerin film seridinde kamera agilari, sahne diizeni gibi un-
(SFKO) surlari incelemesi; deneyerek 6grenmelerini saglar.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Akil Yaratme/
Kanitlama (SFAY)

Segimde Ozgurlik
(SFSO)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Uriin
Uriin Degerlendirmesi
(UFUD)

Uriinde Cesitlilik
(UFUC)

Dénustimler (UFD)

o Ortamin Tanimi ve
Fiziksel Onemi (FOOD-OTO)
Ogrenme Ortami

Diizenlemeleri .
Tercihler (FOOD-T)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

SFAY1: Masaldaki olaylarin giniimuzle iligskilendiriimesi ve anlatici bakis
acisinin etkisinin tartigilmasi kanita dayali diisiinmeyi destekler.

SFSO1: Cizelgenin bir karesi “Serbest Kare” olarak bos birakilir. Ogren-
cilere, masalin derinligini yansitabilecekleri, yénergede olmayan ancak
kendi yaraticiliklarini sergileyebilecekleri 6zgln bir gérev tanimlama hak-
ki verilir.

SFGE1: Esnek gruplama teknigi ile 6grencilerde grup etkilesimi saglanir.

UFGHP1: Ogrencilere okulda veya sosyal gevrede yasanabilecek bir ak-
ran zorbaligi veya catisma durumu “gercek hayat problemi” olarak sunu-
lur. Ogrencilerden Keloglan'in zekaya dayall stratejilerini veya bir masal
kahramaninin sabir ve diplomasi yontemlerini kullanarak bu somut sorunu
nasil ¢cbzeceklerine dair bir eylem plani hazirlamalari istenebilir.

UFUD1: Film seritleri, gbrsel sanatlar 6gretmeni tarafindan degerlendiri-
lebilir.

UFUC1: Degerlendirmeler sonrasi begenilen film seritlerini dijital araclar
yoluyla illustrasyon ya da ¢ boyutlu gibi ¢izim gibi farklilagtirmalari iste-
nebilir.

UFD1: Masal sohbet metnine, kisa filme veya yeniden yazilmis hikayeye
dondstaralebilir.

FOOD-OTO1: Masal miizesi ya da sinema miizesi benzeri ortamlar gezi-
lebilir. Sinifta ya da okulda sinema salonunu hatirlatan bir ortam hazirla-
nabilir ve film seritleri bu ortamda sunulabilir.

FOOD-T1: Hazirlanan filmler sinif ya da konferans salonunda olusturulan
bir ortamda sergilenebilir.
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Film Seridim
Film seridi olusturma/Yazma

Ogrencilerin masallarin konu, ana fikir ve anlatim dzelliklerini inceleyerek gerceklikle bagla-
rini degerlendirmeleri, masallar destan ve efsane tirleriyle karsilastirarak ¢ikarimlar yap-
malari, film yapim surecini kavrayarak masallar yeniden kurgulayip film seridi olusturmala-
r, bu suirecte planlama, ¢izim ve grup calismasi becerilerini gelistirmeleri, Grlnlerini gorsel
ve isitsel 6gelerle zenginlestirip akran degerlendirmesiyle gelistirmeleri ve masallarin edebi
turlere ve sinemaya etkilerini arastirarak 6grenmelerini pekistirmeleri hedeflenmektedir.

Tarih, sosyoloji, mlzik

Etkilesimli tahta, renkli kalemler, bos film seridi sablonlari, érnek film seritleri ve ilgili film
gorselleri

5 ders saati

Uc Kare Stratejisi: Ogrencilere sinifta 6grendikleri becerileri yansitmalari ya da bilgileri ifa-
de etmeleri icin kendi ilgileri dogrultusunda etkinlikleri belirleme ve bunlara déhil olma sansi
veren temel farkhlastirma stratejilerinden biridir.

KWL Teknigi: Ogrenciler etkinlikle ilgili “Neyi biliyorum, ne égrenmek istiyorum, ne égren-
dim?” sorulari ile konuyla ilgili 6n bilgilerini, 6§grenme amaglarini ve yeni 6grendikleri bilgileri
ortaya koyarlar.

Yazma Oncesi:

Ogrencilere derse gelmeden énce istedikleri bir masall segip dinlemeleri/iziemeleri gerek-
tigini belirtilir. izleyecekleri masalin konu ve ana fikri ile masalin dil ve anlatim dzelliklerine
dikkat etmeleri, isterlerse masalla ilgili &nemli gordlkleri hususlara iliskin not tutup sinifa
getirebilecekleri séylenir. Ogrencilerden dinledikleri/ izledikleri masalda yer alan kahraman-
larin ve gerceklesen olaylarin ve olaylarin gectigi mekéanlarin gerceklikle bir baginin kurulup
kurulamayacagini dersten énce diistinmeleri istenir (iFS1). Ogrencilere “Masal kahraman-
larinin karsilastiklar guglikler karsisinda ¢ézime yonelik takindiklari tavir ve gelistirdikleri
davraniglar ginlik hayatta kullanilabilir mi?” sorusu yoneltilerek alinan cevaplarla beyin
firinasi olusturulur (UFGHP1).

Ogrencilerle derse gelmeden énce dinledikleri/izledikleri masalla ilgili sinif iginde ilk olarak
U¢ kare stratejisi gerceklestirilir. Bunun icin 6grencilere masalla ilgili asagida yer alan gé-
revleri iceren bir gizelge dagitilir ve 6grencilerden gizelge Uzerinde bitisik ya da ¢apraz olan
lic gbrev secip tamamlamalari istenir (SFSO1). (Cizelge hazirlanirken yan yana, capraz ve
yukaridan asagi listelenen gérevlerin zorlugu uygun sekilde hazirlanmalidir)

1. Tanimla: Masalin ana mesajini bir cimleyle 6zetle.

2. Karsilastir: Masall destan ve efsane turleriyle kahraman, olaganustulik, dil ve Us-
lup 6zellikleri bakimindan karsilastir; bu karsilagtirmalar sonrasinda ¢ikarimlarda
bulun; ¢ikarimlarini kullanarak genellemelere ulas (iIFK1).

3. lliskilendir: Masaldaki bir olayr gliniimiiz toplumsal olaylariyla iliskilendir (SFAY1).

4. Analiz Et: Masaldaki anlaticinin bakis agisi degisseydi olaylar nasil geligirdi
(SFAY1)?

5. Yarat: Masali glinumizdeki genclere bir mesaj verecek sekilde farkli bir kurgu
kullanarak yeniden yaz (UFD1).

6. Degerlendir: Masalin gencler icin mesajini iceren sohbet (sdylesi) tiriinde bir me-
tin olustur.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Yazma Sirasi:

Ogrencilere sectikleri (ic gérevi bireysel olarak yerine getirmeleri icin bir ders saati siire
verilir. Sire sonunda 6grenciler gdrevlerine iligkin ¢iktilari sinifta sunarlar. Sunumlar sinifca
tartisilir. Ogrencilere “Masallarin ylzyillardir tiim toplumlarda cocuklar ve yetiskinler icin
vazgecilmez bir anlatim tir0 olarak kullaniimaya devam edilmesinin sebepleri nelerdir?” ve
“GUnUmiiz diinyasinda insan neden masallara ihtiya¢c duymaktadir?” sorulari sorulur ve 6§-
rencilerden gelen cevaplar beyin firtinasi ydontemiyle sinifta tartisilir (SFAU1). Ardindan 6g-
rencilere “Bir sinema filminin ortaya ¢cikmasi icin kag agsama vardir?” sorusu sorularak ders
devam eder. Ogrencilerden alinan cevaplar tahtaya yazilir. Ardindan cevaplar tartisilarak
alinan cevaplar gruplandirilir. “Yapim éncesi, yapim agsamasi ve yapim sonrasi” seklinde bir
gruplama yaplilir. Yapim éncesi agsamada ilk olarak senaryonun hazirlanmasi ve film seridi
haline getiriimesinin énemi Ustiine durulur. Ogrencilere “Daha énce bir filmin film seridini
gordintiz mG?” sorusu sorulur. Ardindan dgrencilerden bir kdgidi U¢ sutuna boélmeleri ve
birinci sttuna “Ne biliyorum?”, ikinci sttuna “Ne 63renmek istiyorum?”, Gguncl situna ise
“Ne 6grendim?” yazmalari istenir (KWL stratejisi). Ogrencilerin film seridiyle ilgili 6n bilgileri
beyin firtinasi yapilarak ortaya ¢ikarilir. Bu stregte 6grenciler birinci situna konuyla ilgili ne-
ler bildiklerini yazarlar. Ardindan 6gretmen tarafindan derse getirilen érnek film seritleri 63-
rencilere goésterilir ve film seritlerinin hangi filmlere ait oldugunun tahmin edilmesi saglanir.
Tahminlerin dogrulugu saglandiktan sonra égrencilere film seridi hakkinda ne dgrenmek
istedikleri, bu etkinlikte amaclarinin ne oldugu, égrendiklerini nerelerde kullanabileceklerine
iliskin sorular sorularak kagitlarinda yer alan “Ne 6grenmek istiyorum?” sGtununun altina
cevaplarini yazmalari istenir. Ardindan film seridi hakkinda égrencilerle bilgi verilir. Film se-
ridinin film cekilmeden énce yénetmenin aklindaki filmi tim sete ve oyunculara aktarmasina
yardime! oldugu belirtilir (IFSK1). Yénetmenin filmde kullanilacak kamera acilarinin tam
olarak nasil olacagina yine film seridindeki gizimlere bakarak karar verdigi belirtilir (SFKO1).
Bu sayede ¢ekim sirasinda zaman kaybetmeden her seyin hazir olmasinin saglanabilecegi
belirtilir. Ogrencilerden “Film seridi, cekim sirasinda zaman kaybini énler.” iddiasini deger-
lendirmeleri istenir. Hangi kosullarda bunun gercekten gecerli oldugu, hangi durumlarda
ise yaraticihgi kisitlayabilecegini ya da esnekligi azaltabilecegini 6rneklerle desteklemesi
istenir (SFUDD1, iFC1).

Ogrencilerle 6rnek film seritleri incelenir ve bir film seridinde yer alan sahne ¢izim alanlari,
cizim teknikleri, sahneyi betimleyen yazilar incelenerek film seridi analiz edilir. Analiz sonu-
cunda bir film seridinde bulunmasi gereken unsurlar ve 6zellikleri tahtaya yazilir. Elde edi-
len bilgiler 1siginda 6grencilere derse gelmeden énce izledikleri/dinledikleri masalin yeniden
kurgulanarak bir film seridini olusturacaklari, isterlerse film seritlerine mizik ya da seslen-
dirme de ekleyip kisa bir filme ¢evirebilecekleri sdylenir. Etkinlik esnek gruplama stratejisine
gbre devam ettirilir.

Esnek gruplama olusturulurken c¢izim becerisi ylksek égrencilerin gruplara esit olarak da-
gitiimasina dikkat edilir. Siniftaki 6grenci sayisina gére gruplar olusturulur ve 6grencilere
film seritlerini olusturmadan énce planlama yapmalari gerektigi belirtilir. Ogrencilerden plan-
lama asamasinda film seritlerini olustururken hangi hedef kitleye ne amagla bir film seridi
olusturacaklarina; film seridi olustururken hangi stratejileri, icerikte hangi yazili ve gérsel
dgeleri ve bu asamada hangi araglar kullanacaklarina karar vermeleri istenir. Ogrencile-
re planlarini olusturmalari i¢in 20 dakika stre verilir. Taslak planlarin tamamlanmasinin
ardindan gruplar kendi aralarinda tartisirlar (SFGE1). Birbirlerine verdikleri dénutlere gore
planlarini tamamlarlar.

Ogrencilere film seridi olustururken gizimlerini renkli ya da renksiz olarak olusturabilecekleri,
cizimlerde c¢izim kalitesinden ziyade olayi yansitan sahneyi dogru yansitabilmenin énemli
oldugu hatta “¢cép adam” mantiginda c¢izim bile yapabilecekleri s@ylenerek cesaretlenme-
leri saglanir. Ogrencilere film seridi sablonu ve icerik olusturmada kullanabilecekleri renkli
kalemler dagitilir. Son hali verilen planlar kullanilarak film seritleri olusturulmaya baglanir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Ogretmen etkinlik esnasinda égrencilerin planlarina uygun bir igerik olusturup olusturmadi-
gini takip eder ve gerekli durumlarda égrencilere rehberlik eder.

Yazma Sonrasi:

Ogrenciler tarafindan olusturulan film seritleri 6grencilerin kendileri, 5gretmenleri ve akranla-
ri tarafindan degerlendirilir (UFUD1). Degerlendirme yapilirken orijinal masal ile olusturulan
film seridinin karsilastirmasi yapilir (UFUG1). istenilen driinler sinif panosunda sergilenir.
Uriinlerin panoda sergilenmesi ve gelebilecek olumsuz yorumlara karsi égrencilerin cesa-
retlendiriimesi saglanir. Ogrencilere, isterlerse farkli edebi tiirlere iliskin (6rnegin efsane,
destan, manzum siir vb.) film seritleri de olusturabilecekleri sdylenir. Olusturulan filmlerin
sinifca birlikte izlenebilmesi icin sinifta ya da varsa konferans salonunda (FOOD-T1) gerekli
duizenlemelerin yapiimasi saglanir (FOOD-OTO1).

Masallarin roman, hikaye tekniklerine etkilerine ve masallardan uyarlanan sinema filmlerine
dair bir arastirma yapmalari istenebilir. Filme uyarlanmis masallarin asil metin ile karsilas-
tinlmasi istenebilir. Ogrencilerle masal ya da sinema miizesine gezi etkinligi planlanabilir
(FOOD-0TO1).

Oz degerlendirme formu, akran degerlendirme formu, driin gézlem formu

Teknoloji Entegrasyonu Canva vb. film seridi olusturma siteleri

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: 0Z DEGERLENDIRME FORMU

Yonerge: Bu form égrencinin etkinlige katilimiyla ilgili kendini degerlendirebilmesi amaciyla diizenlenmistir. Ogrenciden uy-
gun ifadeleri isaretleyip kendini degerlendirmesi beklenmektedir.

Degerlendirme Olciitii Her Zaman Genellikle Nadiren

Etkinlige aktif olarak katildim.

Film seridi hazirlarken planh ¢alistim.

Gorevlerimi zamaninda tamamladim.

Urtiniimi degerlendirirken guclii ve zayif yénle-
rimi fark ettim.

Masaldaki ana mesaji dogru belirleyebildim.

OIOIOIOI0
OIOIOIOI0
OIOIOIOI0
OIOIOIOI0
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EK 2: AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Yonerge: Bu form égrencilerin arkadaslarini etkinlige katilimiyla ilgili degerlendirebilmeleri amaciyla diizenlenmistir. Ogren-
cilerden uygun ifadeleri isaretleyip arkadaslarini degerlendirmesi beklenmektedir.

Degerlendirme Olciitii Her Zaman Genellikle Nadiren

Arkadasim grup calismalarina katihm sagladi.

Film seridini hazirlarken sorumluluklarini yerine
getirdi.

Sunum sirasinda acgik ve anlasilir konustu.

Yaratici fikirler Uretti.

Gorselleri ve yaziyr uyumlu kullandi.

OIOIOIOI0
OIOIOIOI0
OIOIOIOI0
OIOIOIOI0
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EK 3: URUN GOZLEM FORMU

Yonerge: Bu form égretmenin hazirlanan drtnle ilgili 6grencileri degerlendirebilmeleri amaciyla diizenlenmigtir. Ogretmen,
her bir kriteri 1 ile 4 arasinda puanlar. Toplamda 8 kriter bulundugundan alinabilecek en yuksek puan 32’dir. Elde edilen top-
lam puana gére de@erlendirme su sekilde yapilir: 8-13 puan “gelistiriimeli”, 14-19 puan “yeterli”, 20-25 puan “iyi”, 26-32 puan
“cok iyi” dizeyini ifade eder.

Gozlem Kriteri Verilen Puan

Film seridi masalin ana fikrine uygun
hazirlanmis.

Olay 6rguisu mantikh ve dizenli.

Cizimler sahneyi yansitacak sekilde
kullaniimis.

Gorsel ve yazili 6geler uyumlu.

Yaraticilik ve 6zgunluk dikkat ¢ekiyor.

Uriin hedef kitleye uygun hazirlanmis.

Sunum anlasilir ve akici sekilde yapiimis.

Etkinlik siirecinde isbirligi ve sorumluluk
paylasimi saglanmis.

OIOOIOO OO0
OIOOIOO OO0
OIOOIOO OO0
OIOOIOO OO0
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' ETKINLIK 4

TEMA: KELIMELERIN RiTMi (DINLEME/iIZLEME)

TDE1.1. “Kelimelerin Ritmi” temasinda ele alinan metinlerde dinleme/izlemeyi ydnetebilme

Et_!(ir_'_"g__e . TDE1.2. “Kelimelerin Ritmi” temasinda ele alinan metinlerde anlam olugturabilme
Dénustirialecek

Ogrenme Ciktilari TDE1.3. “Kelimelerin Ritmi” temasinda ele alinan metinleri ¢ézimleyebilme

TDE1.4. “Kelimelerin Ritmi” temasinda ele alinan metinlere yonelik degerlendirmelerini yansitabilme

TDE1.1. “Kelimelerin Ritmi” temasinda ele alinan metinlerde dinleme/izlemeyi y6netebil-
me

TDE1.1.1. Sec¢im yapar.
TDE1.1.2. iligkiyi strdirtr.
TDE1.2. “Kelimelerin Ritmi” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme
TDE1.2.1. On bilgilerle baglanti kurar.
TDE1.2.3. Cikarim yapar.
TDE1.2.4. Karsilastirir.
Basamaklandiriimis TDE1.2.5. Siniflandirir.
Bilgi Birimleri TDE1.2.6. Tepki verir.
TDE1.3. “Kelimelerin Ritmi” temasinda ele alinan metinleri ¢éziimleyebilme
TDE1.3.1. Parcalari belirler.
TDE1.3.2. Parcalar arasindaki iligkileri belirler.
TDE1.3.3. Pargalar arasindaki etkilesimleri belirler.

TDE1.4. “Kelimelerin Ritmi” temasinda ele alinan metinlere yénelik degerlendirmelerini
yansitabilme

TDE1.4.1.Kendi degderlendirmesini yapar.
TDE1.4.2. Tepki verir.
Bu etkinlikte bilgilendirici metinler ile edebi metinler arasindaki farklarin bilindigi varsayilir. Og-

rencilerin edebi metinlerde ritim denince akla gelen kavramlarla ilgili bilgi sahibi oldugu kabul
edilir.

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci

intiyaglan Ogrenciler dustindiklerini ifade etmede sikinti yasayabilir.

Farkhlastirma Alanlari

iFS1: Dinleme etkinliginde dgrencilerin sadece séylenenleri anlamasi de-
gil sdylesideki kulturel kodlari ve ritim-anlam iligkisini kavramasi hedeflen-
mistir. Bu nedenle soyutluk boyutu énemlidir ¢inku 6grenciler ylzeysel
bilgi yerine derinlemesine ¢ikarim yapmayi égrenir.

Soyutluk (iFS)

Igerik iIFK1: Ogrencilerden, incelenen ii¢ farkli formu (beyit, beste, séylesi) tek
bir “Ritmik Ekosistem” semasi altinda diizenlemeleri istenebilir. Temel

Karmasiklik (iFK)  kavramlar olan “vurgu”, “durak” ve “akis”in bu (g farkli disiplinde nasil
birlestigi ve birbirini nasil besledigi Gzerine Ust duzey bir icerik organizas-
yonu gerceklestirilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Cesitlilik (IFC)

Organizasyon (iFO)

Seckin Kisiler
(IFSK)

Ust Diizey
Dusunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Siirec
(SFAU)

Sire¢
Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Secimde Ozgirlik
(SFSO)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gergek Alici Kitle
(UFGAK)

Uriin

Degerlendirmesi
(UFUD)

Uriin
Uriinde Cesitlilik
(UFUC)

Dénustimler (UFD)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

IFC1: “Kelimelerin ritmi” sorusu tartisilirken 6grencilerden bu ritmi sadece
edebiyatla degil mizikteki vuruslar (tempo) ve matematikteki fraktal yapi-
larla iliskilendirmeleri istenebilir. Ornegin, bir siirin hece &lgisti ile bir sar-
kinin zaman imzasi arasindaki matematiksel benzerlikler Gzerine disiplin
disi bir inceleme yapilr.

iFO1: Tum etkinlikler “ritim” kavrami etrafinda kurgulanmistir. Bu orga-
nizasyon, kavram butinluguniu koruyarak égrencinin odaklanmasini ko-
laylastirir. istenilirse “ritim” kavrami etrafinda bir kavram haritasi olustu-
rulabilir.

iFSK1: Tanpinarin “Bes Sehir’ ve “Huzur’daki musiki temelli ritim anla-
yisi ile Fuzuli'nin “Su Kasidesi’ndeki aruz ve anlam ritmi karsilastinlabilir.
Ogrencilerden bu iki seckin kisinin farkli yiizyillarda yasamalarina ragmen
“insan ruhunun ritmini” yakalamadaki ortak dehalarini, kullandiklar meta-
forlar Gzerinden analiz etmeleri istenebilir.

SFUDD1: “Eger soyleside bahsedilen ritim unsuru metinden tamamen
cikarilsaydi (neden), bu durum edebi dusincenin kitlelere ulagsma hizini
ve kahcih@ini (sonug) nasil zayiflatirdi?” problemi Gzerinde akil yiritme
yapmalari istenir.

iFO1: Dinlenen metinlerden birden fazla ¢éziim yolu iretmeleri istenir.
Bu, 6grencilerin yaratici disinmesine ve farkli yorumlari kabul etmesine
imkan verir.

SFKO1: Ogrenciler; Audacity gibi araglarda bir divan siiri beyitini, bir ser-
best siiri ve bir sdylesi kesitini yan yana acarlar. Ses dalgalarindaki genlik
(yukseklik) ve frekans (siklik) degisimlerini inceleyerek hangi tiriin daha
dazenli, hangisinin daha kaotik bir gérsel ériintiye sahip oldugunu gézlem
yoluyla raporlayabilirler.

SFSO1: Ogrencilerden calismalarini sunarken yazili metin disinda bir
ariin secmeleri istenebilir: siir, kisa 6yku, karikatur, ya da kisa bir video.

SFGE1: “Disln-esles-paylas” ve “canlandirma” teknikleriyle is birligi ya-
pilir. Bu yéntem, sosyal 6grenmeyi ve fikir paylasimini glclendirir.

UFGHP1: Ritim bozuldugunda giinliik yasamda yasanan sorunlarin tarti-
siimasi, 6grencilerin 6grenilen bilgiyi hayata uyarlamasini saglar.

UFGAK1: Uriinlerin siniftan farkli olarak okul kiitiiphanesi veya diger sinif-
larda sunulmasi, 6grencilerin daha genis bir kitleye hitap etmesine olanak
tanir.

UFUD1: Rubriklerle yapilan degerlendirme, dgrencilerin driinlerinin nes-
nel ve profesyonel él¢ltlerle dederlendiriimesini saglar.

UFUC1: Ogrenciler yazili tiriin disinda animasyon, resim calismasi veya kisa
performans da Uretebilir. Bu cesitlilik, bireysel ilgi ve becerilere uygun tretim
imkani verir.

UFD1: Hazirlanan yazili metinlerin podcast, kisa video veya blog yazisina
dénustarilmesi, Grtnlerin farkli mecralarda kullanilabilirligini artirir.
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Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Ortamin Tanimi ve

FOOD-OTO1: Ogrenme ortami, égrencilere etkilesim ve 6grenme firsatlari

Onemi (FGOD-OTO) sunan alanlar olarak tanimlanmali ve tasarlanmall.

Tercihler (FOOD-T)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
6MO)

FOOD-T1: Ogrencilerin 6grenme profilleri ve ortam tercihleri cesitlidir ve
bu tercihler degisken olmali.

FOOD-OMO1: Sinifta kavram haritas, karsilastirma tablosu, canlandir-
ma icin sahne dizeni gibi unsurlar 6grenmeyi kalici hale getirmek igin
bulundurulur.

FOOD-OMO2: Ogrenme ortami égretmenin rehber, égrencinin 6grenme
merkezinde yer alacagi sekilde olusturulur.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

S6zin Mizigi

Séylesi (Divan Edebiyati Uzerine)

Ogrencilerin gunliik yasamda ritmin bozulmasiyla ortaya ¢ikan sorunlari tartisarak bunla-
rin edebiyatla iliskilendirmelerini ve sdylesi tiriini dinleyerek bu sdylesi iceriginin ana ve
yardimci dustncelerini, kilttrel baglarini ve ritim iligkisini fark etmelerini; divan siiri, beste-
lenmis siir ve sdylesi arasindaki ritim ortakligini kurarak tarihi ve estetik baglamda analiz
yapmalarini saglamaktir. Dinleme sonrasi etkinliklerde ise ritmin ge¢cmisten bugline nasil
degistigini dramatik ve orijinal Uriinlerle ortaya koymalari beklenmektedir. Ayrica 6grenci-

lerin ritmin birey ve toplum Gzerindeki etkilerini yazili olarak degerlendirmeleri, sdylesi ve
siirdeki ritim unsurlarini dijital araclarla gérsellestirmeleri amaglanmaktadir.

Psikoloji, sosyoloji, mizik

Etkilesimli tahta, A4 k&gidi, etkinlik materyal kagitlari, konuyla ilgili video ve/veya ses ka-
yitlari

5 ders saati
Diislin-Egles-Paylas Teknigi

Ogrencilerin aktif katilimini artiran is birlikli 6grenme yéntemidir. Ogretmen bir soru veya
problem yéneltir. Once her égrenci bireysel olarak diistindr, ardindan yanindaki arkadasiyla
esleserek fikirlerini tartisir, son olarak sinifla paylasir. Bu teknik, 6grencilerin 6z givenini
artirir, farkl bakis acilarini gérmelerini saglar ve katilimin dengeli olmasina yardimci olur.

Canlandirma Teknigi

Ogrencilerin bir kavrami, olayi veya metni, rol (istlenerek ve beden diliyle sahnelemeleri
esasina dayanir. Ogrenciler, dogaglama ya da yénlendirilmis roller aracilifiyla konuyu de-
neyimler. Bu sireg; empati kurma, yaraticilik, iletisim ve problem ¢cézme becerilerini gelisti-
rir. Canlandirma sonrasi yapilan degerlendirme, 6grenmenin pekismesini saglar.

Kavram Haritasi

Bilgilerin ve kavramlarin birbirleriyle iligkilerini gérsellestiren bir 6grenme aracidir. Merkezde
yer alan ana kavramdan dallar araciligiyla alt kavramlara inilerek sematik bir yapi olusturu-
lur. Ogrencilerin bilgileri anlamlandirmasina, organize etmesine ve kavramlar arasi baglan-
tilari gérmesine yardimei olur. Ozellikle soyut kavramlarin somutlastirimasini saglar.

Kavram Haritasi: Kelimelerin ritmi

Edebi Turler (siir - sdylesi - masal/destan - tiyatro)

Sanat Dallar1 (miizik - resim - dans - hat/kaligrafi)

Divan Siiri (aruz 6l¢Usu - kafiye - redif - ic ahenk/musiki)

Giliniimuiz Edebiyati (serbest 6l¢l - glinlik konusma dili - ses tekrarlari - i¢ ritim)

Dinleme Stratejileri (tahmin etme - not alma - ana/yardimci disiinceyi bulma -karsilastir-
ma - elestirel bakis gelistirme)

Karsgilagtirma Tablosu

iki veya daha fazla kavram, olay ya da metnin benzerlik ve farkliliklarini sistemli bir sekilde
ortaya koyan tablo teknigidir. Ogrenciler, bilgileri siitunlar halinde karsilastirarak diizenler.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Uygulama Asamalari

Bu yéntem, analiz ve elestirel disuinme becerisini gelistirir; 6grencilerin kavramlar arasinda-
ki ortak yonleri ve ayrimlari hizlica gérmesini saglar.

Elestirel Sorgulama Teknigi:

Ogrencilerin bir konu, metin ya da problem tizerine ylizeysel bilgiyle yetinmeyip daha derin,
cok boyutlu ve sorgulayici bir bakis acisi gelistirmelerini saglayan bir 8grenme ve tartisma
yoéntemidir. Bu teknikie 6gretmen yalnizca bilgi aktarici degil yénlendirici sorularla 6grenci-
lerin distnmelerini tesvik eden bir kolaylastiricidir.

Dinleme Oncesi:

Ogretmen dersin basinda dinleme &ncesi hazirlik ve strateji gelistirmek amaciyla égrenci-
lere “GUnluk hayatta ritim bozuldugunda insanlar hangi sorunlari yasar?” sorusunu yonel-
tir. Ornegin, uyku ritminin bozulmasi, konusmalardaki ritim kaybi ya da miizikte ahengin
yoklugu. Ogrenciler bu problemleri edebiyatla iliskilendirerek kisa ¢éziim énerileri gelistirir
(UFGHP1).

Ogrencilere, “Kelimelerin ritmi size hangi edebi tiirleri, hangi sanat dallarini hatirlatiyor?
diye sorulur. Ogrenci cevaplar alindiktan sonra EK 1’de yer alan kavram haritasi tahtada
yansitilir. Kavram haritasinin batiin 6grencilerin zihinlerinde anlam olusturmasini saglamak
icin &gretmen tarafindan égrencilere haritaya yénelik sorular sorulur. Ogrencilerin diistin-
celeri alinir. Ardindan égrenciler gruplara ayrilir ve “Iyi bir dinleyici nasil olur?” Gizerine di-
slincelerini maddeler hélinde kisaca yazmalari istenir ve 6grencilere “Kelimelerin ritmi hangi
sanat dallarini hatirlatiyor?” sorusu sorularak égrencilerin cevaplari alinir (IFG1).

Gruplar tarafindan yazilan disunceler sesli olarak sinifa okunur ve sinif¢a belirlenen dinle-
me kurallari panoya veya tahtaya asilir.

Dinleme Sirasi:

Ogrencilerin séylesi tard ile ilgili 6n bilgilerini ortaya koymak amaciyla séylesi tiiriiniin icerigi
hakkinda égrencilere tahminler yaptirilir. Ardindan asagidaki soylesi linki akilli tahtada agilir
ve sOylesinin bitiin 6grenciler tarafindan dinlenmesi saglanir.

https://mebi.eba.gov.tr/upload/interactive-quiz/81c54ace6e/index.html

Ogrencilerden soylesiyi dinlerken sdylesi ile ilgili kisa soru ve cevap niteliginde notlar al-
malari istenir. Daha sonra yaptiklari bu ¢alismalar gruplarindaki bir arkadasiyla esleserek
kontrol etmeleri saglanir. Ardindan sdylesinin ana distincesi, yardimci duglnceleri ve kl-
tirel baglari fark etmek igin asagidaki sorular sinifa sorulur.

- Izlediginiz sbyleside Ahmet Hamdi Tanpinar'in Gislubu hangi edebi dénemin 6zel-
likleriyle iliskilendirilir?

+ Divan siirinde ritim hangi 6gelerle saglanir?

Ogrenciler sdylesiyi dinledikten sonra divan siirinden bir beyit, bestelenmis siir (TRT Dinle)
ve sdyleside gegen edebi disiince arasinda “ritim” ortak paydasinda bag kurarlar (iFK1).

Ogrencilerin cevaplar alindiktan sonra metin ¢éziimleme icin de asagidaki sorular égren-
cilere yoneltilir.

+ Konusmacinin asil amaci nedir?
+ Séyleside neden-sonug iliskileri hangi érneklerle verildi (SFUDD1)?
- Soylesideki kiiltiirel/sosyal ipuglari nelerdir (IFS1)?

- Soylesideki ritim ile anlam arasinda bir iligki var miydi (iIFS1)?

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Ogrencilerin “diislin-esles-paylas” teknigi kapsaminda dinledikleri sdylesinin dzetini birey-
sel olarak yazmalari, ardindan gruplarda eslestikleri arkadasina okumalari ve birbirlerine
geribildirim vermeleri istenir (SFGE1). Ayrica sdylesinin ana disuncesi ile birlikte yardimci
dustincelerini belirlemeleri ve birbirleriyle paylasmalari istenir (SFSO1).

Dinleme Sonrasi

Her gruptan tcer 6grencinin grupga secilmesi ve “Kelimelerin ritmi gecmisten bugtine nasil
degisti?” tarzinda sorulara cevap arayan bir canlandirma yapmak icin biri divan sairi, biri
glnumuz yazari, biri moderatér olmak Gzere U¢ dgrenciden kiguk bir sdylesi canlandir-
malari beklenir. Ogrenciler yalnizca yazili veya dramatik driinler degil ritim Gzerine kisa
bir animasyon, resim calismasi veya ritim egliginde kisa bir performans da ortaya koyabilir
(UFUC1, FOOD-OMO1). Dramanin ardindan asagidaki elestirel bakis sorulari ile konu de-
taylandirilir.

+  Konusmacinin kullandigi érnekler ikna edici miydi?
+ Sizce bagka nasil 6rnekler verilebilirdi?

Ardindan karsilastirma tablosu kullanilarak séylesi ile yazil bir séylesi metni ve/veya divan
siirinden secilen bir beyit ve/veya bestelenmis siirler ritim agisindan karsilastirilir. Ornegin

https://www.trtdinle.com/show/kulturumuzde-siir-ve-musiki

adresinden bestelenmis siirler dinlenir ve Fuzuli'nin Su Kasidesi adli eserinden “Suya virsiin
bagban gulzari zahmet ¢gekmesin/ Bir gil agilmaz yuzin tek virse min gllzére su” beytinde;
aruz 6l¢usu, “su-gul-gllzar” gibi kelime tekrarlari ve i¢ musikisiyle ritmin ¢cok belirgin oldugu
aciklanir.

Ogrencilerden “Tanpinar ve Fuzuli'yi bir araya getiren ritim ortakligi nedir?” sorusuna yanit

aramalari istenir. Seckin iki sahsiyet Gzerinden yapilan bu derinlikli analiz, 6grencilerin hem
tarihi hem estetik baglamda diistinmelerini saglar (IFSK1).

Daha sonra dinlenen/izlenen metne yonelik kisisel degerlendirmeleri yazil ifade ile yansita-
bilmek amaciyla 6grencilere agagidaki ydnerge verilir.

+ Kelimelerin ritmi bireyin ya da toplumun hayatinda nasil bir etki yaratir?
+ Soyleside dile getirilen duslinceleri kendi gorislerinizle karsilastirarak yaziniz.

Karsilastirma tablosu ve yazili ifade etkinlikleri tamamen “ritim” ekseninde toplanir. Béylece
daginik gériinmeyen, merkezde tek kavrama bagl bir organizasyon olusur (iFO1).

Paylasim ve geri bildirim icin génulli 63renciler yazisini okur, diger 6grenciler olumlu/olum-
suz 6neri seklinde geri bildirim verir. Ardindan

+ “Sdylesi turu, edebi dislinceleri aktarmada siir kadar etkili olabilir mi?” konulu kisa
tartisma yapilir.

Ogrencilerden sdylesi ve siirlerde ritim unsurlarini kesfetmek icin ses dalgalarini gésteren
bir dijital uygulama (6rnegin audacity, online ses analiz araglar) kullanmalar istenebilir.
Béylece ritmi sadece duyma degil gérsellestirme yoluyla da kesfederler (SFKO1). Ogren-
ciler hazirladiklari triinleri sadece kendi sinifina degil farkl siniflara da sunar (UFGAK1).

Ogretmen, ders siiresince islenen kazanimlari 6zetler; 6grencilerin 6z degerlendirne formu,
surec rubrigi ve performans rubrigini doldurmalarini saglar (UFUD1).

1. Kavram haritasi — Ogrencilerin konu ile ilgili kavramlari, iligkileri ve hiyerarsileri
godrsel olarak organize etmelerini saglama, degerlendirme (EK 1).

2. Ogretmen kontrol listesi — Dinleme kurallari olusturma, not alma, drama, bos-
luk doldurma gibi etkinliklerde 6grencinin katiimini ve sureci degerlendirme (EK 2).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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3. Akran degerlendirme formu — Drama canlandirmasi, 6zet yazma, kisa cevapl
sorulara yanit verme (EK 3).

4. Oz (performans) degerlendirme formu — Ogrencilerin gézlem formu doldur-
masi, kendi yazisini gézden gecirmesi (EK 4).

5. Elestirel diisiinme analitik dereceli puanlama anahtari — ikna edicilik sorgula-
ma, alternatif 6rnek Uretme, tartisma (EK 5).

6. Uriin gézlem formu — Hazirlanan poster, yazili yorum veya video riinlerini
degerlendirme (EK 6).

Kavram haritasi ve karsilastirma tablosu dijital araglarla (Canva, MindMeister, Google Docs)
Teknoloji Entegrasyonu hazirlanir; bestelenmis siirler ve sdylesiler (TRT Dinle) gibi ¢evrim i¢i platformlardan dinle-
nir; dgrencilerin goérus ve dzetleri cevrim ici paylasim panolarinda (Padlet, Miro) toplanir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: KAVRAM HARITASI

EDEBI TURLER DiVAN siiRi DINLEME
*Siir *Aruz dlgiisii STRATEJILERI

*Soylesi *Kafiye *Tahmin etme

*Masal/Destan “Redif *Not alma
*ic ahenk *Analyardimci
*Musiki diisiinceyi bulma
*Karsilastirma

Tiyatro

SANAT DALLARI GUNOMOZ
*Miizik EDEBIYATI

‘Resim *Serbest dicl

‘Dans *Giinlik

Hat/Kaligrafi konusma dili
*Ses tekrarlan

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 2: OGRETMEN KONTROL LiSTESI
Grup/Ogrencinin Adi Soyadi:

Tarih: __/ /
Sinif:
Etkinligin Adi:

Yénerge: Bu kontrol listesi, 6grencilerin veya gruplarin etkinlige katilim performansini degerlendirmek amaciyla kullani-
lacaktir. Ogretmen, gézlem siirecinde tabloda yer alan kriterleri dikkate alarak “Evet” ya da “Hayir” kutucugunu isaretler.
Kriterler, kontrol listesinde yer almaktadir.

Degerlendirme Kriteri

Dikkatle dinledi/izledi. <> <>

Ana duyguyu belirled. > '

Mecaz ve cagrisimlar fark etti. <> <>

Ses-ritim unsurlarina dikkat etti. <> <>

Not ald. > ¢

Sinifla paylasti. <> <>

Yuksek sesle okuma yapti. <> <>

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI Q
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EK 3: AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Degerlendirdigim Grup Uyesi: Tarih: /]

Sinif:

Etkinligin Adi:

Asagidaki formu grup calismanizdaki arkadaslarinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir grup Uyesini asagidaki 6l-
cutlere goére durist ve objektif bir sekilde degerlendiriniz. Bu form, grup ici katkilarin daha iyi anlasiimasina ve is birligi
becerilerinin gelismesine yardimci olur.

Degerlendirme Olciitii Her zaman Genellikle Nadiren

Goérevini sorumluluk bilinciyle yeri-
ne getirir.

Grup ici iletisime katkida bulunur.

Ortak kararlara uzlasmaci yaklasir.

Grubun hedeflerine ulasmasina
katki saglar.

Dijital araglarin kullanimina katki
sunar.

Sardardlebilir gozimler énerir.

Sunumda aktif gérev alir.

O S O O N O IR
SO oo o0
O S O O N O IR
SO oo o0
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EK 4: 0Z DEGERLENDIRME FORMU

Yénerge: Asagdidaki formu, etkinlik stirecindeki bireysel katkinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir ifadeyi dikkatli-
ce okuyarak kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Form, kendi 6grenme surecinize dair farkindalik gelistirmenize
yardimci olacaktir.

Degerlendirme Olciitii Her zaman Genellikle Nadiren

Okudugum metindeki ana duyguyu
dogru bir sekilde tespit ettim ve
analiz ettim.

Metindeki ritim 6gelerini ve ses
benzerliklerini belirleyerek bunlarin
metne katkisini degerlendirdim.

Metnin derin katmanlarindaki
anlamlari yorumladim ve kendi
cikarimlarimla iligkilendirdim.

ileri stirdiiglim gérusleri ve yapti-
gim yorumlari metinden aldigim
somut kanitlarla destekledim.

Calismami planlanan sure igeri-
sinde tamamladim ve hazirladigim
icerigi etkili bir sekilde sundum.

S oo 0O
S oo O
S oo 0O
S oo O
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EK 5: ANALITIK DERECELIi PUANLAMA ANAHTARI

Yénerge

Bu dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin elestirel distinme becerilerinin degerlendiriimesi amaciyla hazirlanmistir. Her
bir él¢lt 1’den 4’e kadar puanlandiriimakta olup her dlizeyin agiklamalari asagida yer almaktadir. Litfen her 6l¢ita dikkatle
inceleyerek 6grencinin performansina en uygun dlzeyi isaretleyiniz. Puanlama yaparken gelistiriimeli, yeterli, iyi, cok iyi
dizeyleri gbz éninde bulundurulmalidir.

Degerlendirme

Olciti Gelistirilmeli (1) Yeterli (2) Cok lyi (4)
PP Goruslerini aciklama- | Goruslerini mantikli Gorusglerini agik, man-
Gorisiint agik veya N N P
; - S ya calisir ama ornekler | érneklerle destekler; tikh ve guclt érnekler-
lkna edicilik mantikl sekilde ifade . T
yetersiz veya mantik- | sinirli élgtide ikna le destekler; baskalari-
edemez. - - ) "
sal baglanti zayif. edici. ni ikna edebilir.

e P Soruna ¢6zim Onerir | Soruna bir veya iki Soruna birden fazla
Alternatif ¢6zim Soruna ¢6zim &énere- b .
. ama sinirli veya uygu- | uygulanabilir ¢6zim yaratici ve uygulanabi-
uretme mez. L e

lanamaz. Onerir. lir ¢6zlm &nerir.
Sinirli sorgulama Bilgi ve argiimanlari Bilgi ve argiiman-
Sorgulama yapmaz, ) .
Sorgulama ve . . yapar, neden-sonug sorgular, bazi ne- lari derinlemesine
. analiz eksik veya IO S
analiz iliskilerini tam kura- den-sonug iligkilerini sorgular, neden-sonug
yanlis. s S
maz. aciklayabilir. iliskilerini agiklar.
Tartismaya katilmaz Tartismada nadiren Tartismada yer alir, Tartismada aktif rol
Tartisma katilimi | veya uygunsuz dav- fikir paylasir veya fikirlerini paylasir ama | alir, fikirlerini saygili ve
ranir. pasiftir. aktif katilim sinirhdir. | yapici sekilde paylasir.

Puanlama Aralig:

13-16: Cok lyi - Beceriler st diizeyde sergilenmistir.

10-12: lyi - Etkinlige aktif katilim ve anlamli katki saglanmistir.

7-9: Yeterli - Katilim vardir ancak bazi alanlarda gelistirme gereklidir.
4-6: Geligtirilmeli - Temel yeterliklerde eksiklikler vardir, katki sinirlidir.

Toplam Puan:

@ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 6: GOZLEM FORMU

Grup/Ogrencinin Adi Soyadi:

Tarih: __ /[
Sinif:
Etkinligin Ad:

Yénerge: Bu gbzlem formu, 6grencilerin hazirladiklari poster, yazili yorum veya video Uriini degerlendirmek amaciyla
kullanilacaktir. Ogretmen, her bir kriteri 1 (Gelistirilmeli) ile 4 (Cok lyi) arasinda puanlar. Toplamda 6 kriter bulundugundan
alinabilecek en yilksek puan 24'tiir. Elde edilen toplam puana gére degerlendirme su sekilde yapilir: 1924 puan “Cok lyi”,
15-18 puan “lyi”, 11—14 puan “Yeterli”, 6-10 puan ise “Gelistirimeli” diizeyini ifade eder. Degerlendirme sirasinda baslik
ve yapi butinligu, bilgi-gdrsel dengesi, metinlerin anlasilabilirligi, kaynak gésterimi, strdarllebilirlik temasina uygunluk,
yaraticilik ve 6zginlUk kriterleri dikkate alinir..

Gozlem Kriteri

Tema uyumu

Yorum derinligi

Mecaz-¢cagrisim kullanimi

Dize/kanit kullanimi

SO OO
SO OO
SO e OO0
SO e OO

Dil, Uslup ve bigim

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI 0
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' ETKINLIK 5

TEMA: KELIMELERIN RiTMi (KONUSMA)

TDES3.1. Dilin ritimle iligkili estetik yoninu kullanarak edebiyat alaninda iz birakmis sahsiyetlerin

Etkinlige edebi ydnlini yansitan bir podcast (sesli blog) hazirlama surecini yénetebilme
Dénustiirilecek TDES3.2. Dilin ritimle iligkili estetik ydbnunu kullanarak edebiyat alaninda iz birakmis sahsiyetlerin
Ogrenme Ciktilar edebi yonlnl yansitan bir podcast hazirlamak igin gerekli icerigi olusturabilme

TDES3.3. Hazirlanan podcastleri sunarken kural uygulayabilme

TDES3.1. Dilin ritimle iliskili estetik yéniinii kullanarak edebiyat alaninda iz birakmis sah-
siyetlerin edebi yoniinii yansitan bir podcast (sesli blog) hazirlama siirecini yonetebilme

TDES3.1.1. Sec¢im yapar.
Konusmasinin amacina (ikna etme, bilgilendirme) karar verir.
Konusmasinin 6zelliklerini (hazirlikli/hazirliksiz, sire, hedef kitle) belirler.
Konusmanin turinu, yéntem ve stratejisini belirler.

TDES.1.2. iligkiyi strdrtr.
Konusma amacina uygun olarak sectigi stratejiyi yapilandirir.

TDES3.2. Dilin ritimle iliskili estetik yoniinii kullanarak edebiyat alaninda iz birakmis sah-
siyetlerin edebi yoniinii yansitan bir podcast hazirlamak i¢in gerekli icerigi olusturabilme

TDE3.2.1. On bilgilerle baglant kurar.
TDES3.2.5. Yeniden ifade eder.

Konusmasinin tirtine gére bilgi toplar (Hazirlkli konusmada bilgi toplar, hazirliksiz konus-
mada not alir.).

S6z varligini kullanarak konusmasinin igerigini diizenler.
TDES3.2.6. Tepki verir.
Basamaklandiriimis - o
Bilgi Birimleri Konusmasini planlarken dil iglevlerini kullanir.
TDES3.2.7. Sesle anlam olusturur.
Konusmasinda beden dilini dogru bir sekilde kullanacagdini géz éninde bulundurur.
Konusmasini diksiyon ve telaffuzu etkin bir sekilde kullanacak sekilde planlar.
TDE3.2.8. Gorsel 6geleri kullanir.
Konusma icerigini desteklemek icin kullanacagi gérsel ve isitsel égelere karar verir.
TDES3.3. Hazirlanan podcastleri sunarken kural uygulayabilme
TDES3.3.1. Plan hazirlar.
Konusmasina planina uygun bir sekilde baglar.
Konusmasini dikkat ¢ekici bir girigle baslatir.
TDES.3.2. Dusunceyi gelistirme yollarini kullanir.
Konusmasini desteklemek amaciyla distinceyi gelistirme yollarini kullanir.
TDES.3.3. Uygun séz varhgr kullanir.
So6z varligini baglama uygun sekilde kullanir.
Ana disUlince ve destekleyici bilgilerle konusmasini strdurdr.

Konusmasini hedef kitleye uygun bir séz varligi ve Gslupla strdardr.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
ihtiyaclari

icerik

Sire¢

TDES.3.4. iletileri agik ve 6rtik bicimde ifade eder.

Millf ve manevi degerlere ve kiltirel unsurlara dikkat ederek konusmasini strdurdr.

Konusmasinda olumlu tutum ve degerleri vurgular.

TDES.3.5. Turkge dil yapilarini uygular.

Konusmasinda Turkgenin dil yapisini ve iglevini amacina uygun kullanir.
TDES.3.6. Bagdasiklik égelerini kullanir.

Konusmasini bagdasiklik 6gelerine dikkat ederek yapar.
TDE3.3.7. Beden dilini ve mekani kullanir.

Konusmasinda beden dilini dogru bir sekilde kullanir.

Konusmasinda diksiyon ve telaffuzu etkin bir sekilde kullanir.

Konusmasinda mekani etkin bir sekilde kullanir.

Konusmasinda zamani verimli bir sekilde kullanir.

Bu etkinlikte 6grencilerin konusma stratejilerini uygulayabildigi, kelimeleri anlamlarina uygun
kullanabildigi ve konugsmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanabildigi kabul edilir.

Ogrenci konusma stratejilerini kullanmakta zorluk yasayabilir.

Soyutluk (IFS)

Karmasgiklik (iFK)

Cesitlilik (iFC)

Organizasyon (IFO)

Seckin Kisiler
(IFSK)

Ust Diizey
Dusunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Siirec
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil YUrttme/
Kanitlama (SFAY)
Secimde Ozgirlik
(SFSO)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Farkhlastirma Alanlari

iIFS1: Podcastlerde yalnizca biyografik bilgiler degil sahsiyetlerin eserleri-
nin ardindaki 6zgurluk, adalet, inang, kimlik gibi soyut kavramlar tartigihr.

iFK1: Bir edebi sahsiyetin hem edebiyatci hem de dénemin sosyal/kiiltii-
rel aktoérl olarak konumlanmasi incelenir.

iIFC1: Podcast taslagina sahsiyetin yasadigi dénemin mimari yapisi, hat
sanati veya minyatirleri gibi gorsel sanat 6gelerinin betimlemeleri ekle-
nebilir.

IFO1: igerik “hayat- eser-toplumsal etki-glinimiize yansimalar” basliklari
etrafinda bir kavram haritasi hazirlanarak bilgiler organize edilir.

iFSK1: Tiirk edebiyatindan énciiler (Yunus Emre, Halide Edip, Yahya Ke-
mal) hakkinda ilgi ¢ekici bilgiler verilir.

SFUDD1: Ogrenciler “Bir edebi sahsiyetin fikirleri glinimiz toplumuna
nasil 1sik tutabilir?” sorusunu gerekgeler, kanitlar gdstererek tartisir.

SFAU1: Ogretmen tarafindan sunulan hatali podcast érnegi Gizerinde
6grencilerden sadece hatalari bulmalari degil bu hatalarin neden “hata”
kabul edildigini farkli podcast tirleri (hikdye anlatimi, r@portaj, diyalog)
baglaminda tartismalar istenir.

SFKO1: Ogrenciler, sectikleri sahsiyetin hayatina dair bilinmeyen yénleri
aragtirir.

SFAY1: Hazirlanan podcastlerde sahsiyetin toplum Uzerindeki etkileri,
eserlerinden drneklerle kanitlanir.

SFSO1: Ogrenciler podcastlerini bireysel ya da grup halinde, farkli tiirler-
de hazirlama 6zgurligune sahiptir.

SFGE1: Gruplar is bdlimi yapar; arastirmaci, metin yazari, seslendiren,
teknik sorumlu baslica gérevlerdir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Gergek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gercek Alici Kitle
(UFGAK)

Uriin
Urain
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin
(UFSU)

Déniastmler (UFD)

Ortamin Tanimi ve
Onemi (FOOD-0TO)

Tercihler (FOOD-T)
Fiziksel
Ogrenme Ortami

Diizenlemeleri o .
Ogrenen Merkezli

Ortamlar (FOOD-
AMO)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

UFGHP1: Ogrencilere, giinimiiz genclerinin sikca karsilastigi “sosyal
medya linci” veya “akran baskisi” gibi somut bir gercek hayat problemi
sunulur. Ogrencilerden; érnegin Yunus Emre’nin “hosgéri” felsefesini te-
mel alarak bu soruna yénelik uygulanabilir bir ¢cézim protokoll veya etik
rehber hazirlamalari istenebilir.

UFGAKA1: Hazirlanan podcastler ierigi dogrulanmis edebiyatla ilgili sos-
yal medya hesaplarinda edebiyat severler ile paylasilabilir.

UFUD1: Ogrencilerin hazirladiklar podcastler ilgili alan égretmenleri tara-
findan degerlendirilebilir.

UFSU1: Arsiv icin dgrenciler tarafindan ortak bir marka kimligi (logo, giris/
ctkis mizikleri, tanitim metinleri) tasarlanabilir.

UFD1: Podcastler yaziya dénistirillerek blog yazisi veya dergi yazisi ha-
line getirilebilir.

FOOD-0TO1: Ogrenme ortami, dgrencilere etkilesim ve dgrenme firsat-
lari sunan alanlar olarak tanimlanmali ve tasarlanmali.

FOOD-T1: Ogrencilerin 6grenme profilleri ve ortam tercihleri cesitlidir ve
bu tercihler degisken olmali.

FOOD-OMO1:

Dinleme koésesi: Secilen sairlerin siirlerinden olusan siir dinletileri
Gorsel kdse: infografik sergisi

Podcast kosesi: Ses kayit alani

Tartisma kdsesi: Edebiyat ve toplum izerine sohbet
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Zamana Hilkmeden isimler
Edebiyat alaninda iz birakmis sahsiyetlerin edebi ydnleriyle ilgili podcast hazirlama

Ogrencilerin Tiirk edebiyatinin 6nemli sahsiyetlerini tanimalari ve onlarin eserleriyle duygu-
sal bag kurmalari; sectikleri sahsiyetin hayatini, eserlerini ve topluma katkilarini infografik
ve podcast calismalariyla ortaya koymalari beklenmektedir. Podcastlerde biyografik bilgi-
lerin yani sira 6zgirlik, adalet, ask, inan¢ gibi kavramlari tartismalari ve dénemin kultirel
baglamini yansitmalari; calismalarinda Turkgenin dil ve anlatim &zelliklerini dogru kullan-
malari ve beden dilini etkili bicimde sergilemeleri; sire¢ sonunda hazirladiklari riinleri si-
nifta ve sosyal medyada paylasmalar hedeflenmektedir.

Tarih, sosyoloji

Dijital icerikler, etkilesimli tahta
3 ders saati

Podcast: internet (izerinden yayimlanan ses kayitlaridir. Radyo programina benzer ama
daha esnektir; belirli bir konu hakkinda hazirlanir, dinleyiciye bilgi verir, distundurir veya
duygusal bag kurar. Mikrofon, ses efekileri ve muzik kullanilarak ilgi ¢ekici hale getirilir.
Ogrenciler igin hem arastirma hem de etkili sézli ifade becerilerini gelistiren bir égrenme
ardnadar.

infografik: Bilgiyi gorsel ve yazili 6geleri bir araya getirerek sade, dikkat gekici ve anlasi-
lir bicimde sunan materyaldir. Karmasik bilgileri basitlestirir, okuyucunun hizli anlamasini
saglar. Ogrenciler icin arastirdiklari bir konuyu dzetleyerek aktarabilmelerini saglayan, ana-
liz-sentez becerilerini guclendiren yaratici bir 6grenme aracidir.

Diisiin-Esles-Paylas: Sinif ici katilimi tesvik etmek Uzere gelistirilen strateji; égrencilerin
belirlenen konuya iligkin kisisel fikirler olusturmalari, grup arkadaslar ve sinifla paylasma-
lari temeline dayanir. Analiz ve sentez gerektiren konularda tercih edilmesi énerilen di-
siin-esles-paylas stratejisi derslerin her béliimiinde kullanilabilir. Ogrencilerin cesitli bakis
acilarini tanimasina olanak tanimasi, 6z gliven, iletisim ve kisiler arasi becerileri gelistirme-
si ve 6grenme surecini kolaylastirmasi nedeniyle stratejinin kullanimi énerilmektedir.

Konusma Oncesi:

Ogretmen “Bugiin okudugumuzda ruhumuza dokunan siirlerde, bizi biz yapan hikayelerde
kimlerin imzasi var?” sorusuyla derse baslar. Ogrencilerden gelen farkli cevaplardan hare-
ketle birka¢ Tark buytgduni anar.

Ogrencilerin Tiirk biiyiikleriyle duygusal bir bag kurmasi igin dersin ruhuna uygun etkileyici
bir siir veya metin seslendirmesi etkilesimli tahtadan acilarak dinletilir/izletilir (Asik Veysel,
Mehmet Akif Ersoy, Yunus Emre’den siir érnekleri vb.) Ogretmen bu dinlemede /izlemede
verilen érneklerin sahiplerinin gegcmisten buguline bizi biz yapan bugunlere getiren birer kdp-
ril oldugunu hatirlatir (IFSK1).

Ardindan 6gretmen Turk blyukleriyle ilgili bir podcast hazirlayacaklarini ve bu podcastler
araciligiyla bu koprdileri insa edenlere kiicUk bir tesekkir edebileceklerini ifade eder.
Ogretmen podcast hazirlama asamasinda 6grencilerin &n bilgilerini harekete gegirmek ve
secim yapmalarini kolaylastirmak i¢in 6égrencileri gruplara ayirir. Her gruba Gzerinde farkli
isimlerin yazili oldugu kartlar verir. Asik Veysel, Mehmet Akif Ersoy, Yunus Emre, Yahya
Kemal Beyatli, Cahit Zarifoglu, Necip Fazil Kisakirek, Halide Edip Adivar, Ahmet Hamdi
Tanpinar. vb. Ogretmen gruplardan bu isimler hakkinda 2-3 dakika icinde bildiklerini kisa
notlar grupla paylagmalarini ister.

Ardindan 6gretmen 6grencilere asagidaki sorulari ydneltir ve 6grenci yanitlarini alr.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Gecmiste yasamis bir edebi sahsiyetin fikirleri glinimiz toplumuna nasil 1sik tuta-
bilir? (SFUDD1).

Gecmisteki edebi sahsiyetlerin fikirleri bugtinin genclerine nasil yol gosterebilir
(OFGHP1)?

Konusma Sirasi:

Ogretmen daha sonra 6grencilere kartlarda yazili olan ve ézelliklerinden kisaca bahsedilen
kisilerden birini -en ¢ok ilgilerini ceken Kisiyi- secmelerini secilen kisinin 6zellikleri ile ilgili bir
infografik olusturmalarini séyler. Bu metinlerde segcilen kisinin kim oldugu, hayati, énemli eser-
leri, Tiirk edebiyatina ve topluma katkilariyla ilgili kisa bilgiler yer alir (iFS1, IFK1, SFAY1).
Ogrenciler infografik metinlerini hazirlar (EK 1).

Sinif ikili gruplara ayrhr ve ayni gruba dahil olan égrenciler birbirlerinin infografikteki bilgilerin
dogrulugunu gesitli kaynaklardan kontrol eder. Ogretmen 6grencilerin hazirlamis olduklari ¢a-
lismalar EK 2'de yer alan “infografik gézlem formu” ile degerlendirir.

Etkilesimli tahtadan 6gretmen tarafindan bir radyo programi gibi hazirlanan iginde podcast
hazirlama kurallari ile ilgili hatalar barindiran bir podcast 6rnedi 6grencilerle paylasilir. Po-
dcastlerde farkh anlatim bigcimlerine (hik&ye anlatimi, réportaj, diyalog) yer verebileceklerini
belirtir (SFAU1).

“Dusun-esles-paylas” stratejisi ile 6grencilerden podcastteki hatalar bireysel olarak bulup not
etmeleri istenir. Ardindan daha énceden olusturulan gruplardaki 6grenciler bir araya gelerek
bulduklari hatalari birbirleriyle paylasirlar (SFGE1). Grupca bulunan hatalar sinifta sunulur ve
sinifin kalani ile tartisihr.

Ogretmen etkinlik tamamlaninca podcast hazirlamanin énemli kurallarini EK 3'teki infografigi
kullanarak 6grencilere dzetler. Podcastteki metnin icerigi dizenlenirken Tlrkgenin yapisinin,
dil ve anlatim &zelliklerinin nasil olmasi gerektigi ile ilgili 6grencilere kisa agiklamalar yapar.

Daha sonra 6gretmen 6grencilere bir plan dahilinde infografik metinlerin énciliginde gelecek
ders icin podcastlerinin taslak metinlerini hazirlamalarini ve metinlerde kullanmayi diistindiik-
leri isitsel dgeleri (mlzik, ses efekti vb.) not almalarini séyler. Podcaste konu olan edebi sah-
siyetin yasadi§ donemlerdeki tarihi olaylardan, dénemin miiziklerinden, toplumsal olaylardan
da bahsetmelerini ister (IFG1). Ayrica 6grencilerden edebi sahsiyetin eserlerinin toplumsal
etkileri ve giniimlize yansimalarinin neler oldugunu arastirmalari ve ¢calismalarina eklemeleri
gerektigini belirtir (IFO1).

Ogrencilere konusmalarini yaparken beden dilini dogru kullanmanin énemini hatirlatir. Og-
renciler, podcastlerini hazirlarlar (SFSO1). Ogrenciler tarafindan hazirlanan podcast metni bir
kayit cihaziyla 6grenci tarafindan seslendirilir ve sinifta sunulmak tzere hazirlanir.

Konusma Sonrasi:

Ogretmen égrencilerden hazirladiklar podcastlerden ortak bir “edebiyat podcast arsivi” olus-
turmalarini ister (OFSU1, UFD1).

Ders sonunda EK 4 cikis kartlar 6grencilere dagitilir. Ogrenciler cikis kartlarini tamamla-
diktan sonra 6gretmene teslim ederler. Ogrencilerin hazirladiklar podcastleri okulun sosyal
medyasinda paylasmasi saglanir (OFGAK1, UFUD1).

infografik gdzlem formu, giris-cikis karti

Teknoloji Entegrasyonu Dijital icerikler,videolar, yapay zeka programlari, canva

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: SANATCIYLA iLGiLi INFOGRAFIK

Secilen
sanatcinin  Fotograf
kimligi

Yasami ve

egitimi

Sanat
anlayisi ve

felsefesi

Eserleri

Edebiyat
diinyasindaki

yeri
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EK 2: INFOGRAFiIK GOZLEM FORMU

infografik (Uriin) Gézlem Formu (Ogretmen igin)
Grup/Ogrencinin Adl SOYAMI: ............cccevivivereeeeeeeeeeee e Sinif: ... Tarih:..../...../ e
EtKinligin Adi: .......oocoiiiiii e

Yonerge: Bu gézlem formu, 6grencilerin hazirladiklari infografik driinlerini degerlendirmek amaciyla kullanilacaktir. Og-
retmen, her bir kriteri 1 (Gelistirilmeli) ile 4 (Cok lyi) arasinda puanlar. Toplamda 4 kriter bulundugundan alinabilecek en
yiksek puan 16’dir. Elde edilen toplam puana gére degerlendirme su sekilde yapilir: 12-16 puan “Cok Iyi”, 9-11 puan “iyi”,
5-8 puan “Yeterli”, 1-4 puan ise “Gelistiriimeli” dizeyini ifade eder. Degerlendirme sirasinda baslik ve yapi butinltgu, bil-
gi-gorsel dengesi, metinlerin anlagilabilirligi, kaynak gdésterimi, surdurdlebilirlik temasina uygunluk, yaraticilik ve 6zgunlik
kriterleri dikkate alinir.

Degerlendirme Olgiitii

Bilginin dogrulugu ve glvenilirligi

Tasarimin etkililigi

Bilgi organizasyonu

Yaraticilik ve yenilikgilik

OIOIO OO0
OOIO OO
OIOIO OO0
OO0 OO0

Kavram ve iligkilerin dogrulugu

@ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 3: INFOGRAFIK PODCAST HAZIRLAMA

Podcastimi Hazirliyorum

Amag ve
belirleme
bilgi toplama
@ | ——
planlama

Ekipman ve{
ortam segimi.

5

©

©

Kayit
Ses
dizeriome {0 : @
ve montaj
Mizik ve
} efektlerle

zenginlestirme

_A_

Sunum
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EK 4: CIKIS KARTI

AD SOYAD: SINIF:

KONU:

CIKIS KARTI

3-2-1

Bugiin 6grendigim 3 sey:

Daha fazlasini 6grenmek istedigim 2 sey:

Zihnimdeki 1 soru:

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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TEMA: KELIMELERIN RIiTMi (YAZMA)

Etkinlige
Déndustiirilecek
Ogrenme Ciktilari

TDEA4.1. Bilgilendirici bir metni edebi metne donlstlirecedi yazma sirecini yonetebilme
TDE4.2. Bilgilendirici bir metni edebi metne dénustlirecegi yazisina igerik olusturabilme

TDEA4.1. Bilgilendirici bir metni edebi metne doéniistiirecegi yazma siirecini yénetebilme
TDE4.1.1. Sec¢im yapar.

Yazma amacina (ikna etme, bilgilendirme, resmi yazisma) karar verir.

Yazacag@ metnin 6zelliklerini (stre, hedef kitle) belirler.

Yazacag metnin tirtnd, kullanacagdi yéntem ve stratejisini belirler.
TDE4.1.2. iliskiyi strdr(r.

Yazma sureci ile ilgili engelleri ortadan kaldirir.

Yazma amacina uygun olarak sectigi stratejiyi yapilandirir.
TDEA4.2. Bilgilendirici bir metni edebi metne déniistiirecegi yazisina icerik olusturabilme
TDE4.2.1. On bilgilerle baglanti kurar.

Yazma amacina ydnelik én bilgileriyle baglanti kurar.

Metnin tirune goére kullanacagi yap! unsurlarini belirler.

TDE4.2.3. Karsilastirir.
Basamaklandiriimig

Bilgi Birimleri Yazma amaci ve yazacagl metnin 6zelliklerine gére ana duslnceye ve vermek istedigi ile-

tiye karar verir.

Planini olustururken karsilastirma igeren iletiler olusturur.
TDE4.2.4. Siniflandirir.

Yazil anlatimin kullanim alanina (6zel, mesleki, egitim ve kamusal) gére icerigini belirler.
TDE4.2.5. Yeniden ifade eder.

Séz varhigini kullanarak yazisinin icerigini dizenler.
TDE4.2.6. Tepki verir.

Yazma surecini planlarken dil islevlerinin kullanimina karar verir.
TDE4.2.7. Gorsel 6geleri kullanir.

Yazma igerigini desteklemek icin kullanacagdi gorsel ve isitsel 6gelere karar verir.
TDE4.2.8. Sunar.

Yazacag metnin plan taslagini sunar.

Aldig1 geri bildirimler ile plan taslagina son seklini verir.

Bu etkinlikte 6grencilerin yazma stratejilerini uygulayabildigi, bir isi islem basamaklarina gére
yazabildigi, yazilarinda uygun gecisle baglanti ifadelerini ve anlatim bigcimlerini kullanabildigi
kabul edilir.

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci

intiyaglar Ogrenciler yazma stratejilerini uygulamakta zorlanabilirler.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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icerik

Siirec

Uriin

Soyutluk (IFS)

Karmasiklik (IFK)

Cesitlilik (IFC)

Organizasyon (iIFO)

Seckin Kisiler
(IFSK)

Ust Diizey
Dasunme
(SFUDD)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil Yiriatme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgiirliik
(SFSO)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gercek Alici Kitle
(UFGAK)

Urain
Degerlendirmesi
(UFUD)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

Farklilagtirma Alanlan

iIFS1: Ogrencilerin kelime iliskilendirme galismalarinda kullandiklar meta-
forlar, sadece birer benzetme olarak kalmaz; bu metaforlarin temsil ettigi
“6zgurluk, aidiyet, yalnizhk” gibi soyut kavramlar ve genellemeler arasin-
daki iligkiler irdelenir.

iFK1: Tarihi bir olayi hem bilgi metni hem de hikaye olarak ele alarak
coklu perspektif gelistirir.

iFC1: Edebiyat disindan (resim, tarihi belgeler, miizik vb.) érnekler kul-
lanilir.

iFO1: Metinler hikayenin yapi, dil ve anlatim 6zelliklerine gére diizenle-
nir. Alternatif: Ogrenciler plan semasi kullanarak kendi igerik diizenlerini
olusturabilir.

iIFSK1: Edebiyatimizda bilgi ve sanati birlestiren yazarlar (Evliya Celebi,
Ahmet Mithat Efendi, Halide Edip Adivar) tanitilir. Bunun i¢in bu yazarlarla
ilgili tanitici video vb. kullanilabilir.

SFUDD1: Ogrencilerden “Ayni bilgiyi dgretici ve edebi dille yazmanin far-
ki nedir?” sorusuna verdikleri cevabi kanitlamalari istenir.

SFKO1: Ogrenciler, karsilastirdiklari tekniklerin ézelliklerini statik bir tab-
loda listelemek yerine bu tekniklerin birbirlerine GstinlUklerini veya zayf
yénlerini (Orn: “Gésterme” tekniginin etkileyiciligi ve “Anlatma” tekniginin
hizi) kesfettikleri interaktif bir karsilastirma haritasi olusturabilirler.

SFAY1: Ogrenciden, “Neden bu anlatim yolunu sectin?” sorusuna yanit
verirken sectigi yontemin (6rnegin biling akisi) karakterin i¢ diinyasindaki
karmasay! yansitmadaki islevini akil yuritme yoluyla agiklamasi istenir.
Ogrenci, bu ydntemin okuyucunun algisini nasil yénlendirdigini kanitlarla
sunmalidir.

SFSO1: Ogrenciler dénustiirecekleri metni ve yazim bicimlerini segmekte
6zgurdur.

SFGET1: istasyon calismalariyla is birligi gliclendirilir.

UFGHP1: “Ogrencilerin yalnizca bilgi aktarmakla kalmayip bu bilgiyi in-
sanlara daha anlasilir, etkili ve ilgi ¢ekici bicimde sunmay1 6grenmeleri
gerekir. Bu durum, gercek yasamda karsilagilan “bilginin etkili aktarimi”
sorununa ¢ézium tretme becerisini kazandirir.

UFGAKI1: Uriinlerin okul dergisi, pano veya cevrim igi platformlarda pay-
lasiimasi 6gdrencilerin yazilarini gergek bir okuyucu kitlesine ulastirarak
motivasyonlarini artirir. Boylece calismalarinin somut bir karsiligi oldu-
Junu gordrler.

UFUD1: Profesyonel Olcutlerle yapilan degerlendirme, 6grencilerin aka-
demik ve yaratici yazma becerilerini gelistirmelerine katki saglar. Ayni
zamanda yazilarini yalnizca égretmen goziyle degil genel kabul gérmuis
standartlara gére dizenlemelerine imkan tanir.
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Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Sentez Uriin
(UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUQC)

Dontsiimler (UFD)
Ortamin Tanimi ve
Onemi (FOOD-OTO)

Tercihler (FOOD-T)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
AMO)

UFSU1: Sentez (riin, sadece edebi bir metin olmak zorunda degildir.
Duygularin ve hayal guctnin kullanildidi bu sireg bir dijital hikaye anlati-
mi, bir kisa film senaryosu veya soyut bir sanat projesine dénusturllerek
artin gesitliligi saglanabilir.

UFUC1: Ogrencilerin driinlerini sadece metin veya gérsellerle sinirli tut-
mamalar tesvik edilir. Hikayelerini etkilesimli dijital kitap formunda, senar-
yolarini seslendiriimis bir radyo tiyatrosu (podcast) olarak veya gorsel ya-
zilanini hareketli infografik seklinde sunmalari saglanarak urin yelpazesi
genisletilebilir.

UFD1: Metinlerin podcast, kisa video, dijital hikaye veya blog yazisina
doénusturilmesi 6grencilerin farkl mecralarda Uretim yaparak ¢ok yonli
iletisim becerilerini gelistirmesine yardimci olur. Ayrica teknolojiyi kullana-
rak edebi yaratimlarini daha genis kitlelere ulastirma firsati verir.

FOOD-0TO1: Ogrenme ortami, dgrencilere etkilesim ve dégrenme firsat-
lari sunan alanlar olarak tanimlanmali ve tasarlanmali.

FOOD-T1: Ogrencilerin dgrenme profilleri ve ortam tercihleri cesitlidir, bu
tercihler degisken olmal.

FOOD-OMO1:

Metin kdsesi: Ogretici metinler

Sanat késesi: Gorseller-gizimler

Tartisma kosesi: Konusma biletleriyle tartisma

Yazma kosesi: Edebi metin dénistirmeleri

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Farklilastirlmis Etkinlik Formu

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Bilgiyi Sanata Dénusturiyorum
Bilgilendirici bir metnin edebi metne dénusturiimesi/yazma

Ogrencilerin dgretici metinleri inceleyerek dil ve anlatim 6zelliklerini kavramalari, bu metin-
lerin edebi metinlerden farkliliklarini kesfetmeleri ve edebi metinlerle karsilastirmalar; keli-
me iligkilendirme, konusma biletleri ve tablo doldurma etkinlikleriyle 6gretici ve edebi metin
arasindaki farklar kesfetmeleri; anlatim bigimleri ve dlsunceyi gelistirme yollarini kullana-
rak metinlerini dénustirmeleri; bilgi ve sanati birlestiren yazarlarin eserlerini tanimalari ve
farkh anlatim tekniklerini karsilastirmalari; grup ¢alismalari ve istasyon gorevleriyle hikaye,
senaryo veya gorselle desteklenmis yazilar Gretmeleri; Grlnlerini sinifta, okul dergisinde
veya dijital ortamlarda sunmalari ve 6gretici ile edebi dil arasindaki farki gerekgeli bicimde
aciklamalari hedeflenmektedir.

Resim, tarih

Dijital icerikler, etkilesimli tahta
3 ders saati

Tanilayici Dallanmis Agag: Ogrencilerin bir konudaki bilgi diizeyini 6lgmek icin kullanilan,
“dogru-yanlis” tiiri sorularla ilerleyen bir degerlendirme aracidir. Ogrenciler sorulara ver-
dikleri cevaba gore farkli dallara yénlendirilir. Sonunda dogru ya da yanhs égrenme yoluna
ulasirlar. Béylece 6grencinin konudaki eksik ya da dogru bilgileri net bicimde tanimlanir.

Kelime iliskilendirme Testi: Bir kavramin 6grencilerde cagristirdigi kelimeleri ortaya cikar-
mak icin kullanilir. Ogrencilere verilen anahtar kelimeye karsilik akillarina gelen sézcikleri
hizlica yazmalari istenir. Bu yontem; 6grencilerin kavram hakkindaki bilgi dizeyini, zihinsel
semalarini ve yanlig anlamalarini gérmeyi saglar.

Konusma Bileti: Ogrencilerin sinif ici tartisma ya da konugmalara katilimini tesvik eden bir
stratejidir. Ogrencilere kiiglik kartlar (biletler) verilir, her konusma yaptiklarinda bir biletlerini
kullanirlar. Béylece tum dgrencilerin katilimi dengelenir, konusma sirasi adil bicimde dagihr
ve aktif 6grenme ortami olusur.

istasyon Yéntemi: Sinifta farkli kdseler (istasyonlar) olusturularak her istasyonda ayri bir
etkinlik ya da goérev yerlestirilir. Gruplar, belirli stirelerde istasyonlar arasinda dolasir ve her
istasyondaki etkinligi tamamlar. Bu yontem 6égrencilerin farkli 6grenme yollarini deneyimle-
mesine, grup ¢alismasi yapmasina ve konuyu ¢ok boyutlu olarak 6grenmesine imkan tanir.

Yazma Oncesi:

Ogretmen daha énceki derste égrencilerden cesitli 6gretici metin 6rnekleri bulmalarini ve bu
metinleri tahlil ederek notlar alip derse hazirlikli gelmelerini ister. (Deneme, makale, sohbet
turinde metin érnekleri gibi). Ardindan “Bilgiler neden sadece sayilarla nesnel gerceklerle
ifade edilmek zorunda? Kuru bilgi insanlara nasil daha etkili aktarilabilir?” sorularina yanit
aranir (UFGHP1).

Ogrencilerin yanitlari alindiktan sonra 6gretmen bilgilendirici metinlerin aslinda birer hikaye
potansiyeli tasidigini ifade eder.

Ogretmen tarafindan etkilesimli tahtadan égretici metinlerin dil ve anlatim 6zellikleriyle ilgili
daha dénceden hazirlanmis ve EK 1’de yer alan “tanilayici dallanmis ada¢” etkinligi acilir.
Ogrencilerden 6gretici metinlerle ilgili aldiklari notlardan hareketle bu etkinligi yapmalari
istenir.Tanilayici dallanmis agac etkinliginin degerlendirilmesi gerceklestirilir (UFUD1). Og-
rencilerin vermis olduklari cevaplarla dodru cevaplarin agiklanmasi saglanir. Etkinlikten
sonra 6gretmen 6gretici metinlerin dil ve anlatim ézelliklerini égrencilerin agiklamalarini is-
ter.

Ogretmen dgrencilerden kelime iliskilendirme etkinligi icin defterlerinden bir calisma yaprag
acmalarini ister. Ardindan anahtar kavram olarak belirledigi “hikaye tirt” ile ilgili zihinlerinde

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

cagrisim kurduklari sézcUkleri belirlenen sire icerisinde yazmalarini ister. Bu sekilde kavram-
lara iliskin 6grencilerin zihinlerinde olusan yapinin anlamli olup olmadigi ve kavramlar arasin-
daki anlamsal yakinlik ortaya konulmaya calisilir. Ogrencilerin cevaplarindan yola gikilarak
hikaye turtinun yapi dil ve anlatim ézellikleri 6gretmen tarafindan kisaca agiklanir.

Ogretmen her dgrenciye ikiser konusma bileti dagrtir.Ellerindeki konusma bileti kadar konus-
ma haklarinin oldugunu belirtir. Ardindan 6grencilere “Arilar caligkandir.” ctimlesini nasil ede-
b1 bir metin haline déniistirebileceklerine yénelik bir soru ydneltir. Ogretmen burada ari icin
“kovandaki bal icin ter déken bir savasg!” ifadesini kullanarak érnek bir yénlendirme yapabilir.
Konusma biletlerine gore égrencilere sz verilir. Ogrencilerin yanitlari alindiktan sonra etki-
lesimli tahtadan EK 2'de yer alan 8gretici metinler ve edebi metinlerle ilgili bir karsilastirma
tablosu acar ve bu tablodaki bosluklari égrencilerin doldurmalarini ister.

Ogrencilerin etkinligi tamamlamasindan sonra tablodan hareketle 6gretmen 6grencilere me-
tinlerini hikdyeye dénusturirken kullanabilecekleri anlatim bigimlerini (betimleyici, dykuleyici)
ve diislinceyi gelistirme yollarini hatirlatir (benzetme, ¢éziimleme vb.). Ogretici metni edebi
bir metne dénusturtrken dil ve anlatim &zelliklerinin degistirilmesi gerektigini vurgulayarak
bunu EK 3'te yer alan bir sema ile ifade eder ve agiklamalarda bulunur (iFO1). Ogretmen
edebiyatimizda bilgi ve sanati birlestiren yazarlari (Evliya Gelebi, Ahmet Mithat Efendi, Halide
Edip Adivar) tanitir ve égrencilere bu yazarlarin hangi eserlerini bildiklerini sorar. Ogrenci-
lerin yanitlari ile birlikte okuduklari bu eserlere yénelik duygularini da paylagsmalarini saglar
(IFSK1). Ogretmen érnek calismalar sunarak 6grencilerin incelemelerini saglar. Ogrencilerin
kaynak metinlerden farkli anlatim tekniklerininin 6zelliklerini kargilagtirmalarina olanak verir
(SFKO1).

Yazma Sirasi:

Ogretmen 6grencileri kiigiik gruplara ayinr (SFGE1). Ogrencilerin calismalarini hazirlamalari-
ni saglamak amaciyla sinifta 5 istasyon olusturur (FOOD-OMO1, FOOD-T1). Her istasyonda
asagida yer alan ve yapilmasi beklenen gérevleri aciklar. Ogrencilere yalnizca verileri degil
hayal guglerini, duygularini ve kelime iliskilendirme ¢alismasindaki metaforlari da kullanabile-
ceklerini belirtir (IFS1, UFSU1). Ayrica 6grencilere isterlerse tarihi bir olay, tarihi bir belge ya
da resimlerden de yararlanabileceklerini de ifade eder (iIFK1, iIFG1, SFSO1). Ogrenciler tiriin-
lerini hikaye, kisa film senaryosu veya gérselle desteklenmis yazi olarak sunabilirler (UFUC1).

istasyondaki Gérevler
1. istasyon: Tiriin dzellikleri — Hikayenin yapi ve dil anlatim 6zelliklerinin tespiti
2. istasyon: Dil késesi — Kullanilacak dilin belirlenmesi
3. Istasyon: Gérsel kdsesi —Hikayeye uygun secilecek gorsellerin belirlenmesi

4. istasyon: Plan kdésesi — Taslak plan olusturma

Yazma Sonrasi:

Ogrenciler calismalarini tamamladiktan sonra calismalarini uygun ortamlarda sunarlar
(FOOD-0TO1). Ogrencilerin calismalarini varsa okul dergisinde ya da okul panosunda suna-
bilirler (UFGAK1). Ogretmen isteyen dgrencilere calismalarini, podcaste veya kisa videoya
dénustiirebileceklerini de belirtir (UFD1). Dénistiirdiikleri metinde hangi anlatim yolunu kul-
landiklarini 6rneklerle aciklar (SFAY1, SFUDD1).

Cikis karti

Teknoloji Entegrasyonu Dijital icerikler, ses kayit cihazlari

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: OGRETICi METINLERDE DiL VE ANLATIM OZELLIKLERi

Ogretici metinlerde yazarin amaci,
okuyucuya bir konuyu 6gretmek, bir fikri
aciklamak veya bilgi vermektir.

P
l \D )

Ogretici metinlerde 6znel
anlatim 6n plandadir.

©

Ogretici metinierin

ana unsurlar; giris,

gelisme ve sonucg
bélimleridir.

1. CIKIS 2. CIKIS

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

Ogretici metinlerde
cumleler genellikle
kisa ve anlagilirdir.

®

l

Ogretici metinlerde dil, duy-
gusal ve mecazi ifadelerle-
zenginlestirilmistir.

"

Ogretici metinlerde
metnin inandiricihgini
artirmak igin bilimsel
veriler, istatistikler ve
alintilar kullanilabilir.

Ogretici metinlerde
genellikle éykuleyici
anlatim teknigi
kullanilir.

3. CIKIS 4. CIKIS
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EK 2: OGRETICi METIN VE EDEBi METIN KARSILASTIRMA TABLOSU

Edebi metinleri ve 6gretici metinleri tabloda belirtilen bagliklara gére karsilastiriniz.

EDEBi METINLER OGRETICi METINLER

AMAGC VE HEDEF KITLE

GERGEKLIKLE iLISKi

DiL VE ANLATIM

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI @
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EK 3: OGRETICi METINLERDE DiL VE ANLATIM OZELLIKLERi

S T~ _ :_> Duyguya odaklanma

imgeleri kullanma

Duyusal detaylara yer
verme

:> Uslubu degistirme

Anlatim bicimini
degistirme

e

Ogretici Metin Hikaye

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 4: CIKIS KARTI

Adi Soyad:: Tarih:
1.

Ogrendigim 3 Sey

Daha fazla 6grenmek istedgim
2 sey:

Zihnimdeki 1 soru?

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI @
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TEMA: DUNDEN BUGUNE (OKUMA)

Okuma
Etkinlige TDE2.1. “Dunden Bugline” temasinda ele alinan metinlerde okumayi yénetebilme
Déniistiiriilecek TDE2.2. “Dunden Bugiine” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme
Ogrenme Ciktilari  1pEs 3 “Diinden Bugline” temasinda ele alinan metinleri céziimleyebilme

TDEZ2.4. “Dinden Buguine” temasinda ele alinan metinlere yénelik degerlendirmelerini yansitabiime

TDE2.1. Okumay Ydénetebilme
TDE2.1.1. inceler ve gbriis olusturur.
TDE2.1.2. Segim yapar.
Okuyacagi metin icin uygun okuma yéntem ve stratejisi secer.
Sectigi okuma stratejisi ile okumayi strdar(r.
TDE2.2. Anlam Olusturabilme
TDE2.2.1. On bilgilerle baglanti kurar.
Okuma metnindeki bilgiler ile 6n bilgileri arasinda baglanti kurar.
TDE2.2.3. Cikarim yapar.
Metinde acgikc¢a sunulan bilgileri belirler.
Metinlerden hareketle ¢ikarimlar yapar.
Metnin konu ve/veya temasini belirler.
Metnin ana dislncesini/duygusunu belirler.
Yazarin metni yazma amacini belirler.
Basamaklandiriimig Metindeki karakterlerin davraniglarindan duygu ve disuncelerine yénelik ¢ikarimlar yapar.
Bilgi Birimleri Metin ile yazar arasindaki iliskiyi belirler.
TDE2.2.4. Karsilastirir.
Metin éncesi tahminleri ile okuma igerigini karsilastirir.

Okudug@u metinleri belirlenen oélcltlere (icerik, tar, sekil, ddnem, zihniyet, Uslup, ileti) gore
karsilastirir.

Metindeki gercek ve kurgu arasindaki farki belirler.
TDE2.2.6. Tepki verir.
Okudug@u metinlere yonelik geri bildirimler sunar.
TDEZ2.3. C6ziimleyebilme
TDE2.3.1. Parcalari belirler.
Metindeki karakterlerin 6zelliklerini, amaclarini ve niyetlerini inceler.
Metindeki yapi unsurlarini belirler.
TDEZ2.3.2. Parcalar arasindaki iligkileri belirler.
Okudugu metni olusturan sekil ve anlama dair birimler arasindaki iligkileri belirler.

Metindeki yapi unsurlari arasindaki iligkileri belirler.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
intiyaclari

icerik

Metinlerin yazildigi dénemin 6zelliklerini agiklar.
TDE2.3.3. Parcalar arasindaki etkilesimleri belirler.
Okudugu metni olusturan sekil ve anlama dair birimlerin arasindaki etkilesimleri degerlen-
dirir.
Metnin yapi unsurlarinin metne olan katkisini degerlendirir.

Metnin yapi unsurlari ile metnin icerigi arasindaki iliskiden hareketle metnin yapi unsurlari-
nin iglenigini degerlendirir.

Metin icindeki tutarsizliklar ya da ¢atismalar tespit ederek bunlarin metne olan etkisini
degerlendirir.

Metni mill, manevi ve evrensel degerlerin aktarimi baglaminda degerlendirir.

Metnin iceriginin, yapi unsurlarinin, dil ve anlatim &zelliklerinin metnin yazariyla iligkisini
kurar.

Metnin diger disiplinlerle olan iligkisini degerlendirir.
TDE2.4. Yansitabilme
TDE2.4.1. Kendi degerlendirmesini yapar.
Metin hakkinda degerlendirmeler yapabilmek igin gesitli dl¢Utler belirler.
Okudug@u metni kendi begeni dl¢utleri dogrultusunda degerlendirir.
Metindeki gerceklik ile gercek dunya bilgisine dayali karsilastirmalar yapar.
TDE2.4.2. Tepki verir.
Kendini karakterlerin yerine koyarak kahramanin davraniglarini anlamlandirir.
Okudugu metne yoénelik begeni ve elestirilerini gerekgelendirerek agiklar.
Metindeki olaya, duruma, soruna ya da karakterlerin davraniglarina segenekler Gretir.
Kendi belirledigi 6l¢ttlerden hareketle metnin yazilis amacina ulagma diizeyini degerlendirir.

Ogrencilerin dnceki sinif seviyelerinden anlatmaya bagh edebi metinlerin (destan, hikaye, ma-
sal...) genel 6zelliklerini ve metin tahlili siirecinde incelenen tire 6zgl temel kavramlari (anlatici,
olay 6rgusu, kisi, zaman, mekan vb.) bildikleri kabul edilmektedir.

Ogrenciler destan ve mesnevi tirlerinin tarihi siiregte benzer islevlerle kullanilisini ve farkhlik-
larini bilmiyor olabilir.

Farklilagtirma Alanlari

iFS1: Ogrencilere “Destandaki fiziksel kahramanlik (alp) ile Mesnevideki
ruhsal olgunlasma (insan-1 k&mil) kavramlari, bir milletin var olma muca-
delesinde hangi soyut degerleri temsil eder?” sorusu sorularak kavramsal
derinlik saglanir.

Soyutluk (IFS)

iIFK1: Ogrencilerden, Oguz Kagan’in temsil ettigi “devlet kuran kahraman”
ile Mevlana’nin Mesnevide kurguladigi “nefsini terbiye eden insan” ara-
sindaki felsefi farki analiz etmeleri istenir. Bu sirecte siyaset bilimi (ydne-

tim bicimleri) ve psikoloji (kisilik gelisimi) disiplinleri arasinda bag kurulur.

Karmasiklik (IFK)

iFC1: Okuma sirasinda sadece metinler degil ddnemin sanat anlayisini
yansitan gorsel veriler de 6gretmen tarafindan siirece dahil edilir. OJuz

Cesitlilik (IFC) Kagan Destanindaki “kurt”, “gék” ve “isik” sembolleri ile Mesnevideki
“ney”, “pervane” ve “gul” benzetmeleri, géstergebilimsel bir bakis acisiyla
incelenir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Siire¢

Uriin

Organizasyon (IFO)

Seckin Kisiler
(IFSK)

Ust Diizey
Dusunme
(SFUDD)

Acik Ugluluk/
ilerletici Siireg
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil YUrttme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgirlik
(SFSO)

Arastirma
Yontemleri

(SFARS)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gergek Alici Kitle
(UFGAK)

Uriin
Degerlendirmesi
(UFUD)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

IFO1: Karsilagtirma tablosu, metinlerin sadece ylzeysel zellikleri degil
temel kavramlar, disiplinler arasi baglantilar ve eserlerin yazilis amagcla-
rindaki derinlik hiyerarsisine gére diizenlenir.

iFSK1: Ogretmen bilgi verirken Mevlana ve destan kahramanlarinin tarih-
sel kimlikleri disinda, bu turlerin gelisimine yén veren diger dahi niteligin-
deki sahsiyetlerin eserlerine ve diisiince yapilarina da deginerek dgrenci-
lere bu kisileri derinlemesine inceleme firsati sunar.

SFUDD1: Yansiticl yazilarda égrencilerin sadece olaylari degil karakter-
lerin kararlarini etik ve felsefi acilardan elestirel bir siizgegten gecirmeleri
beklenir.

SFAU1: Tartismada 6grencilerin farkli bakis acilari gelistirmesine olanak
taniyan ve birden fazla ¢déziim yolu sunan “Eger kahraman bu hatayi yap-
masaydi sonug nasil degisirdi?” gibi sorulara odaklanilir.

SFKO1: Ogrencilere “Bir milletin inang sistemi ve yasam tarzi degistigin-
de, kullandigi kelimeler de degisir mi?” sorusu sorularak égrencilerden
her iki metindeki bazi sézcuklerin sikliklarini ve hangi baglamda kullanil-
diklarini tespit etmeleri istenir. Bdylece 6grencilerin “degisim” kavraminin
metne yansimasini kesfetmeleri saglanir.

SFAY1: Ogrencilerden yansitic yazilardaki gorislerini metinlerden alinti-
lar yaparak ve kanitlar sunarak desteklemeleri istenir. Bdylece mantiksal
cikarim becerileri gelistirilir.

SFSO1: Ogrencilere arastirma yaparken hangi dijital veya fiziksel kaynak-
lari (muze sanal turlan, kituphane arsivleri) kullanacaklari konusunda tam
6zgurlik taninarak 6grencilerin bagimsiz 6grenme surecleri desteklenir.

SFARS1: Ogrencilere kisaca “filoloji ile ilgili arastirma yéntemleri” tanitilir.
Bu kapsamda, arastirdiklari metinlerde gecen ve gunimuzde kullaniima-
yan kelimelerin kdkenlerini distinmeleri ve bu kelimelerle o dénemin sos-
yal hayatiyla (6r. gécebe yasamdaki at kilturl veya tasavvufi yasamdaki
ney semboll) iligkilendirmeleri istenir.

SFGE1: Okuma ¢emberi gruplari olusturulurken esnek gruplama stratejisi
uygulanir. Ogrenciler ilgi alanlarina gére (tarih arastirmacilari, dil dedek-
tifleri, sosyoloji gdzlemcileri) roller Gstlenerek grup ici etkilesimi ve akran
6gretimini en Ust duzeye c¢ikarirlar.

UFGHP1: Ogrencilere su problem sunulur: “Dijitallesen diinyada, Oguz
Kagan gibi epik bir figiir ile Mesnevi gibi etik bir rehber, z kusagina nasil
aktarilabilir?”

UFGAKI1: Tablolardan elde edilen sonuglar sadece 6gretmene teslim
edilmez, bu calismalarin birer “karsilagtirmali edebiyat raporu” formatina
getirilerek okulun internet sitesinde yayimlanmasi veya bir Universitenin
edebiyat bélumi uzmanina sunulmasi tegvik edilir.

UFUD1: Dijital olarak paylasilan triinler bilisim teknoloji égretmeni
tarafindan degerlendirilir.
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Fiziksel

Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Sentez Uriin
(UFSU)

Urtinde Cesitlilik
(UFUC)

Dénistmler (UFD)

Ortamin Tanimi ve
Onemi

(FOOD-0TO)
Tercihler
(FOOD-T)
Ogrenen Merkezli

Ortamlar (FOOD-
BAMO)

UFSU1: Karsilastirma tablosundan elde edilen verilerle 6grencilerin iki
tlrin (destan ve mesnevi) ruhunu birlestiren 6zguln, yaratici ve orijinal bir
sentez Urtin (6rnegin, modern bir epik-tasavvufi metin) ortaya koymalari
tesvik edilir.

UFUC1: Yapiskanh kagitlar ve fiziksel panolarin yani sira “6grenme du-
van” dijital platformlara tasinarak etkilesimli kavram haritalari, sesli blog
veya yapay zeka destekli gérsel tasarimlar seklinde gesitlendirilebilir.

UFD1: Ogrencilerin karsilagtirma tablosundan irettikleri tiim Grinlerin bir
arada sergilenebilecegi “Karsilastirmali Edebiyat Dergisi” ¢cikariimasi tes-
vik edilir.

FOOD-OTO1: Sinif etkinlik esnasinda “Destan Otagi” (kurultay dizeni,
epik gorseller) ve “Mesnevi Halkasi” (mistik, dingin, akustik olarak ney
sesiyle desteklenmis alan) olarak diizenlenebilir.

FOOD-T1: Ogrenme duvarina asilacak giktilar igin égrenci tercihlerine
gbre ¢coklu kanallar sunulur.

FOOD-OMO1: Sinif icerisinde gruplarin rahatca etkilesim kurabilecegi,
materyallerini sergileyebilecegdi ve fikir alisverisinde bulunabilecegi dina-
mik bir “aragtirma kosesi” tasarlanabilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Farkhlastiriimis Etkinlik Formu

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Destandan Mesneviye
Tarihi sUrecte edebi tlrlerin yasadigi dénistumler ve ortak unsurlar

Ogrencilerin; Oguz Kagan Destani ve Mesnevi iizerinden edebi metinleri tarihi ve kiltiirel
baglamlariyla analiz etmeleri, okuma ¢emberi ve yansitici yazi tekniklerini kullanarak Ust
diizey dustinme becerilerini gelistirmeleri, 6grenme duvar ve karsilastirma tablolar ara-
ciligiyla edindikleri bilgileri somutlastirip tirsel ¢ikarimlar yapmalari ve 6z degerlendirme
sureciyle kendi 6grenme sorumluluklarini tstlenmeleri hedeflenmektedir.

Tarih, sosyoloji

Etkilesimli tahta, dijital icerikler
4 ders saati

Okuma Cemberi:

Okuma ¢emberleri, 63rencilerin birbirlerinin okumalarini dinleyerek sorular sormalarina ve
birbirlerinin disincelerini degerlendirmelerine firsat veren bir stratejidir. Bir sure¢ farkhlas-
tirma stratejisi olarak okuma ¢emberleri, 6grencilere ipucu olmaksizin dinleyerek tartisma-
lara katiimalari, yeni distinceler gelistirmeleri ve bunlar grup ¢alismalarinda olgunlastirma-
larina firsat tanimaktadir.

Yansitici Yazi: Yansiticl yazma, yazarin gercek veya hayali bir sahneyi, olay, etkilesimi,
anhk dasunceyi veya aniyi betimledidi ve anlami Gzerine kigisel bir degerlendirme ekledigi
analitik bir uygulamadir.

Ogrenme duvari: Ogrenme duvari, hedeflere dayali olarak 6grenciler tarafindan olusturu-
lan fiziksel gorsel dizenleyicilerdir. Sinifin duvarlari veya okul koridorlari bu is i¢in kullanil-
digindan 6grenme duvari adini almistir.

Karsilagtirma tablosu: Karsilastirma tablolari, 6grencilerin belirli bir 6grenme ciktisi hak-
kinda ne 6grendiklerini belirlemek amaciyla kullanilan bir tekniktir. Bu teknikte 6grencilere
kavramlarin ézelliklerini karsilastirmalari, benzerlik ve farkliliklarini belirlemeleri istenir. iki
boyutlu tablolarin kullanildigi bu teknik égrencilerin kavramlarin 6zelliklerini ayirt etme ve
cikarim yapabilme becerilerine katki saglanmaktadir.

Okuma Oncesi:

Ogretmen dersten énce dgrencilerden Oguz Kagan Destani incelemesi (EK 1) ve Mevla-
na’nin Mesnevi adli eserinin giris bolimund (EK 2) okumalarini, okudugu eserlerin olustugu
tarihi dénemi, dénemin kulttrel 6zellikleri, sosyal ortamlari ve yénetim bicimleri hakkinda
bilgi toplamalarini ister (SFARS1, SFSO1). Ogretmen &égrencilerin beser kisilik gruplara
ayirir (FOOD-0TO1, FOOD-OMO1). Bu etkinlikte, “okuma gemberi” ve “yansitici yazi” tek-
nikleri birlikte uygulanacagindan égrenciler elden geldigince istedikleri gruplara gidecektir
(SFGE1).

Okuma Sirasi:

Gruplarda goérevlerin dénisumli olarak degismesi kaydiyla bir 6grencinin metni okumasi,
bir 6grencinin 6gretmenden aldidi tartisilacak sorulari arkadaslarina sormasi, bir 6gren-
cinin tartisma sonugclarini kaydetmesi (yansitici yazilari kaleme almasi) ve iki 6grencinin
tartismasi beklenir (SFAU1). Tartismalar okuma siireclerinin icinde olmalidir (SFUDD1,
iFC1). Yansitici yazilar “Ne fark ettim?” (SFKO1), “Bu benim éngériilerimi nasil degistirdi?”
ve “Ben eseri ortaya koyan kisilerin veya eserdeki kahramanlarin yerine olsam neyi farkli
yapabilirdim?” sorularina cevap verecek biciminde olmalidir (IFS1, SFAY1). Bu sorular ve
cevaplar Ug renkte, yapiskanl kagitlara yazilip, daha sonra buyik karton panolara

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

yapistirihp “6grenme duvari’na asilabilir (FOOD-T1). istenirse bu dijital ortamda hazirlanip
sinifin veya okulun sosyal medya platformunda da paylasilabilir (OFUC1, UFUD1).

Okuma Sonrasi:

Bu asamada 6gretmen, destan ve mesnevi turlerinin tarihi gelisimi ile milli ve manevi kul-
tirimuzdeki yeri, olusum bicimleri ve yazilis amaglari hakkinda kisaca bilgi verir (IFSK1,
UFGHP1). Bu bilgiler 1s1§inda 6gretmen, 6grencilere iki metnin karsilastirimasini iceren bir
“karsilastirma tablosu” (EK 3) verir (IFO1, IFK1). Ogrenciler bu tabloyu doldurup 6gretmen-
lerine teslim ederler (UFSU1, UFD1). Ogretmen, 6grencilerinin calismalarini degerlendir-
dikten sonra égrencilere déniit verir (JFGAK1). Dersin sonunda dagitilan 6z degerlendirme
formuyla 6grenciler kendi performanslarini degerlendirir (EK 4).

Bu etkinlikte 6grenciler, okuma ¢emberi teknigiyle metinleri grup i¢inde dinleyip tartisarak
anlamlandirir. Stre¢ boyunca 6grenciler farkli gérevler Ustlenerek sorular sorar, fikirlerini
paylasir ve tartisma sonuglarini kaydeder. Tartismalarin ardindan 6grenciler, metinlerde
fark ettiklerini ve dustncelerinin nasil degistigini ifade eden yansitici yazilar yazar. Bu ya-
zilar renkli k&gitlara aktarihp sinifta olusturulan 6grenme duvarinda sergilenerek ortak bir
6grenme ortami saglanir. Etkinligin sonunda égrenciler, destan ve mesnevi tirlerini bir kar-
silastirma tablosu araciligiyla degerlendirerek benzerlik ve farkhhklari belirler. Béylece 63-
rencilerin okuma, yorumlama, elestirel dislinme ve ¢ikarim yapma becerileri desteklenmis
olur. Dersin sonunda dagitilan 6z degerlendirme formuyla égrenciler kendi performanslarini
degerlendirir.

Teknoloji Entegrasyonu Etkilesimli tahta, dijital platformlar

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI



ORTAOGRETIM KADEMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI ~ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

TURK DiLi VE EDEBIYATI
10. SINIF

EK 1: OGUZ KAGAN DESTANPININ INCELENMESI

Destanin kahramani Oguz Kagan olaganiistii 6zelliklerle séyle anlatilir:

Yine gunlerden bir giin Ay Kagan'in gézu parladi. Dogum agrilari bagladi ve bir erkek cocuk dogurdu. Bu ¢ocugun yuzi
g6k; agzi ates (gibi) kizil; gozleri ela, saclari ve kaslar kara idi. Perilerden daha glizeldi. Bu ¢ocuk anasinin gégsinden ilk
sutl emdi ve bir daha emmedi. Ci§ et, corba (...) istedi. Dile gelmeye basladi; kirk glin sonra blytdu, yaridi ve oynadi.
Ayaklari 6kiiz ayagi gibi; beli kurt beli gibi; omuzlari samur omzu gibi; gégsu ay1 gégsu gibi idi. Vicudu tamamen tlylU idi.
At sUrUleri glder, ata biner ve av avlardi. Ginlerden ve gecelerden sonra yigit oldu.

Destanda Oguz Kagan’in baska boylarla yaptigi miicadeleler séyle anlatiimaktadir:

Ben Turk-Uygurlar'in kaganiyim ve yerytzinun dort kdsesinin kagani olsam gerektir. Sizden itaat dilerim. Kim benim emir-
lerime bas egerse, hediyelerini kabul ederek, onu dost edinirim. Kim bas egmezse, gazaba gelirim; disman sayarak, ona
karsi asker ¢ikarir ve derhal baskin yapip onu astirir ve yok ettiririm. Yine o zamanlarda sag yanda Altun Kagan adinda bir
kagan vardi. Bu Altun Kagan, Oguz Kagan’a elgi gdénderdi. Pek ¢ok altin, gimUs takdim etti ve yakut taslar alip, pek ¢ok
cevahir yollayarak, bunlari Oguz Kagan’a saygi ile sundu. Ona itaat etti, iyi hediyelerle dostluk temin etti ve onunla dost
oldu. Sol yaninda Urum adinda bir kagan vardi. Bu kaganin askeri ve sehirleri pek coktu. Bu Urum Kagan, Oguz Kagan’in
emrini dinlemezdi. Onun arkasindan gitmezdi. Ben onun sézinG tutmam diyerek emrine bakmadi. Oguz Kagan gazaba
gelerek onun Uzerine ylrimek istedi, bayragini agarak askeriyle ona karsi yuridu.

Destanda Tirk mitolojisine ait motifler ve unsurlar yer alir. Tiirk destanlarinin pek cogunda ortak olarak kullanilan
bazi motiflerden birkaci sunlardir:

Kirk giin sonra Buz Dag adinda bir dagin etegine geldi. Cadirini kurdurdu ve sessizce uyudu. Tan agarinca Oguz Kagan’in
cadirina giines gibi bir 1sik girdi. O 1siktan gok tlyli ve gok yeleli buylk bir erkek kurt ¢ikti. Bu kurt Oguz Kagan’a hitap
etti ve: Ey Oguz, sen Urum Uzerine yurimek istiyorsun; ey Oguz, ben senin 6ntinde ylrimek istiyorum dedi. Ondan sonra
Oguz Kagan cadirini dirdiirdd ve gitti. Gordl ki askerin dnlinde gok tlyli ve gok yeleli blyik bir erkek kurt yirimektedir
ve kurdun ardi sira ordu gelmektedir. Gok tuyll ve gok yeleli bu buylk erkek kurt birkag giin sonra durdu. Oguz Kagan da
askeri ile durdu.

Destanda bazi zaman ve mekan unsurlari:

O cagda, orada blyuk bir orman vardi; bircok dereler ve irmaklar vardi. Buraya gelen avlar ve burada ucan kuslar coktu.
Bu ormanin iginde buyUk bir gergedan vardi. Yine giinlerden bir giin Oguz Kagan bir yerde Tanriya yalvarmakta idi. Karan-
lik basti. Gokten bir gok 1sik indi. Glnesten ve aydan daha parlakti. Oguz Kagan oraya yurtdu ve gordd ki: O 1s1gin icinde
bir kiz var, yalniz oturuyor. Gok gtizel bir kizdi. Cenupta Barkan denilen bir yer vardir, cok zengin bir yurttur ve ¢ok sicak
bir yerdir. Burada ¢ok av ve ¢ok kus vardir. Altini, gimisu ve cevahiri goktur.

Destanda Tiirk s6zlii edebiyatina 6zgii bazi motifler:

Oguz Kagan'in yaninda ak sakall, kir sagh, uzun tecribeli bir ihtiyar vardi. O, anlayisli ve asil bir adamdi. Oguz Kagan’in
nazir idi. Adi Ulug Tirik idi. Gunlerden bir giin uykuda bir altin yay ve Gi¢ giimas ok gérdd. (...) Uykudan uyaninca diste
g6rdiginiu Oguz Kagan’a anlatti ve dedi ki: Ey kaganim, senin émrin hos olsun; ey kaganim, senin hayatin hos olsun.
Gok Tanri distimde verdigini hakikate ¢ikarsin. Tanr bitln dinyayi senin ugruna bagislasin! Oguz Kagan Ulug Tardk’tn
s6zUnu bedendi; onun 6gudind dinledi ve 6gudine gore yapti. Ondan sonra Oguz Kagan blyUk kurultay topladi. Maiyetini
ve halkini ¢cagirtti. Onlar geldiler ve misavere ettiler. Oguz Kagan buyik ordugéh... sag yanina kirk kulag direk diktirdi;
Uistiine bir altin tavuk koydu; altina bir ak koyun bagladi. Sol yanina kirk kulag direk diktirdi. Ustiine bir giimiis tavuk koydu;
dibine bir kara koyun bagladi. Sag yanda Bozoklar oturdu; sol yanda Ug Oklar oturdu. Kirk giin, kirk gece yediler, ictiler
ve sevindiler.

(OGM Materyal’den alinmistir.)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 2: MESNEVI’'NIN GiRiS BOLUMU

Bisnev in ney ¢in hikayet mikined

Ez clidayiha sikayet mikined

Kez neyistan ta mera bibrideend

Ez nefirem merd ( zen nalide end

Sine hahem serha serha ez firak

Ta biglyem serh-i derd-i istiyak

Herkesi kGl d0r mand ez asl-1 his

Béaz clyed rlzgar-1 vasl-1 his

Men beher cem’iyyeti nalan siidem

Cuft-i bedhalan G hoshéalan sidem

Herkesi ez zann-i hod siid yar-i men

Vez der(in-i men neclst esrar-i men

Sirr-1 men ez nale-i men ddr nist

Lik cesm-i gGsré an ndr nist

Ten zi can (U can zi ten mestar nist

Lik kes ra did-i can dest(r nist

Atesest in bang-i nay U nist bad
Her ki in ates nedared nist bad

Ates-i 1skest ke’nder ney fiitad
Cuasis-i 1skest ke’'nder mey futad

Ney harif-i herki ez yari birid
Perdehayes perdehay-i ma dirid

Hem ¢U ney zehri va tiryaki ki did

Hem ¢l ney dem saz G mustaki ki did

Ney hadis-i rah-i pur mikined

Kissahay-i 1sk-1 mecnin mikined

Duy sikayet etmede her an bu ney,

Anlatir hep bu ayriliklardan bu ney.

Der ki; feryadim kamisgliktan gelir,

Duysa her kim, g6zlerinden kan gelir.

Ayriliktan parcalanmis bir yurek,
isterim ben, derdimi dékmem gerek.

Sayet aslindan biraz ayrilsa can,

Oyle bekler, vuslata ersin zaman.

Agladim her yerde, hep ah eyledim,
Gordugum her kul igin, dostum dedim.

Herkesin zanninda dost oldum ama;

Kimse talip olmadi esrarima.

Hi¢ degil feryadima sirrim uzak,
Gozde lakin yok 151k, duymaz kulak.

Asikardir can-beden, gor insani,

Yok izin, gérmez fakat insan, cani.

Ney sesi tekmil hava; oldu ates,
Hem yok olsun, kimde yoksa bu ates!

Ates ates olmus, dokulmustir neye,

Cebesi asgkin karismistir meye.

Yardan ayri dostu ney dost kildi hem,

Perdesinden perdemiz yirtildi hem.

Kanli yoldan ney sunar hep arzuhal,

Hem verir Mecnun’un askindan misal.

Ney zehir, hem panzehir; ah nerde var,

Bdyle bir dost, bdyle bir 6zlemli yar?

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Mahrem-1 in hiis cuiz bihGs nist

Mer zebanra musteri cliz gas nist

Der gam-i mé rlzha bigéah sod
Rzha béa slizha hemrah sod

Rzhé ger reft gir bak nist
To beman ey anki ¢ln to pak nist

Her ki cliz mahi zi abes sir sod

Her ki bir(zist riizes dir sod

Der neyéabed hal-i puhte hic ham
Pes siihan kitah bayed vesselam

Sirri bu aklin, bilinmez akl ile,

Tek kulaktir misteri, ancak dile.

Sirf keder, gam; gitti ka¢ giin kag gece,
Gegcti yanislarla gunler, dylece.

Gecgse gunler, korku yok, her sey masal;
Ey temizlik 6rnegi, sen gitme kal!

Kandi her sey, tek balik kanmaz suya,

Rizki olmayana da gunler uzar.

Anlamaz olgun adamdan bil ki, ham,

S6z uzar, kesmek gerektir vesselam!

EK 3: DESTAN VE MESNEVi BOLUMLERININ KARSILASTIRILMASI KARSILASTIRMASI

Yoénerge:

Asagidaki tablo destan ve mesnevi tirlerini dederlendirerek benzerlik ve farkliliklari belirlemeniz amaciyla olusturulmus-

tur. Orta sUtundaki ifadeleri dikkatlice okuyup her iki metin tlrine uygun bilgileri yaziniz.

OGUZ KAGAN DESTANI

MEVLANA’NIN MESNEVISi

Tema, konu

Yazilis amaci

En cok kullanilan s6z sanatlari

Tiir 6zellikleri

Dil ozellikleri

Yapi unsurlari

Eserin yazari

Gercek ya da kurgu olusu

Eser hakkindaki 6grenci gériisi

Eserde yerinde olmak isteyecegi
kisi

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 4: Oz DEGERLENDIRME FORMU

Adi Soyadt: Tarih: /[
Sinif:
Etkinligin Adi:

Yoénerge: Asagidaki formu, etkinlik strecindeki bireysel katkinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir ifadeyi dikkatlice
okuyarak kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Form, kendi 6grenme slrecinize dair farkindalik gelistirmenize yar-
dimci olacaktir.

Beceriler Bazen Genellikle Her Zaman

Bir destan ve mesnevi metni arasindaki ben-
zerlikleri anlayabilirim.

Bir destan ve mesnevi metni arasindaki farklari
ayirt edebilirim.

Destanin dili ile mesnevinin dilini ayirt edebili-
rim.

Destan ve mesnevi gibi metinlerin tarih bilimi
icin 6Gnemini anlayabilirim.

Destan ve mesnevi metinlerinin milli ve manevi
degerler agisindan énemini kavrayabilirim.

OIOIOICIO
OIOIOIOI0
OIOIOIOI0

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI @



ORTAOGRETIM KADEMESINDE KAYNASTIRMA/BUTUNLESTIRME YOLUYLA EGITIM UYGULAMALARI
ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

TURK DiLl VE EDEBIYATI

' ETKINLIK 8

TEMA: DUNDEN BUGUNE (DINLEME)

TDE1.1. “Dinden Bugline” temasinda ele alinan metinlerde dinleme/izlemeyi ydnetebilme
Etkinlige TDE1.2. “Dinden Bugline” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme
Donustirilecek TDE1.3. “Diinden Bugiine” temasinda ele alinan metinleri gézimleyebilme

(LTI ET TDE1.4. “Dinden Buglne” temasinda ele alinan metinlere yoénelik degerlendirmelerini yansi-

tabilme

TDE1.1. Dinlemeyi/izlemeyi Yénetebilme
TDE1.1.1. Se¢im yapar.

Dinleyecegi/izleyecegdi metin icin uygun dinleme/izleme ydntem ve stratejisi secger.
TDE1.1.2. iligkiyi strdir(ir.

Dinleme/izleme kurallarini uygulayarak dinlemeyi/izlemeyi strdarar.
TDE1.2. Anlam Olusturabilme
TDE1.2.1. On bilgilerle baglant kurar.

Dinleme/izleme metnindeki bilgiler ile 6n bilgileri arasinda baglanti kurar.
TDE1.2.2. Tahmin eder.

Dinledigi/izledigi metnin baslik ve gorsellerinden hareketle metnin yazilis amacini tahmin
eder.

TDE1.2.3. Cikarim yapar.
Dinledigi/izledigi metinde acik¢a sunulan bilgileri belirler.
Dinledigi/izledigi metinlerden hareketle ¢ikarimlar yapar.

Dinledigi/izledigi metinde acgik¢a ifade edilen neden-sonug, kosul, varsayim bilgilerini belir-

Basamaklandiriimis ler

Bilgi Birimleri ) o . i )
Dinledigi/izledigi metnin konu ve/veya temasini belirler.
Dinledigi/izledigi metnin yardimci diigtincelerini belirler.
Dinledigi/izledigi metinde ana disunceyi/duyguyu belirler.

Dinledigi/izledigi metindeki karakterlerin davranislarindan duygu ve duslncelerine yoénelik
cikarimlar yapar.

TDE1.2.4. Karsilastirir.

Metni dinleme/izleme siirecinden énce metne iliskin tahminleri ile dinledikten/izledikten son-
raki tespitlerini karsilastirir.

Dinledigi/izledigi metinleri belirlenen Slcltlere (igerik, tir, sekil, ddbnem, zihniyet, Uslup, ileti)
gobre karsilastirir.

Dinledigi/izledigi metinleri belirlenen élcltlere (icerik, tur, sekil, ddnem, zihniyet, Uslup, ileti)
gore karsilastirir.

TDE1.2.5. Siniflandirir.

Dinledigi/izledigi metinleri belirlenen Slgltlere (igerik, tir, sekil, ddnem, zihniyet, Uslup, ileti)
g6re siniflandirir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI



ORTAOGRETIM KADEMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI ~ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

TURK DiLi VE EDEBIYATI

10. SINIF

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
ihtiyaclari

Dinledigi/izledigi metinde gercek ve kurgu arasindaki farki belirler.
Dinledigi/izledigi metindeki 6znel ve nesnel ifadeleri ayirt eder.
TDE1.2.6. Tepki verir.
Dinledigi/izledigi metinlere yénelik geri bildirimler sunar.
TDE1.3. C6ziimleyebilme
TDE1.3.1. Parcalari belirler.
Dinledigi/izledigi metindeki karakterlerin 6zelliklerini, amagclarini ve niyetlerini inceler.
Dinledigi/izledigi metindeki yapi unsurlarini belirler.
Dinledigi/izledigi metindeki dil ve anlatim 6zelliklerini belirler.
TDE1.3.2. Parcalar arasindaki iligkileri belirler.
Dinledigi/izledigi metni olusturan sekil ve anlama dair birimler arasindaki iliskileri belirler.
TDE1.3.3. Pargalar arasindaki etkilesimleri belirler.

Dinledigi/izledigi metni olusturan sekil ve anlama dair birimlerin arasindaki etkilesimleri de-
gerlendirir.

Dinledigi/izledigi metnin yapi unsurlarinin metne olan katkisini degerlendirir.

Dinledigi/izledigi metnin yapi unsurlari ile metnin icerigi arasindaki iliskiden hareketle metnin
yapi unsurlarinin iglenisini degerlendirir.

Dinledigi/izledigi metin icindeki tutarsizliklari ya da ¢atismalari tespit ederek bunlarin metne
olan etkisini degerlendirir.

Dinledigi/izledigi metni millf, manevi ve evrensel de@erlerin aktarimi baglaminda degerlen-
dirir.
Dinledigi/izledigi metnin diger disiplinlerle olan iligkisini degerlendirir.

TDE1.4. Yansitabilme

TDE1.4.1. Kendi degerlendirmesini yapar.
Dinledigi/izledigi metin hakkinda degerlendirmeler yapabilmek icin ¢esitli él¢ttler belirler.
Dinledigi/izledigi metni kendi begeni dl¢itleri dogrultusunda degerlendirir.
Dinledigi/izledigi metindeki gerceklik ile gercek dlnyayi karsilastirir.

TDE1.4.2. Tepki verir.

Kendini dinledigi/izledigi metindeki karakterlerin yerine koyarak kahramanin davraniglarini
anlamlandirir.

Dinledigi/izledigi metne yonelik begeni ve elestirilerini gerekgelendirerek agiklar.
Dinledigi/izledigi metnin konu ve ana disincesinin kendi dinyasiyla olan iligkisini belirler.

Dinledigi/izledigi metindeki olaya, duruma, soruna ya da karakterlerin davraniglarina sece-
nekler Gretir.

Ogrencilerin 6nceki sinif seviyelerinden anlatmaya bagl edebi metinlerin (destan, hikaye, ma-
sal...) genel dzelliklerini ve metin tahlili sirecinde incelenen tire 6zgli temel kavramlari (anlatici,
olay érgusu, kisi, zaman, mekan vb.) bildikleri kabul edilmektedir.

Ogrenciler okuma stratejilerini kullanmakta zorlanabilir. Baglamdan yararlanarak bilmedigi keli-
me ve kelime gruplarinin anlamini tahmin etmekte sikinti yasayabilir. Ogrenciler metnin igerigini
yorumlamakta zorlanabilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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icerik

Siirec

Uriin

Soyutluk (IFS)

Karmasiklik (IFK)

Cesitlilik (iIFC)

Organizasyon (IFO)

Seckin Kisiler
(IFSK)

Ust Duizey
Dastunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Siirec
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil Yratme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgirliik
(SFSO)

Arastirma
Yoéntemleri

(SFARS)

Grup Etkilegimi
(SFGE)

Gergek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

Farklilagtirma Alanlan

iFS1: Somut nesnelerden (vazo/tabak) ziyade “niyet” ve “adalet” gibi so-
yut kavramlar metne dahil edilir. Adaletin semboli olan “terazi” ile fabldaki
kaplar arasinda metaforik bag kurulur.

iFK1: Ogrencilere “Ne ekersen onu bigersin.” sdziiniin disinda Aristote-
les’in “Adalet, her seye hakki olani vermektir.” s6z0 verilir. Boylelikle fabl-
daki karakterlerin bu tanima ne kadar uydugu veya uymadigi sorgulatila-
rak karmasiklik dizeyi artirlabilir.

iFC1: Dinleme/izleme devam ederken 6gretmen tahtanin bir kdsesine
Mevlana’nin “Adalet nedir? Agaglara su vermektir. Zuliim nedir? Dikene
su vermektir” beyti yansitilabilir. Ogrencilerden metni bu bakis acisiyla
dinlemesi/izlemesi istenebilir.

iFO1: Etkinlik baslangicindaki kavram haritasi, hiyerarsik bir yapiya dé-
nustardlebilir. “Evrensel Degerler > Etik > Adalet” seklinde bir mantik ger-
cevesi icinde haritalama yapilabilir.

iFSK1: Konuyla ilgili olarak hukukgularin veya etik filozoflarinin “kisasa
kisas” ilkesine ybnelik gérislerinden kisa bir kesit sinifa sunulur.

SFUDD1: “Tartisma” kisminda égrencilerden, tilkinin bu davranisini bir
“psikolog” gozuyle elestirel degerlendirmeleri ve bu davranigin toplumsal
glveni nasil zedeledigini analiz etmeleri istenir.

SFAU1: Secimde 6zgurlik zenginlestirmesi ile karakterler arasinda di-
yalog olusturuldugunda “Leylek tilkiyi eve davet ettiginde yemek vermek
yerine onunla konugsaydi ne olurdu?” sorusuyla, ucu acik ve birden fazla
dogru cevabi olan bir senaryo kurgulatilir.

SFKO1: Ogrencilere kaplarin ézelligi dogrudan sdéylenmez. Videodaki
“vazo” goruntisu durdurulur ve “Bu vazo bir tilki icin neden engeldir?” so-
rusuyla fiziksel imkansizhgr 6grencinin kesfetmesi saglanir.

SFAY1: “Leylek adaleti sagladi mi yoksa sadece intikam mi aldi?” sorusu
ile 6grencilerden metindeki kanitlari (leylegin hazirlidi, tilkinin mahcubiyeti)
kullanarak bir kanitlama yapmalari istenebilir.

SFSO1: Kilpleme etkinligi bittiginde dgrencilerden yansitici yazi ya da
karakterler arasindan gecen bir diyalog kurgulama gdrevlerinden birini
secmeleri istenir.

SFARS1: Ogrencilere “Fabllarda neden genellikle etik degerler konu ola-
rak secilir?” sorusu verilerek kaynaklardan etikle ilgili arastirma yapmalari
istenebilir.

SFGE1: Sinif 6 gruba ayrilir. Her grup kipiin bir yiiziindeki gdrevi hazirlar
ve diger gruplara sunum yaparak etkilesimli bir 6grenme ddngusu olus-
turulur.

UFGHP1: Ogrenciye; “Sinifta bir arkadasin seninle alay ederse leylegin
yoéntemini (misilleme) mi yoksa daha kardesce bir ¢6zim yolunu mu se-
cersin?” problemi verilir.
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Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Gercek Alici Kitle
(UFGAK)

Uriin
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin
(UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUQG)

Déntisimler (UFD)

Tercihler
(FOOD-T)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
OMO)

UFGAKI1: “Yeni Céziim Senaryolar” (kiip 5. yliz), “Adalet ve Nezaket”
dersi kapsaminda sunulmak Uzere okuldaki tim siniflarin panolarina
asllabilir.

UFUD1: Ogrencinin yazdigi yansitici yazi, baslangicta belirledigi “adalet”
tanimina ne kadar uydugu Uzerinden 6z degerlendirmeye ek olarak
felsefe 6gretmeni tarafindan degerlendirilebilir.

UFSU1: Ogrenciden fablin mesajini ieren kisa bir “dijital kamu spotu”
veya “modern zaman fabli” (karakterlerin insan oldugu bir versiyon)
olusturmasi istenebilir.

UFUC1: Yazil cikti yerine isteyen 6grenciye drama (canlandirma), iste-
yen 6grenciye podcast kaydi veya infografik hazirlama imkani taninir.

UFD1: Fablin “g6zim” bélimii degistirilerek; metin bir “haber biilteni”
veya “mahkeme karari” formatina dénustirilerek yeniden yazilabilir.

FOOD-T1: Baz égrenciler kiiplin belirli yizlerini (6zellikle 3. ve 4. yiiz)
sessiz bir “analiz kdsesinde” tek basina dislinerek ve not alarak tamam-
lamayi tercih edebilir. Sinifin bir b8IimU “Tartisma Odas!”, bir bolimu ise
“Derin DlUstnme Alani” olarak tasarlanarak dgrencilere ortam segme 6z-
gurligua taniabilir.

FOOD-OMO1: Sinifin duvarlarina “Adalet Duvari” adi verilen bos kagitlar
asilir. Ogrenciler dinleme sirasinda aldiklari notlar ve cikardiklari dersleri
bu duvara gidip yapistirabilirler.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Adalet Oyunu
Leylek ile Tilkifabh zerinden islenen temel tema: adalet, misilleme ve misafirperverlik etigidir.

Dinlenen/izlenen Leylek ile Tilki fabl Gzerinden yapilan bu uygulamada olay 6rgusi ve ka-
rakter eylemlerinin ¢ézimlemesi yoluyla 6grencilerin metin analizi ve kavrama yetenekleri-
nin gelistiriimesi hedeflenmektedir. Kiipleme teknigiyle 6drencilere tilkinin bencilligi ve ley-
legin misillemesinden hareketle ¢éziimleme becerilerinin gelistiriimesi, elestirel disinme,
adalet ve empati kavramlarinin kazandiriimasi amaglanmaktadir. Fablin evrensel mesaji-
nin giincel sosyal normlar ve misafirperverlik etigi ile iliskilendiriimesi suretiyle 6égrencilerin
baglamsal disinme, yansitici yazi yazma ve ¢ikarimlarini hayatla butinlestirme yetkinligi
edinmeleri hedeflenmektedir.

Felsefe, psikoloji, sosyoloji

Etkilesimli tahta, dijital icerikler, cok modlu metinler
4 ders saati

Kavram Haritasi: Ogrenciler fablin ana temalari (adalet, misilleme, bencillik) hakkindaki 6n
bilgilerini, kavramsal iliskilendirme becerilerini tespit eder ve dinleme éncesinde konuya dair
zihinsel altyapilarini élcerler.

Calisma Kagidi: Ogrenciler dinleme veya izleme sirasinda aktif dinleme ve bilgi kaydetme
becerilerini, olay drgistndeki kritik detaylari (kaplar, duygular, eylemler) dogru ve eksiksiz
yakalayip yakalayamadiklarini kontrol eder.

Karsilagtirma Tablosu: Ogrenciler fablin yapisal ézelliklerini analiz edip iliskilendirme be-
cerilerini Olcer ve tilki ile leyle@in eylemlerindeki benzerlik ve farkhlklari (simetriyi) kategori-
ze ederek metni derinlemesine anlama duzeylerini degerlendirirler.

Acik Uglu Sorular: Ogrenciler elestirel diisiinme, gerekgelendirme ve etik yargilama bece-
rilerini élgup 6zellikle “intikam” gibi duygular Gzerinden konuyu ylzeysel okumanin étesinde
tartisma yeteneklerini degerlendirirler.

Yansitici Yazi: Ogrenciler orijinal diistiniip, transfer becerilerini 6lcerek fablin ahlaki dersini
glincel hayattan bir duruma uyarlayarak (uygulama) alternatif c6zim yollari (yaraticilik) ge-
listirme yeteneklerini degerlendirir.

Ogrenme Giinliigii: Ogretmen, dgrencilerin 6z degerlendirme ve metabilissel (6grenmeyi
6grenme) becerilerini dlgerek 6grencilerin cikardigi kisisel ahlaki dersi, anlamakta zorlan-
digi noktalari ve kendi stratejik gelisim alanlarini diristce ortaya koymasini saglamak igin
yararlanir.

Kiipleme Statejisi: Kipleme teknigi bu derste, 6grencilerin izledikleri fabli tanimlama, kar-
silastirma ve analiz gibi alti farkl bilissel boyutta inceleyerek konuyu ¢ok yénli bir bakis
acisiyla derinlestirmelerini saglar. Gruplar, kiipin her bir yizindeki yénergeler araciligiyla
karakter davraniglarini etik ve uygulama agisindan sorgularken, elde ettikleri verileri birles-
tirerek somut bir ¢éziimleme GrGn0 ortaya koyarlar.

Dinleme Oncesi:

Ogretmen tahtanin merkezine “Misafirperverlik” ve “Etik Degerler” yazarak 6grencilerden
bu kavramlarin onlara neler cagristirdigini (saygi, empati, adalet, hazirlik vb.) séylemelerini
ister (SFARS1). Bu asamada, 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmek adina kavram
haritas! kullanilabilir (iFO1, FOOD-OMO1) (EK 1). Ardindan sinif gruplara ayrilir.

Ogretmen &grencilere, “Ne ekersen onu bigersin” séziini diisiinmelerini ve fabl tiriiniin
temel 6zelliklerini sematik olarak olusturmalarini sdyler (iIFK1). Fabl videosunu izletmeden
6nce “Tilkinin hatasi neydi?” gibi acik uclu sorular ydnelterek izleme sirecinde odaklana-
caklari noktalari belirler ve onlari aktif aragtirmaci moduna getirir.
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Dinleme Sirasi:

Dinleme sirasinda 6gretmen tarafindan 6grencilerin gérsel ve isitsel verileri organize etme-
leri icin sadece basliklarin yazildigi érnek bir karsilastirma tablosu dagitilir (SFKO1) (EK 2).
Ogrenciler baglantidaki (https:/share.google/gE23W7PuNMm3agOCz) Leylek ve Tilkiyi
izlerken tilki ve leyle@in davraniglarini, ikram ettikleri kaplarin ézelliklerini (diz tabak, dar
boyunlu vazo vb.) ve misafirlerin yemek yiyememe anlarindaki tepkilerini bu tabloya ve ca-
lisma kagitlarinin ilgili alanlarina not ederler (iIFG1). Ayrica 6grenciler, karakterlerin duygu
degisimlerini (mutluluk, saskinlik, hayal kirikligi) izleme aninda kelime seklinde kaydederek
kupleme etkinliginin veri setini olustururlar.

Bunun ardindan 6gretmen gruplara kiipleme stratejisinin materyalini dagitir (FOOD-T1) (EK 3).
1. yiz: tanimlama

Fabl haritasini ¢ikar: izledigin fabli; yer, zaman, sahis kadrosu ve olay érgiisii (serim-dii-
gim-¢6zim) agisindan kisaca tanimla. Fabl nasil basladi ve nasil sonuglandi?

2. yuz: karsilastirma

Davetleri kiyasla: Tilkinin ev sahipligi ile leylegin ev sahipligini karsilastir. Kaplar, ye-
mekler ve misafitlerin tepkileri arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir (iFS1)?

3. yiiz: iligkilendirme
Hayatla bag kur: Bu fablda yasananlari ginimuzden bir 6rnekle iligkilendir. Okulda veya

sosyal hayatta “Kendine yapilmasini istemedigin bir seyi baskasina yapma.” nerelerde
karsimiza cikar?

4. yiuz: analiz

Karakter analizi: Karakterlerin davraniglarinin altindaki nedenleri incele. Tilki neden
dliz tabak secti? Leylek neden kavanozu tercih etti? Bu secgimler karakterlerin kisilikleri
hakkinda ne séyler? Eger sinifta imkaniniz varsa 4. ylz (analiz) i¢in videodaki tilki ve
leylegin yUz ifadelerinin (jest ve mimik) ekran goérintullerini kartin yanina ekleyebilirsiniz.

5. yiz: uygulama

Yeni bir ¢c6zim Uret: Eger bu fablin sonunu “intikam” Gzerine degil de “6greticilik ve uz-
lasma” Gizerine kurmak isteseydin leylek tilkiye nasil davranmaliydi? Senaryoyu yeniden
yaz (UFGAK1).

6. yuz: tartisma

Etik paneli: “Kétuluge koétulukle karsilik vermek adalet midir?” ve “Leylegin yaptigi ki-
sasa kisas” davraniginin olumlu ve olumsuz yanlarini grubunla tartis ve bir karara var
(SFUDD1, UFD1).

Dinleme Sonrasi:

Ogrenciler kiiplin alti yliziindeki gérevleri gruplar halinde tamamladiktan sonra (SFGE1),
siireci bireysel bir ic gériiye déniistirmek icin yansitici yazi yazar (SFSO1, SFAU1) (EK 5).
Bu yazida, “Eger leylegin yerinde olsaydiniz, tilkiye nasil bir ders verirdiniz?” gibi st dizey
dustinme gerektiren agik uglu sorulara yanit ararlar (SFAY1, UFGHP1, iFSK1) (EK 4). Der-
sin finalinde ise her 6grenci kendi 6grenme gunlugine, “Bugiin adalete dair ne 6grendim?”,
“Hangi bakis agisi beni en ¢ok zorladi?” ve “Bu fablin mesaji gliniimizde hala gecerli mi?”
basliklari altinda distncelerini kaydeder (EK 6). Bu gunltkler, 6grencinin biligsel gelisimini
izlemek adina Griin dosyasina (portfolyo) eklenir. Ogrenciler ders sonunda hem kendilerini
hem de akranlarini de@erlendirirler (EK 7, EK 8).
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Degerlendirme

Teknoloji Entegrasyonu

Dersin degerlendirme sureci, 6grencilerin 6n bilgilerini harekete geciren kavram haritalariyla
baslayip dinleme sirasinda somut verileri organize ettikleri karsilastirma tablolariyla devam
eden, bicimlendirici bir yaklagimla yapilandiriimigtir. “Kipleme” stratejisi sayesinde 6gren-
cilerin analiz, sentez ve etik muhakeme becerileri grup dinamigi icerisinde ¢ok yonll olarak
Olcllirken ders sonunda kaleme alinan yansitici yazilar ve 6grenme gunlikleri, kazanim-
larin bireysel dizeyde i¢sellestirilip icsellestiriimedigini denetleyen birer 6z degerlendirme
aracidir. Sure¢ boyunca elde edilen tim bu veriler bir Griin dosyasina (portfolyo) eklenir.
Ogrencilerin bilissel ve duyussal gelisiminin zamana yayilmasi, bitiincill ve kanita dayali
bir sekilde izlenmesine olanak taninir. Kiipleme teknigi ile islenen etkinlikte kavram harita-
sl, kiiplemeyle ilgili calisma kagidi, karsilastirma tablosu, acik uclu sorular, yansitici yazi,
dgrenme glinlugi kullanilir ve akran degerlendirmesi ile 6z degerlendirme yapilir (OFUD1).

Kavram haritasi ve karsilastirma tablosu dijital araclarla (Canva, MindMeister, Google
Docs) hazirlanir; bestelenmis siirler ve sdylesiler (TRT Dinle) gibi ¢evrim ici platformlardan
dinlenir; 6grencilerin gorus ve dzetleri cevrim ici paylasim panolarinda (Padlet, Miro) topla-
nir (OFSU1, OFUC1).
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EK 1: KAVRAM HARITASI

Kategori

Etik Deger / Kavram

Misafirperverlikteki Pratik
Karsiligi

Etik Dis1 Yaklagsim
(Uyarilar)

alcakgonullalik

lik beklemeden ve kibirlen-
meden paylasmak.

Diistinsel Temel Empati Misafirin fiziksel Sadece kendi konforunu
ihtiyaclarini (aglhk, ve aligkanliklarini misafire
yorgunluk, engel durumuy) dayatmak.
6nceden fark etmek.

Uygulama Bicimi Adalet (hakkaniyet) Herkese ayni seyi degil “Ben herkese aynisini
ihtiyaci olani sunmak. veriyorum.” diyerek farkli

ihtiyaclari gérmezden
gelmek.

Davranis Tarzi Comertlik ve Elindekinin en iyisini, karsi- | Yapilan ikrami bir

ustinlik kurma veya goste-
rig aracli olarak kullanmak.

ihtiyaci olan alani ve mah-
remiyeti tanimak.

iletigim Dili Nezaket ve samimiyet Misafiri icten bir gulimse- Yapmacik tavirlar
meyle karsilamak ve kendi- | takinmak veya misafiri ylk
ni evinde hissettirmek. olarak gérlp bunu hisset-
tirmek.
Sinirlar Olgiliiliik Misafiri sikbogaz etmeden | Asiri israrla misafiri zor

durumda birakmak veya
tamamen ilgisiz kalmak.

Sosyal Sonug

Gulven ve altin kural

“Sana nasil davraniimasini
istiyorsan dyle davran.”
ilkesiyle hareket etmek.

Bagkasinin zor
durumundan gizli bir zevk
almak.
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EK 2: KARSILASTIRMA TABLOSU

Ozellik Tilkinin Daveti Leylegin Daveti

Sunum Sekli Egj{; .rahat yiyebilecegi sekilde, sig I&zill\f;r;dfhat yiyebilecegi sekilde,
Amac Leylegi kiicik dustirmek, utandirmak. | Tilkiye kendi yaptidi hatay1 gdstermek.
Sonug Leylek ac¢ kalir, tilki edlenir. Tilki a¢ kalir, leylek ders verir.
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EK 3: KUPLEME STRATEJiSi MATERYALI

* Bu materyal, 6grencilerin izleme sonrasinda icerikle ilgili ¢cesitli sorulari cevaplamalari ve iligkili Grinleri ortaya
cikarmalari i¢in kullanilhir.

- Ogrenciler kiipl attiklarinda, gelen ytizdeki sorunun numarasini galisma kagitlarindaki ilgili béliime not edebilirler.

Kiip Yuzi Strateji Calisma Karti icerigi

1.Y0z TANIMLAMA Fabl Haritasini Cikar: izledigin
fabli; yer, zaman, sahis kadrosu ve
olay 6rgUsu (serim-dugum-¢6zim)
acisindan kisaca tanimla. Fabl nasil
bagladi ve nasil sonuclandi?

2.Y0z KARSILASTIRMA Davetleri Kiyasla: Tilkinin ev sahipli-
gi ile leyle@in ev sahipligini karsilastir.
Kaplar, yemekler ve misafirlerin tepki-
leri arasindaki benzerlik ve farkliliklar
nelerdir?

3.YUZ iLISKILENDIRME Hayatla Bag Kur: Bu fablda yasa-
nanlari ginimuzden bir érnekle ilis-
kilendir. Okulda veya sosyal hayatta
“kendine yapilmasini istemedigin bir
seyi baskasina yapma” nerelerde
karsimiza cikar?

4.Y0Z ANALIZ ETME Karakter Analizi: Karakterlerin dav-
raniglarinin altindaki nedenleri incele.
Tilki neden duiz tabak secti? Leylek
neden kavanozu tercih etti? Bu se-
cimler karakterlerin kisilikleri hakkin-
da ne sdyler? Eger sinifta imkéaniniz
varsa 4. yuz (Analiz) i¢in videodaki
tilki ve leylegin yuz ifadelerinin (jest
ve mimik) ekran gérintllerini kartin
yanina ekleyebilirsiniz.

5.YUZ UYGULAMA Yeni Bir C6ziim Uret: Eger bu
fablin sonunu “intikam” Gzerine degil
de “6greticilik ve uzlasma” tizerine
kurmak isteseydin, leylek tilkiye nasil
davranmaliydi? Senaryoyu yeniden
yaz.

6.YUZ TARTISMA Etik Paneli: “Kétluge kotulikle
karsilik vermek adalet midir?” Leylegin
yaptidi “kisasa kisas” davraniginin
olumlu ve olumsuz yanlarini grubunla
tartis ve bir karara var.
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Gorsel: Bos kup 6rnegi

EK 4: ACIK UCLU SORULAR

Bu sorular, sinif tartismasini derinlestirmek ve égrencilerin elestirel diistinme becerilerini 6icmek icin kullanilir.
- Tilki, leylegi kasith olarak mi utandirmak istedi? Neden?
+ Leylegin intikam alma ydntemi, tilkinin yaptigi ilk haksizliktan daha mi adildir? Gerekgelendiriniz.
+ Bu fabldaki “adalet” anlayisinin glinimizdeki sosyal iliskilerdeki karsiligi nedir?

EK 5: YANSITICI YAZI YONERGESI

Ogrencilerden, asagidaki temalari iceren kisisel bir degerlendirme yazisi yazmalari istenir:

Konu: Leylegin yerinde olsaydiniz tilkiye nasil bir karsilik verirdiniz? intikam yerine, tilkiye yaptig hatayi baska hangi yolla
gOsterirdiniz? Fablin bize 6grettigi ders, giinimuz is/okul ortaminda nasil uygulanabilir?

EK 6: OGRENME GUNLUGU

Dersin sonunda, 6grencilerin kendi gelisimlerini degerlendirmeleri icin kullanilr.
+ Bu fabldan c¢ikardigim en 6nemli ahlaki ders sudur:
* Fabli izlerken anlamakta zorlandigim ya da katilmadigim nokta sudur:
+ Dinleme/izleme stratejilerimde gelistirmem gereken en énemli nokta sudur:

“Kupln hangi yiziindeki soru senin bakis acini degistirdi?” gibi sorularin cevaplari 6grenme gunliklerine yazdirlabilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 7: AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Degerlendirdigim Grup Uyesi: Tarih: __/ /
Sinif:
Etkinligin Adi:

Asagidaki formu grup calismanizdaki arkadaslarinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir grup tyesini asagidaki 6lI-
cutlere gbre durlst ve objektif bir sekilde degerlendiriniz. Bu form, grup ici katkilarin daha iyi anlasiimasina ve igbirligi
becerilerinin gelismesine yardimci olur.

Degerlendirme Olciitii Her zaman Genellikle Nadiren

Gérevini sorumluluk bilinciyle yerine getirir.

Grup ici iletisime katkida bulunur.

Ortak kararlara uzlasmaci yaklasir.

Grubun hedeflerine ulasmasina katki saglar.

Dijital araglarin kullanimina katki sunar.

Sirdirllebilir gdzimler énerir.

OIOIO OO OO
OIOIOOOO0
OIOIOOOO0
OIOIOOOO0

Sunumda aktif gérev alir.
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EK 8: 0Z DEGERLENDIRME FORMU

Adi Soyadr: Tarih: ___ /[
Sinif:
Etkinligin Adi:

Yoénerge: Asagidaki formu, etkinlik stirecindeki bireysel katkinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir ifadeyi dikkatlice
okuyarak kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Form, kendi 6grenme siirecinize dair farkindahk gelistirmenize yar-
dimci olacaktir.

Degerlendirme Olgiitii Her zaman Genellikle Bazen Nadiren

Bir destan ve mesnevi metni arasindaki
benzerlikleri anlayabilirim.

Bir destan ve mesnevi metni arasindaki farklari
ayirt edebilirim.

Destanin dili ile mesnevinin dilini ayirt
edebilirim.

Destan ve mesnevi gibi metinlerin tarih bilimi
icin 6Gnemini anlayabilirim.

Destan ve mesnevi metinlerinin milli ve manevi
degerler agisindan énemini kavrayabilirim.

OIOIOIOI0
OIOIOIOI0
OIOIOIOI0
OIOIOICIO
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TEMA: DUNDEN BUGUNE (YAZMA)

TDE4.1. Fabl tirintn 6zelliklerine uygun olarak olusturdugu metinlerde yazmayi yénetebilme
Etkinlige TDEA4.2. Fabl turundn 6zelliklerine uygun olarak olusturdugu metinlerde icerik olusturabilme
Donustiralecek TDEA4.3. Fabl tiriinin ézelliklerine uygun olarak olusturdugu metinlerde kural uygulayabilme

(LTI ET TDE4.4. Fabl tarindn 6zelliklerine uygun olarak olusturdugu metinlere yénelik dederlendirme-

lerini yansitabilme

TDEA4.1. Fabl tiriiniin 6zelliklerine uygun olarak olusturdugu metinlerde yazmayi yéne-
tebilme

TDE4.1.1. Sec¢im yapar.
Yazma amacina (ikna etme, bilgilendirme, resmi yazisma) karar verir.
Yazacag metnin tirund, kullanacagi yéntem ve stratejisini belirler.
TDE4.1.2. iligkiyi strdrtr.
Yazma sureci ile ilgili engelleri ortadan kaldirir.
Yazma amacina uygun olarak sectigi stratejiyi yapilandirir.
TDE4.2. Fabl tiiriiniin 6zelliklerine uygun olarak olusturdugu metinlerde icerik olusturabilme
TDE4.2.1. On bilgilerle baglanti kurar.
Yazma amacina y6nelik én bilgileriyle baglanti kurar.
TDE4.2.2. Tahmin eder.
Hedef kitlenin 6zelliklerine yénelik tahminlerde bulunarak yazacagr metnin tirina ve igeri-
gini belirler.
Metnin tirtne gére kullanacagi yapi unsurlarini belirler.
TDE4.2.5. Yeniden ifade eder.
S6z varligini kullanarak yazisinin icerigini dizenler.
TDE4.2.6. Tepki verir.

Yazma surecini planlarken dil iglevlerinin kullanimina karar verir.

Basamaklandiriimis
Bilgi Birimleri

TDEA4.3. Fabl turiiniin 6zelliklerine uygun olarak olusturdugu metinlerde kural uygulayabilme
Yazisinda noktalama kurallarini etkili bir sekilde kullanir.
TDE4.3.6. Bagdasiklik 6gelerini kullanir.
Yazisini bagdasiklik égelerine dikkat ederek yazar.
Yazim kurallarini uygular.
Yazisinda yazim kurallarini etkili bir sekilde kullanir.
TDE4.3.8. Noktalama kurallarini uygular.

TDEA4.4. Fabl tiriiniin 6zelliklerine uygun olarak olusturdugu metinlere yénelik degerlen-
dirmelerini yansitabilme

TDE4.4.1. Kendini degerlendirir. Yazma slrecindeki davranis, duygu ve dislncelerini deger-
lendirir.

Yazisini igerik ydonunden degerlendirir.
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On Kosul Beceriler/

Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci

ihtiyaclari

icerik

Siirec

Yazisini dil ve anlatim yéniinden degerlendirir.

Yazisini paydaslarin géruglerine gére degerlendirir.

* Yazma stratejilerini uygular.

+ Bir isi islem basamaklarina gére yazar.

* Yazilarinda anlatim bigimlerini kullanir.

+ Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Ogrenciler yazma stratejilerini uygulamakta zorlanabilirler.

Soyutluk (IFS)

Karmasiklik (IFK)

Cesitlilik (iFC)

Organizasyon
(IFO)

Seckin Kisiler
(iFSK)

Ust Diizey
Dustunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Stirec
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil Yirtatme/
Kanitlama (SFAY)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

Farklilagtirma Alanlari

iFS1: Ogrencilere “iyilik nedir?”, “Adalet neden énemlidir?”, “Sorumluluk
6zgurlugu kisitlar mi1?” gibi felsefi sorular iceren gorseller/alintilar sunulur.
Fablin temel catismasinin, bu soyut dederler arasindaki bir ikilemi ¢ézme-
si istenebilir.

iFK1: Ogrencilerden, fabllarini birbirine karsit veya celisen iki farkl 6git
icerecek sekilde planlamalari istenir.

iFC1: Kipleme sonrasi, 6grenciler iki farkli fabli (ér. yardimlasma temali
olanla bencillik temal olani) bir araya getirerek her iki fabl karakterinin bir-
biriyle konussa ne tir bir tartisma yasayacagini (kisa diyalog) yazmalari
istenebilir.

iFO1: Ogrencilerden, segecekleri hayvan karakterlerin genel ézellikleriyle
(6r. karganin problem ¢ézme yetenegi, aslanin sosyal hiyerarsisi) atfedi-
len insani 6zellikler arasinda mantiksal bir k6prt kurmalari istenir. Bu bag-
lanti, grafik diizenleyicide“Temel Ozellikler” ve “Edebi Yansima” basliklari
altinda organize edilir.

IFSK1: Rol seceneklerine, sadece hayvanlar degil mitolojik figtirlerin veya
karakterlerin (6r. yasli bilge) fabl karakteri olarak kullaniimasi eklenir. Ka-
rakterin temsil ettigi felsefi kavrami (bilgelik, sonsuz déngu, yalan) aras-
tirmalari istenir.

SFUDD1: Ogrenciler SCAMPER teknigi ile fablin farkli varyasyonlarina
iliskin farkl taslaklar olusturur.

SFAU1: : Ogrencilere, klasik “Caligkanlik iyidir/tembellik kétidir.” gibi
dogrusal 6gutlerin dtesinde; “Hangi durumlarda kurnazlik bir hayatta kal-
ma becerisidir?” veya “Adalet her zaman esitlik midir?” gibi ucu agik so-
rular sunulur.

SFKO1: Ogrencilere “sinif/okul etnografisi” gérevi verilir. Kantinde, sinifta
veya teneffuste gézlemledikleri bir catismay: (6r. sira kavgasi, yardimlas-
ma) not alirlar. Bu gercek yasam verisini hayvan karakterlere “giydirerek”
kurguya dénustirdrler. Bu, bilginin disaridan hazir alinmasi yerine hayat-
tan kesfedilmesini saglar.

SFAY1: Ogrenciler metnin dil ve anlatim ézelliklerinin hedef kitleye uygun
oldugunu kanitlamak i¢in metin igerisinden kanitlar sunar.



ORTAOGRETIM KADEMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI ~ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

TURK DiLi VE EDEBIYATI

10. SINIF

Uriin

Fiziksel
Ogrenme Ortami
Diizenlemeleri

Secimde Ozgrlik
(SFSO)

Arastirma
Yontemleri

(SFARS)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gergek Alici Kitle
(UFGAK)

Uriin
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin
(UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUC)

Donustmler (UFD)

Ortamin Tanimi ve
Onemi

(FOOD-0TO)

Tercihler
(FOOD-T)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
AMO)

SFSO1: RAFT tablosuna fabl alt tiirleri (didaktik fabl, satir/hiciv fabli) ek-
lenir. OFrencinin segtigi tire uygun bir fabl érnegini incelemesi ve yazma
stilini bu ture gore belirlemesi (6r. Konusma dilini mi yoksa akademik/yUk-
sek Uslubu mu kullanacak?) istenebilir.

SFARS1: Ogrenciler, “kurt” sembollinin Tirk mitolojisindeki (yol géste-
rici) yeri ile Bati fabllarindaki (kétu karakter) yerini karsilastiran kisa bir
literatlr taramasi yapabilirler. Arastirma bulgulari, RAFT tablosundaki ka-
rakter secimi icin bilimsel gerekge olarak metne eklenebilir.

SFGE1: Disln-esles-paylas stratejisi stirecinde 6grencilerin ortaya koy-
dugu fikirleri elestirmesi beklenir.

UFGHP1: Yazilan 6git ctimleleri, giiniimiiziin karmasik sosyal sorunlari-
na (siber zorbalik, ¢cevre kirliligi, yapay zeka etigi) hitap etmelidir.

UFGAKT1: Ogrencilerin iiriinlerini, RAFT asamasinda belirledikleri
“izleyici” kitlesine uygun bir sunum ile paylagsmasi istenir.

UFUD1: Fabllarin 6gretmen disinda bir yazar ya da farkli bir edebiyat
6gretmeni tarafindan degerlendirmesi saglanir.

UFSU1: Fabl metnini yazdiktan sonra, metni sadece diiz yazi olarak
paylagsmak yerine, gdrsel ve isitsel bir Urtinle sentezlemesi istenir. (6r.
hikayeyi canlandirarak sunma)

UFUC1: Metin, sadece yazil bir taslakla sinirli kalmayabilir.
Ogrenciler tranlerini su formatlardan birinde sunmayi segebilir:

1. Dijital Grafik Roman: Canva veya storyboard araclariyla
gorsellestirilmis fabl.

2. Fabl Podcasti: Ses efektleri ve farkl ses tonlamalariyla
hazirlanmig sesli anlati.

3. Modern Alegori Afisi: Metnin ana fikrini tek bir imge ve vurucu
bir sloganla anlatan profesyonel afig tasarimi.

UFD1: Ogrencilerin olusturduklari fabl metinleri ilgi ve yeteneklerine gére
animasyon, ¢izgi roman, dijital hik&ye gibi formatlara dénusturulebilir.

FOOD-OTO1: Kiipleme stratejisi sirasinda sinifin farkli kdseleri “Editor
Masas!”, “Dramaturji Ofisi” ve “Okuyucu Kdsesi” olarak tanimlanabilir.

FOOD-T1: Yazma sonrasi ve dederlendirme asamasinda (etkilesimli giin-
Iikler), 6grencilere 6gretmen geri bildirimini alma konusunda segenek su-
nulur: 1) Yazili ve detayli not 2) Sézlu ve kisa gérisme.

FOOD-OMOT1: Sinifta, fablin gerektirdigi derin diisiinme ve ic gdzlem igin
“Yazma Evi/Késesi” (sessiz ¢alisma alani) olusturulabilir. Ayrica 6gren-
cilerin fabllarina ilham verecek, lizerinde felsefi ikilemlerin (erdem-hata,
cesaret-korkaklik gibi) yazili oldugu “Ahlaki ikilem Duvari” olusturulabilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Farkhlastiriimis Etkinlik Formu

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Benim Hikayem
Fabl yazma

Ogrencilerin yazma siireclerini gorsel okuryazarlik ve degerler egitimi disiplinleriyle iliski-
lendirerek butiincul bir sekilde gelistirmeleri, sosyal-duygusal becerilerini (is birligi, empati,
kendini ifade etme) kullanarak soyut ahlaki degerleri somut kurgulara déntstirmeleri, hem
elestirel distinme hem de st bilissel (yansitici) farkindalik kazanarak 6grendiklerini hayata
aktarabilen yetkin okuryazarlar olmalari amaglanmistir.

Resim, psikoloji, sosyoloji

Etkilesimli tahta, dijital icerikler, cok modlu metinler
4 ders saati

Kiipleme: Kiipleme, 6grencilerin belirlenen konulari farkli bakis agilarini géz éntinde bulun-
durarak incelemeleri ve 6grenmelerini saglayan bir stratejidir. Kiipleme stratejisinin adi, 63-
retmenlerin alti ylzeye sahip bir kiipin her bir ylizine bakis agilarini yansitan (tanimlama,
karsilastirma, iliskilendirme, analiz etme, uygulama ve tartisma) sorular yazmalarindan ileri
gelmektedir. Bu sorular Bloom taksonomisinde yer alan asamalarda égrencilerin dugtinme-
lerini desteklemektedir.

RAFT Teknigi: Bu teknik adini Rol, izleyici Kitlesi, Format ve Tema kelimelerinin ingilizce
karsiliklarinin bas harflerinden alir ve 6grencilere yaratici senaryolar hazirlamalarina yar-
dimci olarak bir konuyu veya kavrami 6gretmeyi amaclar. RAFT, bir stre¢ farklilastirma
stratejisidir. Ogrencilerin yeni bir kavram 6grendiklerinde veya kavramin daha iyi anlasiima-
sl istendigi zamanlarda kullanilabilir.

Diisiin Esles Paylas Teknigi: Ogrencilerin bir problem lizerinde bireysel olarak galismasini
saglar. Ogrenciler daha sonra yanitiarini akranlari ile karsilastirarak yeni bilgiler edinir. Bu
etkinlikte 6grencilerin distin-esles-paylas teknigiyle okuma stratejisi belirlemeleri saglanir

Grafik Diizenleyiciler: Grafik dizenleyiciler, bazen bilgi agi bazen konsept haritasi bazen
de diyagram olarak olusturulabilen gérsel bir yardimcidir. Tablolar, grafiklerin tim0 grafik
duzenleyiciler altinda ele alinmaktadir. Ogrencilerin konuyla ilgili 5nemli bilgileri toplamalari,
organize etmeleri, bilgiyi kolayca islemeleri, fikirler/tartismalar arasindaki iligkileri gérmeleri,
kolay anlamalari-hatirlamalari ve uygulamalarina yardimci olmaktadir.

Etkilesimli Gunltikler: Etkilesimli gunlikler 6gretmenin 6grenci ile ortaklasa kullandigi bi-
reysel not defterleridir. Ogretmen bu not defterini bireysel olarak 6grencilere tanitir.

Ogrencilere bu defterin herkese ézel oldugu ve yalnizca kendisinin ve égrencinin bu defteri
kullanacag! paylasilir. Ogrencilere gunliklere sorunlarini, dileklerini, sinifta yasadiklarini
islenen bir konuda dikkatlerini ceken yerler gibi 6gretmenle paylagsmay istedikleri tim ko-
nulari yazabilecekleri paylasilir. Defterler hem fiziksel hem de dijital olarak olusturulabilir.

Yazma Oncesi:

Dersin basinda 6grencilerin fabl tiriiniin temel bilesenleri olan “kisilestirme” ve “6gut” kav-
ramlarina odaklanmalarini saglamak amaciyla etkilesimli tahtadan farkli hayvanlarin insan
gibi davrandig (6rnegin; takim elbise giymis bir aslan, ders ¢alisan bir karinca, sarki sdyle-
yen bir agustos bdcegi) gorseller agilir.

Ogrencilerden gérsellerdeki hayvanlarin hangi insan 6zelliklerini (kurnazlik, caliskanlik, kibir
vb.) temsil ettigini distinmeleri istenir (IFSK1). Sinif ici katimi artirmak ve her 6grencinin
fikrini beyan etmesini saglamak amaciyla dislin-esles-paylas stratejisi uygulanir (SFGE1).

Ogrencilere “Sizce bu gérseldeki hayvan bize hangi hayat dersini veriyor olabilir?” sorusu
yoneltilir ve bireysel diisiinmeleri igin siire verilir (FOOD-OMO1, iFS1).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI



ORTAOGRETIM KADEMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI ~ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

TURK DiLi VE EDEBIYATI

10. SINIF

Ogrenciler sira arkadaslariyla esleserek fikirlerini tartisir ve ortak bir “6giit” ciimlesi belirler
(SFAU1, UFGHP1).

Gruplar belirledikleri temayi ve 6§idi sinifla paylasir. Ogrencilerin yazacaklari fablin iskele-
tini olusturmalan ve soyut diislinceleri somutlastirmalari icin 6grencilere grafik diizenleyici-
ler dagrtilir. Ogrencilerden “serim, diigiim, ¢ézim, 6§iit” béliimlerini iceren bu diizenleyiciyi
doldurmalari istenir (EK 1).

Ogrencilerin yazma amaglarini ve hitap edilecek kitleyi netlestirmelerine yardim etmek icin

RAFT (Rol, izleyici, Format, Tema) stratejisi uygulanir. Ogrencilere asagidaki gibi bir RAFT
tablosu sunulur ve kendi senaryolarini segmeleri istenir (SFSO1, SFARS1).

Rol izleyici Format Tema
Karinca ilkokul égrencileri Diizyazi Yardimlasma
Y?§“ bir mege Ebeveynler Manzum hikaye Zaman y6netimi
agaci
Bulut Sinif arkadagslari Dulzyazi Darustluk
Yazma Sirasi:

Ogretmen, 6grencilerden RAFT tablosunda belirlenen plana uygun olarak en az iki hay-
van karakterin konustugu bir taslak fabl metni yazmalarini ister (iFK1, SFUDD1, UFUC1).
Bunu yaparken en az l¢ deyim veya atas6zl kullanarak anlatimi zenginlestirmeye, fablin
“dugim” boliminde kahramanlar arasinda gecen tartismayi diyalog teknigiyle yazmaya,
mekan tasvirini fabl tiriinin 6zelliklerine uygun olarak yapmaya dikkat etmeleri gerektigini
séyler (IFO1, SFKO1).

Taslak metinler olusturulduktan sonra, akran degerlendirmesi ve metni gelistirme asama-
sinda kiipleme stratejisi kullanilir (FOOD-OTO1). Ogrenciler taslaklarini bir arkadasiyla de-
Gistirir. Ogretmen kip kullanarak su ydnergelere gére dgrencilerden arkadasinin kagidini
incelemelerini ister:

1. Tanimla: Fablin ana karakterleri kimdir? Tanitin.

Karsilastir: Bu hikaye klasik La Fontaine masallarina benziyor mu?
iliskilendir: Verilen 6giit giinimiiz diinyasinda hangi duruma uyuyor?
Analiz Et: Serim, digum, ¢ézim bélimlerine ayriimis mi?

Uygula: Metindeki dil ve anlatim hedef kitleye uygun mu (SFAY1)?

I e

Tartis (Elestir): Metnin en giclu ve gelistiriimesi gereken yoni nedir?
Yazma Sonrasi:

Ogrenciler, kilpleme asamasinda arkadaslarindan aldiklari déniitlere gére metinlerini revize
eder ve temize cekerler (iFG1, UOFSU1, UFD1).

Dersin sonunda, 6grencilerin kendi 6grenme sureclerini degerlendirmeleri ve égretmenle
bireysel iletisim kurabilmeleri icin etkilesimli giinliikler kullaniir (UFGAK1). Ogrencilerden
defterlerine su sorularin cevabini iceren kisa bir not yazmalar istenir:

“Bugun fabl yazarken en ¢ok hangi agsamada (kurgu, karakter segimi, 6gut bulma) zorlan-
dim?”

“Hangi strateji yazmami kolaylastirdi?”.

Ogretmen bu glinliikleri toplayarak bir sonraki derste égrencilere yazili geri bildirim verir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Bu dersin degerlendirme sireci, 6grenciyi merkeze alan ve 6grenmeyi anlik olarak takip
eden bicimlendirici bir déngl Uzerine kuruludur. Sureg, grafik dizenleyiciler ve RAFT tab-
losuyla kurgunun planlanmasini; kiipleme stratejisiyle akranlar arasi analitik elestiriyi; etki-
lesimli gunltkler ve 6z degerlendirme formlariyla ise (EK 3) Ustbilissel farkindaligr kapsar.
Ogretmenin sundugu kriter bazl geri bildirimler ve (iriin dosyas! (portfolyo) kullanimi, sade-
ce nihai metni degil 6grencinin taslak asamasindan revizyona kadar sergiledigi tim gelisimi
dlgtlebilir kilan btinctl bir sistem olusturur. Ogretmen dereceli puanlama anahtari ile 6g-
rencilerin driinlerini inceler (EK 2) (UFUD1, FOOD-T1).

Degerlendirme

Etkinlikte etkilesimli tahta Gzerinden gdrseller, siir seslendirmeleri ve dijital metinler kullani-
Teknoloji Entegrasyonu lir. Ogrenciler driinlerini dijital ortamda (8rnegin sinif blogu, okul panosu veya basit sunum
araclari) paylasarak teknolojiyi grenme silirecine entegre eder.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: FABLI PLANLAMA

ol ™
F BENIM HIKAYEM
L9 J
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EK2: ANALITiK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

Yoénerge

Bu dereceli puanlama anahtari, égrencilerin olusturduklari fabl metinlerinin degerlendiriimesi amaciyla hazirlanmistir. Her
bir 6lcit 1’den 4’e kadar puanlandiriimakta olup her diizeyin aciklamalari asagida yer almaktadir. Litfen her élgutu dikkatle
inceleyerek 6grencinin performansina en uygun dizeyi isaretleyiniz. Puanlama yaparken gelistirilmeli, yeterli, iyi, cok iyi du-
zeyleri g6z énlinde bulundurulmahdir.

Olciitler Gelistirilmeli (1) Yeterli (2) Cok lyi (4) Puan
RAFT RAFT bilesenleri Rol zaman zaman Rol ve tema belir- Ogrenci sectigi rolii
stratejisine | (rol, izleyici, format, | kaybolmus veya tema | gindir. Format genel inandirici sekilde
uyumu tema) belirsizdir metne tam yansi- hatlariyla uygulanmis | benimsemis, izleyici
(Rol, izleyi- | VY@ Ogrenci secim- | mamis. Formatin ancak izleyici kitlesine | kitlesine (¢ocuk, yetiskin
ci, Format, lerine uymamistir. | bazi 6zellikleri eksik | hitapta (Uslup) ufak vb.) tam uygun bir dil
Tema) uygulanmis. tutarsizliklar vardir kullanmis ve belirledigi

format ile temayi kusur-
suz birlestirmistir.
Yapi ve Fablin yapisal Olay 6rgusunde Olay 6rglisu nettir. Fablin giris (serim),
kurguya bélimleri birbirin- kopukluklar vardir. Boélumler bellidir gelisme (digum/catis-
uygunluk den ayrilamamak- | Serim, digum veya ancak gecislerde ufak | ma) ve sonug (¢c6zim)
tadir veya bolim- ¢6zim boélimi za- kopukluklar vardir. bélimleri arasinda
lerden en az biri yif-tir. glclu ve mantikh bir
eksiktir. neden-sonug iliskisi
vardir.
Tur 6zel- Varliklara insani Kisilestirme zayiftir Karakterler konustu- | Varliklar (hayvan/bit-
liklerine odzellikler yiiklenme- | (sadece hayvan ismi | rulmustur. Ogiit anla- | ki) insan 6zellikleriyle
uygunluk mistir veya metinde | kullaniimis). Ogiit silirdir ancak metinle | (teshis/intak) ustaca
(kisilestir- belirgin bir 6gut metinden kopuk veya | baglantisi ¢cok gugli canlandiriimigtir. Verilen
me, 6giit bulunmamaktadir. | zorlama durmaktadir. | degildir. ogut (kissadan hisse)
gibi). metinle guclu ve dogal
bir bag
kurmaktadir.
Dil ve Cumlelerde anlatim | Birkag cimlede Deyim/atas6zi kulla- | Dil, segilen tire uygun
anlatima bozukluklari, nok- anlatim bozuklugu nilmigtir ancak birinin | ve akicidir. istenilen
uygunluk talama yanliglar vardir. Birkag yerde kullanimi sayida deyim veya
ve yazim hatalari Yazim ve noktalama | baglama tam atas6zi baglama uygun
vardir. Deyim veya | yanhgi bulunmaktadir. | oturmamigtir. Ufak kullaniimigtir. Yazim
atas6zu kullaniima- | Deyim/atas6ézi kulla- | yazim hatalari vardir. | kurallari ve noktalama
mistir. nimi yetersizdir. isaretlerine uyulmustur.
Ozgiinliik Uriin tamamlan- Uriin tamamlanmis Uriin tamamlanmistir | Ortaya konan iiriin,
mamis, eksik ve olsa da anlatim 6zen- | ve 6zenlidir. Ancak Ozenli, estetik bir tasa-
6zensizdir. sizdir veya 6zgunluk rima sahiptir. Ogrenci
taslak asamasinda acisindan biraz daha | kendi 6zgtin bakis
gibi gériinmektedir. gelistirilebilir. acisini
yansitmistir.

Puanlama Araligi ve Yorum:
- 17-20: Cok lyi —Beceriler (st diizeyde sergilenmistir.
- 13-16: lyi — Etkinlige aktif katim ve anlamli katki saglanmistir.

- 9—12: Yeterli — Katilim vardir ancak bazi alanlarda gelistirme gereklidir.

- 5-8: Gelistiriimeli — Temel yeterliklerde eksiklikler vardir, katki sinirlidir.

Toplam Puan:

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 3: 6Z DEGERLENDIRME FORMU
Adi Soyadr: Tarih: [/

Yénerge: Asagidaki formu, etkinlik stirecindeki bireysel katkinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir ifadeyi dikkatlice
okuyarak kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Form, kendi 6grenme strecinize dair farkindalik gelistirmenize
yardimci olacaktir.

Degerlendirme Olgiitii Her zaman Genellikle Bazen Nadiren

Fablimin kahramanlarini (6zelliklerini) ve olayin
gectigi yeri okuyucu zihninde canlandiracak
sekilde tanittim.

Yazdigim hikaye, turin ézelliklerini tagiyor.

Hikayenin sonunda verdigim 6gut (kissadan his-
se), gunlik hayatta karsilasilan gercek durumlar-
la iligkilendirilebilir.

Fablimda “serim” “d0gim” (olay/¢atisma) ve
“c6zim” bélumleri belirgin ve siral.

Sectigim tire uygun bir dil kullandim ve metin
icinde deyim/atas6zlerinden yararlandim.

Kendi yazimi elestirel bir gdzle okuyup hatali
veya eksik gérdigum yerleri (yazim yanlisi, anla-
tim bozuklugu vb.) diizelttim.

ST oS OO
S 0o O
ST e oo OO
SO0 O
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TEMA: NESILLERIN MiRASI (OKUMA)

Etkinlige
Dénlistiirilecek
Ogrenme Ciktilari

TDE1.1. “Nesillerin Miras1” temasinda ele alinan metinlerde okumayi yénetebilme
TDEZ2.2. “Nesillerin Miras|” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme

TDEZ2.1. “Nesillerin Mirasi” temasinda ele alinan metinlerde okumayi yénetebilme
TDE2.1.1. inceler ve gériis olusturur.
Metni okumaya baslamadan énce okuma amacini belirler.
TDE2.1.2. Segim yapar.
Okuyacagi metin icin uygun okuma yéntem ve stratejisi secer.
TDEZ2.2. “Nesillerin Mirasi” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme
Basamaklandinimis TDE2.2.1. On bilgilerle baglant kurar.
Bilgi Birimleri TDE2.2.2. Tahmin eder.
Okuyacagi metnin baslik ve gdérsellerinden hareketle metnin yazilis amacini tahmin eder.
Metindeki s6z varliginin anlamini baglamdan hareketle belirler.
TDE2.2.3. Cikarim yapar.
TDE2.2.4. Karsllastirir.
TDE2.2.5. Siniflandirir.
TDE2.2.6. Tepki verir.

Ogrencilerin toplumda meydana gelen sosyal, siyasi ve kiiltiirel degisimlerin edebi eserleri et-
On Kosul Beceriler/  kiledigini; benzer sekilde edebi anlatimlarin da sosyal, siyasi ve Kkiiltirel degisimlere sebep
Temel Kabuller oldugunu; tahlil edilecek metinlerin tirlerine 6zgi temel kavramlari (anlatici, olay érgusu, kisi,
zaman, mekan, sdyleyici vb.) bildigi kabul ediimektedir.

Ogrenciler okuma stratejilerini kullanmakta zorlanabilir.
'_I'ema Bazh Ogrenci  Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin etmekte sikinti
Ihtiyaclari yasayabilir.
Ogrenciler metnin icerigini yorumlamakta zorlanabilir.
Farkhlastirma Alanlari

iFS1: Ogrencilerden, metindeki alp tipinin temsil ettigi “zamanlartstii de-
Soyutluk (iFS) gerler” nelerdir? sorusunu cevaplayarak hikayenin felsefi temelini ¢ikar-
malari istenir.

icerik IFK1: Okuma 6ncesi tahmin agsamasinda, metinle ilgili bir soyut resim
veya metaforik bir cimle (6r. “Oguz boylarinda gék kubbe altindaki en
Karmasgiklik (iFK)  biyik miras, élime meydan okuyan bir nehrin sesidir.”) sunularak 6g-
rencilerden bu soyut goérsele/climleye gore tahminler yaparak baglamla
metaforik anlami birlestirmeleri istenir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Siirec

Uriin

Cesitlilik (IFC)

Organizasyon (iFO)

Seckin Kisiler
(IFSK)

Ust Diizey
Dustunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Sirec
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil YUratme/
Kanitlama (SFAY)

Segimde Ozgurlik
(SFSO)

Arastirma
Yoéntemleri

(SFARS)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gergek Alici Kitle
(UFGAK)

iIFC1: Ogrencilerden metinde gegen somut nesneleri (yay, ok, cadir, kép-
ri, akce, glivercin) listelemeleri istenir. Bu nesnelerin o dénemdeki degeri
ile ginumuzdeki karsiliklarini kiyaslayan bir “Maddi Kultir S6zIugu” olus-
turulur. Ornegin, “Ok ve yay o dénemde bir savunma araci iken bugin bir
spor dalidir.” Bu, 63rencinin metni tarihsel bir perspektifle ¢esitlendirme-
sini saglar.

iFO1: Dede Korkut hikayesini okumadan énce, ayni tema (fedakarlik) ve
motifleri (kahramanlik) iceren farkli bir kilttrel metinle karsilastirma (6r.
bir Uzak Dogu felsefesinden kisa bir anlati) yapilir. Ogrencilerden, Oguz
kultard ile bu kultar arasindaki ortak ve farkli degerleri belirlemeleri istenir.

iFSK1: Tirk edebiyatinda Dede Korkut tizerine calismalar yapmis olan
Prof. Dr. Fuat Képruli’'nlin “Battn Tlrk edebiyatini terazinin bir kefesine,
Dede Korkutu diger kefesine koysaniz yine Dede Korkut agir basar.” s6z(
ve Dede Korkut’'un hayati incelenebilir.

SFUDD1: Konusma bileti tartismasi sonrasi, dgrencilerden hikayenin ana
temasina (fedakarlik) karsi bir “seytanin avukathgr” gérevi Ustlenmeleri
istenir. Metindeki eylemin giinimuz sartlarinda mantiksiz oldugunu gés-

teren kanitlanmis bir kargi sav gelistirmeleri istenir.

SFAU1: “Dede Korkut buglin yasasaydi modern insanin hangi etik ikilemi
icin, boy boylayip soy soylardi?” sorusu Uzerinden gelecek senaryolari
kurgulanir.

SFKO1: Bilinmeyen anahtar kelimelerin/séz gruplarinin (ér. kazanmak,
téremek) sadece guncel anlamini degil s6zclik kdkunln (etimolojisinin) o
dénemdeki kulturel anlamini arastirmalari istenir.

SFAY1: Ogrencilerden, cevaplarinin her bir argiimanini metin icinden
veya glncel sosyolojik verilerden en az iki kanitla gerekcgelendirmeleri is-
tenir.

SFSO1: Ogrencilere, metni okurken “kiiltiirel antropolog” (gelenekler),
“sosyolog” (toplumsal yapi) veya “dil bilimci” (kelime hazinesi) rollerinden
birini secme 6zglrligu verilir.

SFARS1: Metin Uzerinde “igerik analizi/dokiiman analizi” ydntemi uygula-
nir. Ogrencilere metindeki “kadin algisi”, “devlet yénetimi” veya “doga ile
iliski” temalarindan biri verilir. Ogrenciler bu temayi kanitlamak igin metni
tarayarak veri toplar ve bulgularini siniflandirir.

SFGE1: Her grubun olay 6rglistiniin bir temel unsurunu (olay 6rgiisi kar-
silastirmasi, karakter analizi, mekanin sembolik degeri) derinlemesine
incelemesi ve bulgularini sunarken diger gruplarla iliskilendirmesi istenir.

UFGHP1: Ogrencilerden, hikayedeki durumdan esinlenerek giinimiizde
sosyal, siyasi veya kulttirel bir alanda yasanan etik bir ikilemi ¢6zmek icin
Dede Korkut'un deger sisteminden yararlanarak bir “miras ¢6zim énerisi”
sunmalari istenir.

UFGAK1: Ogrenme meniisiinde hazirlanan sosyal medya profilleri veya
¢izgi romanlar, okul kutiphanesindeki “Modern Dede Korkut Késesi’nde
fiziksel veya dijital olarak sergilenebilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Uriin
Degerlendirmesi
(UFUD)

Sentez Uriin

(UFS0)

Uriinde Cesitlilik
(UFUC)

Déntisiimler (UFD)

Ortamin Tanimi ve
Onemi (FOOD-0TO)

Fiziksel Tercihler

Ogrenme Ortami (FOOD-T)
Diizenlemeleri

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
AOMO)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

UFUD1: Sinifin bir bélima “editér” roliind Gstlenerek arkadaslarinin
Urdnlerini bir edebiyat dergisinin yayin kriterlerine gére (akis, dil bilgisi,
6zgunlik) inceleyip geri bildirim verir. Bu slrecgte 6dretmen, 6grencilere
rehberlik eder.

UFSU1: Deli Dumrul hikayesindeki “Azrail ile pazarlik” temasini, modern
bir tip etidi veya adalet ikilemiyle birlestiren bir “dé6nisim metni” yazilir.

UFUC1: Ogrencilere; edebi analizi yansitan bir “akademik poster”, karak-
terlerin catismasini anlatan bir “dijital storyboard” veya Dede Korkutun
dilini gtinimuize tasiyan bir “modern destan fragmani” gibi farkli format
secenekleri sunulur.

UFD1: Her grubun olay érgisiiniin bir temel unsurunu (olay érgiisti kar-
silastirmasi, karakter analizi, mekanin sembolik degeri) derinlemesine
incelemesi ve bulgularini sunarken diger gruplarla iligkilendirmesi istenir.

FOOD-0TO1: Sinif, o glin icin bir “Oguz Boyu Toy Meclisi” olarak diizen-
lenebilir. Bunun igin oturma duizeni bu meclis kultiriine (yarim ay/kurultay
dlizeni) uygun hale getirilebilir.

FOOD-T1: Konusma bileti stratejisi sirasinda, ortam tercihlerine gére iki
farkl istasyon olusturulabilir:

Dinamik istasyon: Tartisarak ve hareket ederek égrenmeyi tercih edenler
icin “Ayakta Forum” alani

Sessiz istasyon: Fikirlerini 6nce yazili olarak organize edip sonra biletini
kullanmak isteyenler icin “Dustince Kdsesi” alani

FOOD-OMO1: Sinifta, Dede Korkut hikayelerinden alinan etkili séz varligi
ve anahtar kavramlar duvara asilabilir. Béylece 6grenci, zorlandigi kelime
ve kelime gruplarinin anlamini baglamdan hareketle tahmin ettikten sonra
panoda o kelimenin karsisindaki s6z varligi kartina kendi tanimini ekler.



ORTAOGRETIM KADEMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI ~ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

TURK DiLi VE EDEBIYATI

10. SINIF

FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Dedem Korkut Anlatiyor
Bir Dede Korkut hikayesinin incelenmesi

Ogrencilerin “degisim” ve “déniisim” kavramlari ekseninde Dede Korkut hikayelerini ana-
liz ederek ge¢cmis ve guinimuz toplumsal degerleri arasinda bag kurmalarini edebi metin-
leri tarih, sosyoloji ve gorsel sanatlar gibi alanlarla iligkilendirip ¢cok yénli ve elestirel bir
bakis acisi gelistirmelerini saglamaktir. Siniftaki her 6grencinin tartismalara esit katihmi,
kavramlari derinlemesine sematize etmesi, bireysel ilgi alanlarina gére yaratici Granler or-
taya koymasi ve surecin sonunda kendi 6grenmelerini yansitici bir sekilde degerlendirmesi
amagclanmistir.

Resim, psikoloji, sosyoloji

Etkilesimli tahta, dijital icerikler, cok modlu metinler
4 ders saati

Beyin Firtinasi: Ogrencilerin bir konu veya problem hakkinda kisa siirede cok sayida fikir
Uretmelerini saglayan, yaratici diisiinmeyi destekleyen bir tekniktir. Ogrencilerin 6zgiirce
fikir iretmelerine ve konuya odaklanmalarina olanak tanir.

Giris Kart1 (Tanilayici Degerlendirme): Ogrencilerin derse baslamadan dnce konuyla ilgili
on bilgilerini, hazirbulunusluk diizeylerini veya derse hazirlik durumlarini tespit etmek ama-
ciyla kullanilan bir tekniktir.

Esnek Gruplama: Ogrencilerin ilgileri, hazirbulunusluklari veya 6grenme stillerine gére ce-
sitli gruplar icerisinde 63renme sirecine katiimalaridir. Bu gruplar, 6égrencilerin birbirlerinin
gUclu yonlerinden faydalanmasini saglar.

Konusma Bileti: Tartisma sirasinda her 63renciye esit sayida bilet verilmesi ve s6z hak-
kinin bu biletlerle sinirlandinimasidir. Tartismalarda firsat esitligi saglamak, baskin égren-
cilerin streci domine etmesini engellemek ve ¢ekingen dgrencilerin katilimini tesvik etmek
amaciyla kullanilan bir tekniktir. Bu yéntemle tim égrencilerin strece aktif katilimi garanti
altina alinir.

Frayer Modeli (Kavram Analizi Semasi): Bir kavramin iligkili olan ve olmayan 6zelliklerinin
listelenmesi, 6rneklendiriimesi ve tanimlanmasi yoluyla kavramin derinlemesine analiz edil-
mesini saglayan gérsel bir aractir. Ogrencilerin én bilgileriyle yeni bilgileri arasinda baglanti
kurmalarini saglar.

Ogrenme Meniisii: Ogrencilerin bir konu veya (inite kapsaminda yapacaklari etkinliklere
kendi ilgi, 6grenme stilleri ve hazirbulunusluklarina gére karar vermelerini sadlayan bir fark-
llastirma aracidir. Ogrencilere bir restoran meniisii gibi “mezeler (zorunlu)”, “ana yemek
(secmeli)” ve “tath (istege bagli/zenginlestirme)” bélimlerinden olusan gérev secenekleri

sunulmasidir.

Cikis Karti (Cikis Bileti): Dersin sonunda 6grencilerin ne 6grendiklerini belirlemek, 6zet-
lemek ve yansitma yapmalarini saglamak amaciyla kullanilan bir degerlendirme aracidir.
Ogretmen bu kartlar sayesinde bir sonraki ders icin telafi edilmesi gereken noktalari belir-
leyebilir.

Okuma Oncesi

Ogretmen, dgrencilerin “degisim” ve “déniisim” kavramlari (izerine bir beyin firtinasi yap-
malari i¢in bu kavramlar tahtaya yazar ve 6grencilerin aklina gelen ilk kelimeleri sdyleme-
lerini ister. Séylenen kelimeler tahtaya yazilir (FOOD-OMO1, FOOD-OTO1). Bu teknikle
6grencilerin 6zgurce fikir Gretmeleri ve konuya odaklanmalari saglanir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Ardindan égretmen, égrencilerin derse baslamadan énceki 6n bilgilerini tespit etmek ama-
ciyla giris karti teknigini uygular (EK 1). Ogrencilere “Dede Korkut denince aklina gelen ilk
U¢ sey nedir?” sorusunun yer aldigi kiiguk kartlar dagitir ve cevaplamalarini ister. Bu saye-
de 6gretmen, sinifin hazirbulunusluk dizeyini analiz ederek derse yon verir.
Ogretmen, sosyal hayattaki degisimi somutlastirmak adina gecmisten giiniimiize giyim, mi-
mari veya iletisim araclarindaki degisimi gosteren goérselleri etkilesimli tahtadan yansitir.
Ogrencilere su sorular yoneltir:

. Bu gdrsellerde dikkatinizi ¢ceken unsurlar nelerdir?

. Sizce bu degisikliklerde neler etkili olmus olabilir?
Bu asamada 6grencilerin hazirbulunugluk dizeylerini tespit etmek amaciyla kisa cevapli
sorular kullanilir.

Ogretmen, konuyu edebiyatla iliskilendirmek icin Dede Korkut hikayeleri ile ilgili kisa bir
videoyu (gok modlu metin) izletir (iFO1). Daha sonra érnek bir Dede Korkut hikayesini (Deli
Dumrul) etkilesimli tahtadan acar.

Metni okumadan énce 6grencilerden baslktan ve gérsel unsurlardan hareketle metnin ko-
nusunu tahmin etmelerini ister (IFK1).

Ogretmen ayrica 6grencilere su soruyu yoneltir:

“Bu hikaye sizce hangi amagla yazilmis olabilir? Ders vermek, kahramanlik gdstermek ya
da toplumsal degerleri aktarmak icin mi?” Bu sayede 6grenciler metnin yazilis amacina
y6nelik beklenti olusturur.

https://ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.1064/index.html/main/curriculumRe-
source?resourcelD=4d90ec5c8c500aab413a6be9f85480f2&resource TypelD=3&loc=-1&s-
howCurriculumPath=true

Okuma Sirasi

Ogretmen, égrencilerden metni okumadan énce hangi okuma stratejisini kullanacaklarina
karar vermelerini ister. Ogrenciler “sessiz okuma, sesli okuma, not alarak okuma veya altini
cizerek okuma” seceneklerinden kendilerine uygun olani secerler.

Ogretmen belirlenen strateji dogrultusunda metnin okunmasini saglar (IFSK1, SFSO1).

Okuma sirasinda 6grencilerden anlamini bilmedikleri kelimeleri baglamdan (cimlenin geli-
sinden) hareketle tahmin etmeleri istenir (iFG1, SFKO1). Boylece soz varligini baglamdan
hareketle belirleme becerisi gelistirilir.

Okuma Sonrasi

Metin okunduktan sonra hikédyedeki degerlerin ginumdizle kiyaslanmasi ve derinlemesine
analiz edilmesi icin konusma bileti stratejisi uygulanir (FOOD-T1).

Ogretmen sinifi esnek gruplama stratejisini kullanarak gruplara ayinr. Her égrenciye esit
sayida konusma bileti verir. Ogrencilere su soru yoneltilir:

“Hikayedeki kahramanin aileye bakisi ile guinimuzdeki aile anlayisi arasinda nasil bir de-
gisim goérayorsunuz?”

Kural geregi s6z almak isteyen 6grenci ortaya bir bilet birakir. Bdylece ¢cekingen dgrencile-
fin de siirece aktif katihmi saglanir (SFUDD1).

Ogretmen ayrica 6grencilere su soruyu yoneltir:

“Deli Dumrul’'un davraniglarindan dénemin insanlarinin 6lim ve kader anlayisi hakkinda
nasil bir ¢ikarim yapabilirsiniz?”

Bu soruyla dgrenciler metindeki 6rtik anlamlar fark eder.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Teknoloji Entegrasyonu

Kavram Calismasi

Ogretmen hikayede gegen kavramlarin anlasiimasi icin “Kavram Cézimleme Haritasi” kullanir
(EK 2). Ogrenciler semanin ortasina ana kavrami (&rnegin alp tipi) yazar. Késelere tanim,
odzellik, 6rnek ve drnek olmayan durumlari yazarlar (iIFS1).

Ogretmen dgrencilerden hikayede yer alan degerleri su sekilde siniflandirmalarini ister:
. Aile degerleri
. Toplumsal deg@erler
. inang temelli degerler
Uretim Asamasi (Ogrenme Meniisil)
Ogretmen dgrencilerin ilgilerine gdre secim yapabilmeleri igin 6grenme meniisii uygular:
Mezeler (zorunlu)

Tum 6grencilerden hikéyedeki “fedakérlik” temasini gésteren cumleleri metinden bulmalari
istenir.

Ana Yemek (secmeli)
Ogrencilerden birini secmeleri beklenir:
. Hikayenin sonunu giinimize uyarlayarak yeniden yazma
. Bir sahneyi ¢izgi roman haline getirme
. Karakter analizi tablosu hazirlama
(UFsU1, UFUC1)
Tath (segcmeli)
Konuya ilgisi yiksek égrenciler igin yaratici gérev:
. Dede Korkut adina sosyal medya profili tasarlama
(UFGAK1, UFUD1).
Degerlendirme hem siire¢ odakli hem de 6grenci merkezli bir yapida kurgulanmistir. Og-
retmen, dersin basindan sonuna kadar giris kartlari, Kavram Céziimleme Haritasi ve ¢ikis
kartlari gibi tekniklerle 6grencilerin hazirbulunugluk dizeyini ve bilgi gelisimini strekli ola-
rak takip eder. Ozellikle “6grenme meniisii” ve “konusma bileti” stratejileriyle, dgrencile-
rin bireysel ilgi ve 6grenme hizlarina gore farklilasmis bir degerlendirme ortami sunulur.
Son asamada 6gretmen “Metindeki kahramanin yerinde siz olsaydiniz glinimizde nasil
davranirdiniz?” ve “Bu hikayedeki toplumsal degerler ile ginimuz degerleri arasinda na-
sil bir degisim gézlemlediniz?” seklindeki yansitici sorularla 6gretmen sireci degerlendirir

(UFGHP1, UFD1). Yansitici sorularin ardindan ¢ikis kartlari ile grenciler de kendi égren-
me surecini sorgular (EK 3).

Cok modlu metinler ve gorseller etkilesimli tahta Gzerinden sunulurken 6grenme mendisun-
deki ¢izgi roman hazirlama veya sosyal medya profili tasarlama sureclerinde tabletler, dijital
tasarim araclar ve gorsel dizenleme programlari kullanilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: GiRiS KARTI

Isim:
Sinif:
Ders:

Giris Karti

"Dede Korkut" denince aklina gelen ilk 3 sey nedir?

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 2: KAVRAM COZUMLEME HARITASI
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EK 3: CIKIS BILETI

CIKIS BILETI

"Bugiin 6grendigim 3 yeni
bilgi:

ilgimi geken 2 detay:

Aklima takilan 1 soru:

@ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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TEMA: NESILLERIN MiRASI DINLEME/ iZLEME)

Etkinlige TDE1.1. “Nesillerin MirasI” temasinda ele alinan metinlerde dinleme/izlemeyi yénetebilme
Déniistiiriilecek TDE1.2. “Nesillerin Mirasi” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme

Ogrenme Ciktilari  tpgq 3. “Nesillerin Miras!” temasinda ele alinan metinleri ¢oziimleyebilme

TDE1.1. “Nesillerin Miras1” temasinda ele alinan metinlerde dinleme/izlemeyi ydénetebilme
TDE1.1.1. Secim yapar.
TDEA1.1.2. iligkiyi strddrdr.
TDE1.2. “Nesillerin Mirasi1” temasinda ele alinan metinlerde anlam olusturabilme
TDE1.2.1. On bilgilerle baglanti kurar.
TDE1.2.2. Tahmin eder.
Basamaklandiriimis TDE1.2.3. Cikarim yapar.
Bilgi Birimleri TDE1.2.4. Karsilastirir.
TDE1.2.5. Siniflandirir.
TDE1.2.6. Tepki verir.
TDE1.3. “Nesillerin Mirasi” temasinda ele alinan metinleri ¢6ziimleyebilme
TDE1.3.1. Parcalari belirler.
TDE1.3.2. Parcalar arasindaki iligkileri belirler.
TDE1.3.3. Pargalar arasindaki etkilesimleri belirler.

Ogrencilerin toplumda meydana gelen sosyal, siyasi ve killtiirel degisimlerin edebi eserleri et-
On Kosul Beceriler/  kiledigini; benzer sekilde edebi anlatimlarin da sosyal, siyasi ve Kkiiltiirel degisimlere sebep
Temel Kabuller oldugunui; tahlil edilecek metinlerin turlerine 6zgu temel kavramlar (anlatici, olay 6rgusu, kisi,

zaman, mekan, sdyleyici, ahenk unsurlari vb.) bildigi kabul edilmektedir.

Ogrenciler dinleme stratejilerini uygulamakta zorlanabilirler.

Tema Bazh Ogrenci . o . o .
Ogrenciler metinleri anlamlandirmada, analiz etmede, metindeki neden-sonug iliskilerini ¢6-

intiyaglari
ziimlemede glclik yasayabilirler.
Farklilagtirma Alanlari
iFS1: Ogrencilere “Kasvetli ve gizemli bir ortam mutlu bir hikayede nasil
Soyutluk (IFS) kullanilabilir?” sorusu ile 6grencilerin zitliklarin uyumu tzerine distinme-
leri saglanabilir.
iFK1: Ogrencilerden, savasin sadece cephede degil aile yapisinda ve ¢o-
Karmasiklik (iFK)  cuk ruhunda yarattigi “ikincil yikimlar” Cornell notlarinin “yorum” kismina
. eklemeleri istenir.
Icerik .
IFC1: ligaz Daglar’nin cografi yapisini gdsteren bir topografya haritasi
Cesitlilik (IFC) ile dénemin kagni yollarini gésteren arsiv belgeleri karsilastirmali olarak
sunulabilir.

iFSK1: Ogrencilerden, Peyami SAFA ile ilgili arastirma yapmalari istenir.
Arastirmadan elde ettikleri bilgiler ile yazarin hikayede hissettikleri karsi-
lastirihr.

Seckin Kisiler
(IFSK)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Ust Duizey
Dasunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Siirec
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil Yiritme/

Stre¢ Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgiirliik
(SFSO)

Arastirma
Yoéntemleri

(SFARS)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gercek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gercek Alici Kitle
(UFGAK)
Uriin
Degerlendirmesi
(UFUD)
Urdin Sentez Uriin
(UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUQC)

Donustmler (UFD)

Fiziksel Ortamin Tanimi ve
Ogrenme Ortami Onemi
Diizenlemeleri (FOOD-0TO

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

SFUDD1: “Korkmamak mi daha degerlidir yoksa korktugu halde géreve
devam etmek mi?” sorusuyla cesaretin felsefi analizi yaptinlr.

SFAU1: “Sizce bu sessizlik bir baris mi yoksa yaklasan firtinanin haberci-
si mi?” sorusuyla metnin sonuna dair ucu acik alternatifler tartisilir.

SFKO1: “Bu yolda giden bir cocuk yanina silah almak zorunda kalsa sizce
o toplumda neler yolunda gitmiyordur?” sorusuyla dénemin kaosu 6gren-
cilere kesfettirilir.

SFAY1: Gazete kupuUrindeki “Huseyin’in 6lumd” ile yazarin “Onun taze
sesinde Turk kahramanhginin dirildigini sezer gibi oldum.” cimlesi arasin-
daki duygusal ve mantiksal tutarlilik sorgulanir.

SFSO1: Ogrenciye karakter analizi yaparken odak noktasini segme (Hii-
seyin, yazar veya eskiyalar) 6zgurlugu taninir.

SFARS1: Ogrenciler, dinleme metninde gecen cografi ve teknik detay-
larin tarihsel gercekligiyle ilgili literatlr arastirmasi gerceklestirirler. Lite-
ratir arastirmasiyla ilgili https://ogmmateryal.eba.gov.tr/kitap/sosyal-bi-
limlerde-arastirma/sosyal-bilimlerde-arastirma.pdf dosyasi rehber olarak
kullanilir.

SFGE1: “Vizilti Gruplar” olusturularak her grubun haritanin bir pargasini
(mekan, karakter, catisma) tamamlamasi saglanir.

UFGHP1: “Bugiin vatanseverlik hangi sorumluluklari gerektirir?” sorusuy-
la glincel bir toplumsal sorun i¢in ¢6zUm énerisi gelistirilir.

UFGAK1: Hazirlanan kavram haritalari okulun sosyal medya hesabinda
veya dijital kitiphanesinde “Nesillerin Miras|” sergisi olarak acilabilir.

UFUD1: Ogrenciler kendi kavram haritalarini, verilen degerlendirme
anahtar (EK 4) Gzerinden kritik ederek gelistirme alanlarini belirler.

UFSU1: Dinleme metni, gérsel dgeler ve 6grenci yorumlarinin birlestigi
dijital bir “Etkilesimli Hikaye Haritas1” olusturulur.

UFUC1: Dinleme sonrasi égrencilerden EK 5'te yer alan iiriinlerden iste-
diklerini secip olusturmalari istenir.

UFD1: Hikayenin trajik sonu, Hiiseyin’in sag kaldigi bir “alternatif tarih”
anlatisina dénustaraldr.

FOOD-OTO1: Sinifin bir duvar “Milli Micadele Lojistik Panosu” olarak
adlandirilir. Dinleme sirasinda égrencilerin ¢ikardigi kavramlar (llgaz,
Kalehan, cephane) ve sonrasinda hazirlanan kavram haritalari bu duvar
Uzerinde iplerle birbirine baglanir.
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Tercihler
(FOOD-T)

Ogrenen Merkezli
Ortamlar (FOOD-
AMO)

FOOD-T1: Kavram haritas! olusturma asamasi, égrencilerin dijital veya
fiziksel materyal tercihlerine gore cesitlendirilir.

Dijital Tercih: Kavram haritasini zihin haritalama yazilimlar (MindMeis-
ter, Coggle vb.) kullanarak hiyerarsik ve interaktif bir sekilde kurgular.

Analog Tercih: Karton, renkli ipler, tarihsel fotograf kesitleri ve dokulu
materyaller kullanarak “l¢ boyutlu bir karakter panosu” olusturur.

FOOD-OMO1: Sinifin bir bsliimi “Hiiseyin’in arabasi” gibi dekore edile-
rek dinleme esnasinda mekansal bir derinlik olusturulabilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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FARKLILASTIRILMIS ETKINLIK FORMU

Etkinlik Adi

Konu

Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Karanligin iginden Dogan Giines
Anadolu’da Bir Gece isimli hikayenin analizi

Ogrencilerin dinledikleri metindeki anahtar kavramlari, betimlemeleri ve olay érglisiinii sis-
tematik bir sekilde kaydedip ayirt etmeleri, gérseller ve metinden hareketle Milli Micadele
déneminin zorlu atmosferini (korku, umut, cesaret) yorumlamalari ve déneme ait ¢ikarim-
larda bulunmalari, karakterlerin duygu ve dusincelerini ¢ok ydnli analiz etmeleri, metnin
yapi unsurlari (kisi, mekan, catisma) arasindaki neden-sonug ilikilerini belirlemeleri amac-
lanmaktadir.

Resim, psikoloji, sosyoloji, tarih

Etkilesimli tahta, dijital icerikler, cok modlu metinler
4 ders saati

Beyin Firtinasi: Ogrencilerin bir konu hakkinda elestirilme korkusu olmadan ézgiirce fikir
urettikleri bir tekniktir. Bu ydntem, “tartismaci yaklasim” veya sinif i¢i etkilesim stratejilerinin
temelini olusturur. Ogrencinin hayal glicini tetikler.

Derse ilgi cekmek (Motivasyon) ve égrencilerin konu hakkindaki zihinsel semalarini hare-
kete gecirmek icin kullanilir.

Kelime iligkilendirme Testi (KiT): Bu, 6grencinin bilissel yapisindaki kavram aglarini orta-
ya gikaran bir aragtir. Ogrencinin bir kavrami duydugunda zihninde neleri cagirdigini, kav-
ram yanilgilarini ve én bilgilerini éiger. Amaci hazirbulunuslugu tespit etmektir. Ogretmen
buna goére dersin derinligini ayarlar.

Cornell Teknigi (Not Alma Stratejisi): Ogrencinin bilgiyi pasif bir sekilde kaydetmesini en-
gelleyen, dinlerken bilgiyi islemesini ve organize etmesini saglayan sistematik bir not alma
yoéntemidir. Bilgiyi parcalara ayirma ve iliskilendirme becerisini gelistirir.

Alti Sapkali Diistinme Teknigi: Hikayenin ve karakterlerin durumunun 6 farkli renk sapka
(bakis agisi) ile analiz edilmesi. Edward de Bono’nun gelistirdigi, diisiinceyi sistematik hale
getiren bir ydntemdir. Karmasik bir konuyu tek bir boyutta (sadece duygusal veya sadece
mantiksal) disiinmek yerine, sirayla farkli boyutlarda distinmeyi saglar. Amaci ¢ok yoénli
distnme ve empati becerisini gelistirmektir.

Kavram Haritasi (Grafik Dizenleyiciler): Bilgilerin zihindeki yapilanisini gérsellestiren,
kavramlar arasindaki hiyerarsik iligkileri (genelden 6zele) gosteren araglardir. Amaci 6gre-
nilen bilgilerin kalici olmasini saglamak, parcalar arasindaki iliskiyi gormek (sentez) ve dersi
somut bir Grtnle bitirmek.

Dinleme Oncesi:

Ogretmen dersin basinda tahtaya ligaz Daglarinin sisli bir fotografini, eski bir at arabasi
tekerlegini ve bir gaz lambasi gérselini yansitir (iIFG1, SFKO1). Ogrencilerin metindeki “kas-
vetli ve gizemli” atmosfere hazirlanmasi igin onlara “Bu Ug¢ gorseli bir araya getiren hikaye
sizce nasil baslar?” sorusunu ydneltir (FOOD-OMO1). Elestiri yapilmadan tiim fikirler tahta-
ya yazilir. Daha sonra yazilanlar iizerinde konusulur (iIFS1).

Ogretmen égrencilere merkez kavram olarak “Milli Miicadele Dénemi” yazili bir kagit verir.
Ogrencilerden 30 sn. icinde bu kavramin cagristirdigi kelimeleri yazmalari istenir (ér. savas,
Anadolu, yokluk, umut, kagni). En ¢ok tekrar eden kelimelerden hareketle sinifin hazirbu-
lunuslugunu tespit eder.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Degerlendirme

Dinleme Sirasi:

Ogretmen hikayeyi etkilesimli tahtadan dinleme metni olarak acar (EK 1).

Cornell not tutma teknigini kullanmalari icin 6grencilerden defter sayfalarini ikiye bélmelerini
ister. Anahtar kelimeler ve ipuglarini dinlerken duyduklari belirgin kavramlari (6r. Kalehan,
llgaz, eskiya, 13 yas, Kdroglu tirkisl) sol sutuna, bu kavramlarin ne anlama geldigi ve
yazarin betimlemelerini (6r. cocuk olmasina ragmen korkusuz, daglar gélgelerle dolu) sag
stituna yazmalarini séyler (iFK1, SFGE1). Ardindan 6grencilerin cevaplarini kontrol eder.

Dinleme Sonrasi:

Daha sonra 6gretmen 6grencilerin hikayedeki karakterlerin davranislarindan duygu ve du-
stincelerine yonelik ¢cikarimlar yapmalari igin alti sapkali dustinme teknigini kullanir. Sinifi
gruplara ayirir veya tim sinifin sirayla sapkalari takmasini saglar.

Beyaz Sapka (Objektif): Olay nedir? (Araba bozuldu, yeni araba bulundu, llgaz gegcildi,
eskiyalar goruldi.) (SFAY1).

Kirmizi Sapka (Duygusal): Yazar o an ne hissetti (IFSK1)? (Soguk terler dokti, korktu).
Huseyin ne hissetti? (gurur, cesaret) (SFUDD1)

Siyah Sapka (Riskler/Negatif): O gece en koétl ne olabilirdi? (Eskiyalar saldirabilir, araba
uguruma yuvarlanabilirdi.)

Sari Sapka (Pozitif/Umut): Bu hikAyedeki en umut verici sey ne? (13 yasindaki bir cocugun
bile vatani/gdrevi sahiplenmesi).

Yesil Sapka (Yaratici): Siz olsaydiniz o eskiyalara karsi nasil bir énlem alirdiniz?

Mavi Sapka (Sonug): Bu hikaye bize Milli Miicadele ruhu hakkinda ne séyliiyor (UFGHP1).
(Anadolu insani yasi ne olursa olsun miicadeleye ortaktir.)

Ogrenciler sapkalarina gére sorulari cevaplar. Ogretmen, etkinlik sirasinda égrencileri goz-
lemleyerek kontrol listesini doldurur (EK 3). Ardindan 6gretmen 6grencilerden hikayedeki
cocuk kahramanla ilgili karakter 6zelliklerini metinle iliskilendirerek analiz etmelerini sagla-
mak amaciyla defterlerine merkezde kahraman olacak sekilde bir kavram haritasi olustur-
malarini ister (SFSO1, UFUC1, FOOD-T1, UFD1) (EK 2). Ogrencilerin gizdikleri haritalar
6gretmen tarafindan degerlendirilir (EK 4).

Ders sureci tanilayici, bicimlendirici ve dluzey belirleyici araglarla kapsamli sekilde deger-
lendirilir. Ogrencilerin dn bilgilerindeki kavram aglari ve hazirbulunusluklari saptanir, Cor-
nell not alma verileriyle dinleme sirasindaki bilgi isleme becerileri kontrol edilir. Alti sapkali
dustnme etkinligi boyunca 6grencilerin empati kurma ve ¢ok yonli analiz yetenekleri goz-
lem formlariyla kayit altina alinir. Ders sonunda hazirlanan kavram haritalari ise, 6grencinin
metindeki yapi unsurlari (kisi, mekan, catisma) arasindaki neden sonug iligkilerini sentezle-
me dlzeyini somut bir Grlin olarak ortaya koyar. Tum veriler, kontrol listesi ve degerlendirme
oOlcekleri araciligiyla batincil bir basari puanina dénustaralar.

Teknoloji Entegrasyonu  Cesitli dijital araglarla hikaye videoya dénistiiriilerek sunulabilir (UFGAK1).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 1: HIKAYE
ANADOLU’DA BiR GECE

Bu ¢ocuga Anadolu’da rastladim. Cankiri ile Kastamonu arasinda konaklamistik. Arabamizin bir hayvani, agzi képuklenerek
yabani bir hiriltidan sonra hanin kapisina serilmis; kimildamadan bir anda katilasmisti. Arabaci, sag kalan hayvanini yatir-
diktan sonra 6fkeyle karsima dikildi:

“Efendi! Benden yana umudun kalmasin. Buradan ileriye bir adim atamam. Bir araba bul.”

iki glin handa bekledikten sonra yeni arabacim geldi. On (g, on dért yasinda bir cocuktu. Kiil benizli, ciliz bir kdy cocugu.
Siyah kirpikli gdzlerinin derin pariltisiyla sordu:

“Inebolu’ya mi?”
“Evet.”
“Araba hazir.”

Korkuya benzer bir isteksizlik vardi. Cocuk, ¢ikarmak istedigim her gigligu kabul etti. Uzlasti, esyami arabasina tasidi.
Anadolu’nun hlzlnli sabahlarindan biriydi. Agir agir gidiyorduk. Yol cok dénemegcli, caprasik ve dardi. Ne kadar olsa ¢ocuk,
Allah bizi kazadan esirgesin, diye disundim.

O, bu distincemin sesini duymus gibi birdenbire arkasina déndu:
“Efendi, az ileri yol diizlesir, daha hizl gideriz, ben hayvanlara bile bile yol vermiyorum.” dedi.

llgaz’a yaklagsmistik. Burasi, karanlik ugurumlariyla ugursuz bir gegitti. Bircok kere, buralara sokulan eskiyadan bahsedildigini
isitmistim. Kalehan’da bulunanlar demislerdi ki: “Samsun’dan kalkan bir ¢ete ligaz’a kadar gelmis, oralara saklanmis, sizi
gbrirlerse sag birakmazlar.”

Caresiz, ligaz’dan gececektik ve gegcmeye basladik. Yanina gittim “Buralarda c¢eteler varmis.” dedim. Cevap vermedi. Yasin-
dan umulmayacak bir sogukkanlilikla sézlerimi duymamis gérindi. Bir daha séyledim: “Buralarda eskiya varmis.” Kaglari
catilmig, gozleri tutusmus, yuzi burusmustu. Kolunu uguruma dogru sallayarak cevap verdi: “Varsa ne yapalim? Bizim de
elbette karsi koyacak kuvvetimiz vardir. Biz iki kisiyiz.”

Kendisine o kadar inanarak sdyluyordu ki, minakasa edemedim. Sustugumu gériince “Efendi, ben bu yollardan gece giindiz
tek basima gecerim, bugline kadar korku nedir bilmedim. Pontus ¢eteleri var derlerdi, karsima bir tane de ¢cikmadi.” Gézlerini
yUzUme yaklastirarak basini salladi “Ciksa ne olur ki? Evelallah iki G¢inl birden tepelerim.”

Guldim, bu onu kizdirdi. “Efendi! Sen ne diyorsun Allah askina? Ben Bursaliyim. Disman geldigi zaman on iki yagimdaydim,
tarlada galisiyordum. iki dilsman askeri benimle alay etmeye kalkti, bir tanesini yaraladim. Oteki korkudan kagti, ben de eve
gizlendim; zabitler beni on giin aradilar, babam teslim etmedi fakat hinglarini babamdan aldilar.”

“Ne yaptilar?” Sustu.

“Anam da bundan sonra kederinden 6ldi. Ben agladim, ¢iktim, Kutahya'ya yaridim, asker yazilmak istedim, yasim
gelmedigi icin almadilar, bu arabayi satin aldim, yasim gelinceye kadar bununla gecinecegim.”

“Yasin gelince?”
“Asker yazilacagim.”

Baska sey sdylemedi, arabaya atladi. Araba, ugurumun yanindan korkung bir slratle kosuyordu. Ki¢lk arabaci, berrak bir
sesle derin boslugu cinlatarak Kéroglu’nun bir tirklsuni séylemeye basladi. Bu taze ve ding seste Turk kahramanliginin
yeniden dirildigini sezer gibi oldum, titredim.

llgaz’i geride birakmak UGizereydik, sabah yaklasiyordu. Birdenbire yolun kenarinda, otuz kirk metre ilerimizde, araba fenerinin
sari 1sigindan ¢ siyah gélgenin yavasca kagistiklarini gérdik. Kiglk arabacim hemen ayagda kalkti. Dizginleri sol elinin bi-
legine sararak sag elini arka cebine atti. Eski sistemde bir tabanca ¢ekti ve hayvanlari daha siddetle surdl. Araba, gélgelerin
kacistigi yere geliyordu; karartilarin bulundugu hizaya yaklasinca siyah elbiseleriyle dimdik duran ve ellerini fisekliklerine
dayamis U¢ uzun boylu adamin arabaya baktiklarini gérdik. Yakin tehlikenin soguk teri, sirtimdan asagiya sizdi. Arabamiz
adamlarin yakinina geldigi zaman gélgeler hi¢ kimildanmadilar, yolun kiyisinda adaglar gibi hareketsiz kaldilar, araba ugar

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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gibi gecti. llgaz’1 bdyle gectik. O godlgeler kimlerdi, bize satagsmaktan nicin vazgectiler? Anlasilmadi. Ki¢ik arabacim dedi ki
“Ah, bir satagsaydilar, iki G¢gini birden devirseydim...”

Golgelerden bir daha hi¢ bahsetmedik.

Bir giin, Anadolu gazetelerini karistirirken, on ¢ yaslarinda, Bursali Hiiseyin isminde bir arabaci ¢ocugunun ligaz’da eski-
yalar tarafindan cevrildigini, kahraman yavrunun eski bir tabanca ile ikisini yere serdigini, fakat kendisini de yaralandigini,
devriye yetismeden 6lduguni okudum. Bu Hiseyin benim arabacimdi. O giinden sonra, Anadolu konusuldugu zaman, bu
kliglk arabactyr anarim. Onun yanik, esmer yliziinde, siyah, parlak gézlerinde, destani kahramanhgimizin izlerini bulur, aza-
metli gegcmisimizin gururunu duyardim.

Peyami Safa

EK 2: KAVRAM HARITASI ORNEGi

i
.
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-
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ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI @



ORTAOGRETIM KADEMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI ~ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

TURK DiLi VE EDEBIYATI
10. SINIF

EK 3: ALTILI SAPKA DUSUNME TEKNiGi KONTROL LiSTESI

Yénerge:

Bu 6lgek, Anadolu’da Bir Gece isimli hikaye ile ilgili gerceklestirilen dinleme/izleme etkinligi sonrasinda, 6grencilerin alti sap-
kall disunme teknigi becerilerini 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Degerlendirme sireci; bilissel kazanimlarin yani sira, grup
dinamigi ve duygu y6netimi gibi duyussal becerileri de kapsar.

BECERILER EVET HAYIR

Taktig1 sapkanin rengine uygun (duygusal, objektif vb.) yorum yapabildi mi?

<
<

Karakterin (HUseyin veya yazar) yerine gecerek empati kurabildi mi?

Olaylara sadece “korku” agisindan degil “umut/c6zim” agisindan da bakabildi mi?

Grup tartismalarina aktif olarak fikir sundu mu?

Arkadaslarinin fikirlerini dinleyip saygih bir dille geri bildirim verdi mi?

RO ARG R VARG,
RO ARG R VARG,

S8z hakki alarak sinif ici tartismaya (beyin firtinasi) katki sagladi mi?

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 4: KAVRAM HARITASI ANALITIK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI
Yoénerge:

Bu dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin Anadolu’da Bir Gece metninden hareketle olusturduklari kavram haritalarinin
degerlendiriimesi amaciyla hazirlanmistir. Her bir 6l¢it 1’den 4’e kadar puanlandiriimakta olup her diizeyin aciklamalar
asagida yer almaktadir. Litfen her élcitu dikkatle inceleyerek 6grencinin performansina en uygun diizeyi isaretleyiniz.

(o] i1

icerik ve kavram
uygunlugu

Gelistirilmeli (1)

Anahtar kavramlar
(Huseyin, ligaz, ce-
saret vb.) eksik veya
metinle ilgisiz yanlis
kavramlar segilmis.

Yeterli (2)

Metindeki temel
kavramlar mevcut
ancak detaylar
eksik. Bazi 6nemsiz
kavramlar merkeze
alinmis.

Metindeki anahtar
kavramlarin cogu
dogru tespit edilmis
ve haritaya yerlesti-
rilmis.

Cok iyi (4)

Metindeki tim
anahtar kavramlar
ve detaylar eksik-
siz tespit edilmis.
Kavramlar metnin
6zUn0 tam olarak
yansitmaktadir.

Baglantilar ve

Kavramlar arasinda

Kavramlar arasinda

Kavramlar arasin-

Kavramlar arasinda-

diizen ve yapi

ve rastgele ser-
pistiriimis. Merkez
kavram (Huseyin/
Milli Micadele) belli
degil.

var ancak genelden
6zele dogru giden
hiyerarsik yapi zayif.
Dallar karmasik.

belirgin ve diger
kavramlar buna
mantikl bir sirayla
baglanmis. Yapi ge-
nel olarak anlasihr

iliskilendirme baglanti gizgileri cizgiler var ancak daki iligkiler mantikli | ki iligkiler (sebep-so-
yok veya rastgele cizgilerin Gzerine cizgilerle kurulmus. | nug, parca-bitin)
cizilmis. Baglant iliskiyi agiklayan Baglanti ifadeleri mukemmel kurgu-
ifadeleri (yUklemler) | (sebep-sonug, (6rnegdin; “sahiptir’, | lanmig. Baglanti
yazilmamis. 6zellik vb.) ifadeler | “nedenidir’ vb.) ifadeleri iligkinin
yazilmamis veya cogunlukla dogru niteligini net bir se-
hatall. kullaniimis. kilde aciklamaktadir.
Hiyerarsik Kavramlar daginik Bir merkez kavram | Merkez kavram Genelden 6zele ku-

sursuz bir hiyerarsi
var. Harita, zihinsel
yaplyi net bir sema
olarak sunuyor.

Orneklendirme
ve kanit

Kavramlari destekle-
yecek drnekler veya
metinden alintilar
hi¢ kullaniimamis.

Kavramlarin altina
ornekler yazilmis
ancak bunlar me-
tinle uyumsuz veya
yetersiz.

Kavramlari agikla-
yan dogru érnekler
(6rnegin, cesaret
tabanca ¢cekmesi
vb.) verilmis.

Her kavram, metin-
den alinan somut
kanitlarla (davra-
nig, s6z, nesne)
zenginlestiriimis ve
desteklenmis.

Gorsel tasarim
ve okunabilirlik

Yazilar okunaksiz,
cizimler 6zensiz.
Harita gorsel olarak
takip edilemiyor.

Okunabilir bir harita
ancak gorsel 6geler
(renk, kutucuk)
kullanilmamis. Sade
bir listeleme gibi
duruyor.

Harita temiz ve du-
zenli. Kavramlar ve
iliskiler gorsel olarak
birbirinden ayirt
edilebiliyor.

Gorsel tasarim
(renk kodlamasi,
sekiller) kavramlari
gruplamak icin etkili
kullaniimis. Géze
hitap eden, yaratici
bir sunum var.

Puanlama Araligi ve Yorum:

17-20: Cok lyi-Beceriler Ust diizeyde sergilenmistir.

+ 13-16: lyi-Etkinlige aktif katihm ve anlamli katki saglanmstir.

9-12: Yeterli-Katilim vardir ancak bazi alanlarda gelistirme gereklidir.

5-8: Gelistiriimeli-Temel yeterliklerde eksiklikler vardir, katki sinirlidir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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EK 5: URUN SECiM MENUSU

Uriin Tard Secenek A (Teknik/Analitik) Secenek B (Yaratici/Estetik)

Hiseyin adina yazilmis bir “Kahramanlik Belge-

Yazili Uriin Milli Miicadele ruhunu anlatan bir makale.
si” veya berati.

“llgaz’da Bir Gece” temali dijital illistrasyon

Gorsel Uriin | istiklal Yolu'nun lojistik akis diyagram. .
veya kolaj.

Hikayedeki liderlik 6zelliklerini analiz eden bir
sunum.

Sesli Uriin O geceyi anlatan bir “Sesli GUnllk” kaydi.

@ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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' ETKINLIK 12

TEMA: NESILLERIN MiRASI (KONUSMA)

TDES3.1. Dede Korkut hikayelerinden birini canlandirdi§i konusma slrecini ydnetebilme

TDE3.2. Dede Korkut hikayelerinden birini canlandirdigi konugmasina uygun igerik olusturabil-

Etkinlige me

Déniistiirilecek

Ogrenme Ciktilar TDES3.3. Dede Korkut hikayelerinden birini canlandirdi§i konusmasinda kural uygulayabilme

TDES3.4. Dede Korkut hikayelerinden birini canlandirdiyi konugsmasina ydnelik degerlendirme-
lerini yansitabilme

TDES3.1. Dilin zenginligini kullandigi akici bir konugma siirecini yonetebilme
TDES3.1.1. Sec¢im yapar.
Konusmasinin amacina (ikna etme, bilgilendirme) karar verir.
Konusmasinin 6zelliklerini (hazirlikli/hazirliksiz, slire, hedef kitle) belirler.
Konusmanin tirinu, yéntem ve stratejisini belirler.

TDE3.2. Konusunu dilin zenginliginden yararlanarak olusturdugu konusma icerigini
olusturabilme

TDE3.2.1. On bilgilerle baglanti kurar.
Konusmasinda belirledigi amaca yonelik 6n bilgileriyle baglanti kurar.
TDES3.2.2. Tahmin eder.

Hedef kitlenin &zelliklerine yonelik tahminlerde bulunarak konusmasinin giris, gelisme ve
sonug¢ bélimlerini tasarlar.

TDE3.2.4. Siniflandirir.
Dilin kullanim alanina (6zel, mesleki, kamusal alan ve egitim alani) gére konusmasinin ice-
rigini belirler.
Basamaklandinlmis  TDE3.2.6. Tepki verir.
Bilgi Birimleri Konusmasini planlarken dil iglevlerini kullanir.
TDE3.2.7. Sesle anlam olusturur.
Konusmasinda beden dilini dogru bir sekilde kullanacagdini g6z éniinde bulundurur.
Konusmasini diksiyon ve telaffuzu etkin bir sekilde kullanacak sekilde planlar.
TDE3.2.9. Sunar.
Yapacag! konusmanin plan taslagini sunar.
Aldigi geri bildirimler ile plan taslagina son seklini verir.

TDE3.3. Konusunu dilin zenginliginden yararlanarak olusturdugu konusmasinda kural
uygulayabilme

TDES3.3.1. Plan hazirlar.
Konusmasina planina uygun bir sekilde baglar.
Konusmasini dikkat ¢ekici bir girisle baslatir.
TDE3.3.2. Dusunceyi gelistirme yollarini kullanir.
Konusmasini desteklemek amaciyla distnceyi gelistirme yollarini kullanir.

Duygu, dustince ve hayallerini kendine 6zgu bir Uslupla ifade eder.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Basamaklandiriimig
Bilgi Birimleri

On Kosul Beceriler/
Temel Kabuller

Tema Bazh Ogrenci
ihtiyaclari

icerik

TDE3.3.3. Uygun séz varligi kullanir.
S6z varhgini baglama uygun sekilde kullanir.
Ana disgUlince ve destekleyici bilgilerle konugmasini strdurdr.
Konusmasini hedef kitleye uygun bir séz varligi ve Gslupla strdarar.
TDE3S.3.5. Turkge dil yapilarini uygular.
Konusmasinda Turkgenin dil yapisini ve iglevini amacina uygun kullanir.
TDES.3.7. Beden dilini ve mekan kullanir.
Konusmasinda beden dilini dogru bir sekilde kullanir.
Konusmasinda diksiyon ve telaffuzu etkin bir sekilde kullanir.
Konusmasinda mekani etkin bir sekilde kullanir.
Konusmasinda zamani verimli bir sekilde kullanir.
Konusma strecinde dinleyici ile etkilesim kurar.

TDE3.4. Kullandig: dil é6zelliklerinin konugsmasina etkisine yénelik degerlendirmelerini
yansitabilme

TDES3.4.2. Tepki verir.

Genel geri bildirimlere bagh olarak bundan sonra yapacagi konugmalar icin kendisine yeni
hedefler belirler.

Ozgiin konusmaci kimligini olusturur.

Konusmasini dijital ortamlar icin yeniden diizenleyebilir.

Bu temada 6grencilerin hikaye turiinun genel 6zelliklerini, yapi unsurlarini, anlatmaya bagli me-
tinlerde kullanilan anlatim bicimlerini, 6gretici metinlerin genel 6zelliklerini, égretici metinlerde
kullanilan anlatim bigimleri ve distinceyi gelistirme yollarini; kiiltirel, sosyal ve psikolojik temel
unsurlari, yazili ve s6zli anlatim asamalarini, sekil bilgisi ile ilgili dil bilgisi kurallarini bildigi
kabul edilmektedir.

Ogrenciler s6zlii ifade becerilerinde fiziksel ya da sosyal nedenlerden étiirii sikinti yasayabilir.
Ogrenciler bir hikdye metnini senaryoya déniistiirmede zorlanabilir.
Ogrenciler senaryoyu canlandirmada gugliikler yasayabilir.

Farklilagtirma Alanlari

iIFS1: Dirse Han'in otorite ile babalik duygusu arasindaki catismasini, gi-
Soyutluk (IFS) nimuzdeki gl¢ ve sorumluluk kavramlari Gizerinden yorumlamalari sagla-
narak 6grencilerin soyut distinmelerine olanak verilir.

iFK1: Ogrenciler, “ad verme, toy etme, aile hiyerarsisi” kavramlarini déne-
Karmasiklik (IFK) min sosyopolitik yapisi ve mitolojik unsurlari baglaminda inceleyerek farkli
disiplinler arasinda baglanti kurar.

Cesitlilik (IFC) iFC1: Tonlamanin farkli duygu durumlarina neden oldugu fark ettirilir.
Organizasyon IFO1: Olayin giris, gelisme, catisma ve sonug bélimleri ile ilgili hikaye
(IFO) haritasi olusturulur.

Seckin Kisiler IFSK1: Unli tiyatro/sinema oyunculariyla ilgili arastirma yaparak oyuncu-

nun sahne performansini inceler, farkli oyuncular ile bu oyuncuyu karsi-

(IFSK) lastirarak oyunculuk hakkinda degerlendirmelerde bulunur.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Siire¢

Uriin

Ust Dlzey
Dasunme
(SFUDD)

Acik Ucluluk/
ilerletici Siirec
(SFAU)

Kesifci Ogrenme
(SFKO)

Akil Yartatme/
Kanitlama (SFAY)

Secimde Ozgirlik
(SFSO)

Arastirma
Yontemleri

(SFARS)

Grup Etkilesimi
(SFGE)

Gergek Hayat
Problemleri
(UFGHP)

Gercek Alici Kitle
(UFGAK)

Uriin
Degerlendirmesi
(UFUD)

SFUDD1: “Kiriima noktas!” tespiti, olaylarla ilgili elestirel diisiinme bece-
rilerini kullanmalarini saglar.

SFAU1: Ogrenciler Dirse Han’in kararlarini bir baba, bir es, bir bey olarak
farkl roller altinda analiz ederler.

SFKO1: Ogrenciler ayni ciimleyi ti¢ farkl duyguyla (6fke, hiiziin, stiphe)
s@yleme denemeleri yaparak tonlamanin anlami nasil degistirdigini kes-
federler.

SFAY1: Karakterlerin kararlarini etkileyen “kiriima noktalarini” tespit et-
meleri istenir. Boylelikle olaylar arasindaki nedensellik baglarini kurmalari
saglanir.

SFAY2: Ogrencilerden, Dirse Han'in adamlarinin suclu psikolojisini ve
manipulasyon tekniklerini kullanarak bir savunma stratejisi gelistirmeleri
ve mahkemede sunulmak Uzere bir sanik savunmasi olusturmalar iste-
nebilir.

SFSO1: “Yénetmen ve Reji” grubu, oyunun tiriinii; “klasik epik anlatr”,
“modern absurt tiyatro” veya “geleneksel gélge oyunu” tekniklerinden bi-
riyle sahnelemeye karar verebilir.

SFARS1: Ogrencilerden, hikayeyi bir arastirmaci gozilyle inceleyerek
metindeki kiltirel izleri bulmalari istenir. Ogrenciler metni okurken; eski
Turklerde yemek kulturd, aile iligkileri ve kahramanlik sartlari gibi bagliklar
acarlar. Metinde bu basliklara uyan climlelerin altini ¢izerek bir liste olus-
tururlar. Bu sayede hikayeyi sadece bir olay olarak degil dénemin yasam
bicimini gdsteren bilimsel bir belge (dokiiman) olarak analiz ederler.

SFGE1: Yoénetmen grubu, oyunculara sadece “Burada dur!” demez, ka-
rakterin o andaki duygusal durumunu sorgulatan sorular yéneltir.

Ornek etkilesim: “Boga ile gliresirken Bogac Han’in fiziksel giicii mii yok-
sa zihinsel stratejisi mi 6n planda?” ve “Bu ayrimi beden diline nasil yan-
sitacaksin?”

Oyuncular ve yénetmenler arasindaki bu diyaloglar, bir “Provalar Gunli-
gu” olarak kaydedilir. Bu sureg, grubun ortak bir sanatsal vizyon etrafinda
birlesmesini saglar.

UFGHP1: Ogrencilerden, bu tiyatro oyununu sadece sinif icinde degil
okulun sosyal medyasinda veya bir dijital platformda yayinlanmak tzere
bir “Kulttrel Farkindalik Projesi” olarak kurgulamalari istenir. “Dekor ve
Tasarim” grubu, hikayeyi dijital yerli (z kusagi) kitleye sevdirecek bir “ka-
rakter markalama” stratejisi gelistirir.

UFGAKT1: Ogrencilerden sergiledikleri oyunu daha sonra okul tiyatro
salonunda tum &égrencilere, ailelerine, arkadaslarina vb. sergileyerek
yayginlastirma etkisinin olusmasi saglanabilir.

UFUD1: Canlandirmalar degerlendirilirken sadece degerlendirme
formlari degil profesyonel kriterler esas alinir. Ornegin, bir tiyatro ya da
sahne sanatcisinin uzman degerlendirmesi kullanilir ya da imkanlar
dogrultusunda bir tiyatro/sinema oyuncusu sinifa ¢cagrilir.

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Sentez Uriin
(UFSU)

Uriinde Cesitlilik
(UFUQC)

Donustmler (UFD)

Ortamin Tanimi ve
Onemi

(FOOD-0TO)

Fiziksel Tercihler
Ogrenme Ortami (FOOD-T)
Diizenlemeleri

Ogrenen Merkezli

Ortamlar (FOOD-
AOMO)

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

UFSU1: Ogrenciler, “Bogac Han” hikayesini “nazim nesir sentezi” ile
modern bir opera/mizikal metne dénustlrebilirler.

UFUC1: Ogrenciler sonug raporlarini dijital sunum uygulamalarini kulla-
narak etkilesimli Griin veya foto réportaj gibi farkli Griinlere dénlsturebilir.
UFUC2: Ogrencilerin dijital becerilerini kullanarak sahne tasariminda
farkliliklar olusturmasi saglanir.

UFD1: Tiyatro oyunu miizikal seklinde sahnelenebilir ya da radyo tiyatro-
suna dénusturdlebilir.

FOOD-OTO1: Sinifin bir duvari, siireg boyunca tiim uzman gruplarinin
bulgularini (karakter taslaklari, kostim kumas 6rnekleri, reji notlan) ipler
ve kartlarla birbirine bagladigi bir “dramatik baglam duvari’na dénustura-
lebilir.

FOOD-T: Ogrencilerin 6grenme stillerine gére bu istasyon sessiz odak-
lanma saglayacak farkli bir yer ya da diger 6grencilerin ¢alistigi ortak alan
olarak tasarlanabilir.

FOOD-OMO1: Sinifta farkl késeler olusturulur:
. Diksiyon ve Vurgu istasyonu
+  Sahneleme istasyonu

. Tasarim/Teknoloji/Medya istasyonu



ORTAOGRETIM KADEMESINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARI ~ ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI

TURK DiLi VE EDEBIYATI

10. SINIF

Farkhlastiriimis Etkinlik Formu

Etkinlik Adi

Konu
Ogrenme Hedefleri

Disiplinler Arasi
Bilesenler

Materyaller

Siire

Etkinlik Aciklamasi

Uygulama Asamalari

Tarihin Sesi Sahnenin GucUl (Bir Dirse Han Hikayesi)
Hikayeyi canlandirma

Ogrencilerin hikayedeki kirlma noktalarini belirlemeleri, hikaye 6gelerini analiz etmeleri,
grup halinde calisarak; hikaye metnini senaryolastirip canlandirmalari hedeflenmektedir.

Psikoloji, sosyoloji, tarih, bilisim teknolojileri

Etkilesimli tahta, A4 kagidi, “Dirse Han Oglu Boga¢ Han Boyu” adli hikaye, ses ve gorintl
cihazlari

10 ders saati

RAFT Stratejisi: Ogrencilerin bir problem (izerinde bireysel olarak calismasini saglar. Og-
renciler daha sonra yanitlarini akranlari ile karsilastirarak yeni bilgiler edinir. Bu etkinlikte
6grencilerin disun esles paylas teknigiyle okuma stratejisi belirlemeleri saglanir.

istasyon Stratejisi: istasyon teknigi yaygin bicimde kullanilan siirec farklilastirma strateji-
lerinden biridir. Ogrencilerin es zamanl olarak cesitli etkinlikler gerceklestirebilecekleri mer-
kezlerin kurulmasina dayanir. istasyon teknigi égrencilerin ilgileri ve 6grenme diizeylerine
gore 6zglrce hareket edebildikleri ve bir konuya farkl agilardan bakma sansi yakalayarak
tim sinifla birlikte 6grenebilecekleri bir stratejidir.

JIGSAW Stratejisi: JIGSAW, 6grenmeyi desteklemek ve 6grenciler arasindaki etkilesim
ve is birligi kurmayi artirmak icin kullanilan bir stratejidir. Bir konu 6zelinde gerceklestirilen
farkli calismalari birlestirmeye odaklanan bu amag giris, uzman arastirmasi, rapor hazirla-
ma ve yeniden bigimlendirme, tamamlama ve degderlendirme olmak Uzere bes asamadan
olusmaktadir.

Konusma Oncesi:

Ogretmen 6grencilere dersten bir hafta énce Dede Korkut hikayelerinden “Dirse Han
Oglu Boga¢g Han Boyu” adh metni dagitir (https:/madenlerilkokulu.meb.k12.ir/meb_
iys_dosyalar/48/11/706374/dosyalar/2020_12/16130244_Dede_Korkut_Hikayeleri.pdf)
ve 6grencilerden metni okuyup ilgilerini ceken ve énemli gordikleri yerleri not almalarini
ister (SFARS1).

Ders, Dede Korkut ile ilgili arastirma yapan 6égdrencilerin kendi arastirmalarindan elde et-
tikleri bilgileri sinifla paylasmasiyla baslar. Ardindan Dirse Han Oglu Bogag Han Boyu adli
metin 6grencilerle birlikte incelenir. Ogrenciler hikayede ilgilerini ceken ve énemli gérdiikleri
olaylari aldiklari notlari kullanarak anlatirlar (SFAY1, SFUDD1). Ogretmen “Dirse Han’in
baba olduktan sonra dnceki hayatina goére degisip degismedigini, eger degismisse bu de-
gisikliklerin neler oldugunu” égrencilere sorar (iFS1). Alinan cevaplardan sonra 6gretmen
JIGSAW stratejisini kullanmak i¢in 6grenciler gruplara ayrilir. Gruplardaki 6grenciler kendi
icerisinde calismak istedikleri konulari segerek uzman gruplari olustururlar (FOOD-OTO1).

Olay Orgiisii Uzmanlari: Hikayedeki giris, gelisme, catisma (40 yigidin iftirasi) ve sonug
bélimlerini belirlerler (IFO1).

Karakter Analiz Uzmanlari: Dirse Han, Boga¢c Han ve Ana (Hatun) karakterlerinin moti-
vasyonlarini inceler. Uzmanlar, Dirse Han'i hikaye boyunca verdigi kararlari, bu kararlarin
nedenlerini ve sonuclarini tartisirlar (SFAU1, SFAY2).

ZENGINLESTIRILMIS OGRETIM ETKINLIKLERI
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Dil ve Uslup Uzmanlari: Dede Korkut'un anlatim tarzini, nazim nesir karisimini inceler.
Kiiltiirel Kod Uzmanlari: Hikayedeki “ad verme”, “toy etme (s6len)”, “aile hiyerarsisi’ kav-
ramlarini dénemin sosyopolitik yapisi ve mitolojik unsurlari baglaminda inceler (iIFK1).

Uzman gruplari konularyla ilgili ¢calistiktan sonra ana gruplarina déner ve dgrendiklerini
arkadaslarina égretir. Ana gruplar edindikleri bilgilerin bir sentezini olusturur ve hikaye ile
ilgili sinifa sunmak igin bir sonug raporu hazirlarlar. Gruplar kavram haritasi ya da infogra-
fik hazirlarlar (OFUG1). Grup icerisinden segilen 6grenciler raporlarini sinifta paylasilir ve
sinifca tartisma yapilir.

Hikayenin drama ydntemiyle canlandiriimasi icin RAFT stratejisi kullanilir. RAFT segim tab-
losunda belirtilen gérevlerin seciminde 6gretmen dgrenci hazir bulunusgluklari ve ilgilerini
dikkate alarak kendisi secim yapabilecegi gibi secimi 6grencilere de birakabilir (SFSO1).

Rol izleyici Format Tema
. Dirse Han Dramatik Babasina, kendisine neden saldirdigini
Bogac Han . -
(Baba) Diyalog sormasi ve sadakatini anlatmasi
40 iftiraci Tirat / Bir annenin evladini koruma i¢cgidusi ve
Hatun (Anne) | ... U
Yigit Sucglama adaletsizlige isyani
s Kurultay / Savunma Yaptiklari iftirayl hakl ¢ikarmaya calis-
40 Yigit .
Mahkeme Metni malari
Dede Korkut Gunurnt.Jz Epzlk Siir/ Hikéyeden cikarilacak derslerin guinimaize
Gengligi ogut uyarlanmasi

Ogrenciler RAFT secim tablosundan istedikleri eslesmeleri kullanarak metinlerini olusturur-
lar. Olusturulan metinler énce 6gretmen tarafindan deg@erlendirilir ardindan sinifta canlan-
dinhr. Sinifga canlandirmalar tzerine tartisilir ve metinlerde dizenleme yapilip yapiima-
yacagina karar verilir. Metinler birlestirilerek sinifin sahneleyecegdi ana senaryo olusturulur
(UFSU1).

Ogrenciler ilgi ve yeteneklerine gére dgretmenleri tarafindan esnek gruplama yéntemiyle
gruplara ayrihr. Gruplar:

Oyuncular: S6zel ve bedensel ifade becerisi ylksek olanlar

Yénetmen ve Reji: Sahne akisini, bloklamayi ve dramatik tansiyonu yénetme becerisi yik-
sek olanlar (SFGE1).

Dekor ve Kostiim Tasarimi: Gorsel sanatlara ilgisi olanlar (UFGHP1).

Gruplar sabit sekilde olusturulan istasyonlarda gérevlerine uygun g¢alismalar yapilir. Bu si-
recte sabit istasyonlar:

Diksiyon ve Vurgu istasyonu: Oyuncular, Dede Korkut metinlerindeki arkaik (eskiden kal-
ma; yazi ve konusma dilinde artik kullanistan diismus olan, dilin daha eski veya tarihi dev-
relerine ait kelime, deyim ve sekiller) kelimelerin dogru telaffuzu tizerine galisir (SFKO1).

Sahneleme istasyonu: Yénetmen ve reji grubu, olayin gectigi mekanlarin (Dirse Han'in
cadirini ve Boga Meydanr’'ni) sinifta nasil canlandirilacagini planlar (FOOD-T1). Bu grupta
calisan yénetmen ve reji ekibi 6grencilerin sadece sahneyi ydnetmesi degil oyunculara “ne
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Degerlendirme

den o noktada durmalari gerektigini” estetik ve dramatik gerekgelerle agiklamalari beklenir.

Tasarim/Teknoloji/Medya istasyonu: Dekor ve tasarim grubu, sahnelemede kullanilacak
tasarimlari, arka plan icin uygun “kopuz” miizikleri veya gérsel efektleri secerler (UFUG2).

istasyon calismasi sonunda Dirse Han Oglu Bogdac Han hikayesi 6grenciler tarafindan si-
nifta canlandinlir (UFD1). Canlandirma béliimleri asagidaki érnekteki gibi ya da égrencilerin
kendi planlamalarina gére belirlenebilir.

Giris: Dede Korkut anlaticisinin sahneye girmesi

Gelisme: Boga ile glires sahnesi (sembolik anlatim), iftira sahnesi, av sahnesi ve anne-ogul
diyalogu

Sonug: Barisma ve dua
Konusma Sonrasi:

Canlandirma sonrasi gretmen tarafindan canlandirma degerlendirilir. Ogretmen degerlen-
dirmelerini degerlendirme formunu kullanarak gergeklestirir (UFUD1) (EK 1). Ogrencilere
istemeleri halinde okul idaresi ile gérisip bu oyunu daha sonra okulun tiyatro salonunda
ya da farkll bir tiyatro salonunda sergileyebilecekleri belirtilir (JFGAK1). Ogretmen, 6gren-
cilerden canlandirmalariyla ilgili 6z degerlendirme yapmalarini ister (EK 2). Su ana kadar
izledikleri tiyatro oyunu ya da sinema filmlerindeki oyuncular distinmeleri ve kendi oyuncu-
luklari ile bu kisilerin oyunculuklarini karsilastirmalarini ister. isteyen dgrenciler séz alarak
karsilastirmalarini érnekler vererek sinifta anlatirlar (iFSK1). Ders, égrencilerin birbirlerini
degerlendirmeleri ile sona erer (EK 3).

JIGSAW, RAFT ve istasyon gibi aktif 6grenme stratejilerini harmanlanarak “Boga¢ Han”
hikayesi sadece analiz edilen bir metin olmaktan ¢ikarilarak bizzat deneyimlenen bir per-
formansa dénustirilir. Ogrenciler; akademik analiz (JIGSAW), yaratici yazim (RAFT) ve
disiplinlerarasi uygulama (istasyon) asamalarindan gecgerek Ust diizey diisinme becerileri
kazanir, gegmisin kaltarel kodlarini giinimuzun degerleriyle harmanlayip somut bir sahne
eseri ortaya koyar. Tiyatro oyunu sahneleme becerileri analitik dereceli puanlama anahtari,
akran ve 6z de@erlendirme formlar kullanilarak stre¢ tamamlanir.

Teknoloji Entegrasyonu Ses ve goérintileme cihazlar
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EK 1: TIYATRO OYUNU SAHNELEME BECERILERi ANALiTiK DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

Yoénerge

Bu dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin tiyatro oyunu sahneleme becerilerini degerlendiriimesi amaciyla hazirlanmistir.
Her bir 6l¢ut 1°den 4’e kadar puanlandiriimakta olup her diizeyin agiklamalari agagida yer almaktadir. Litfen her dl¢tti dik-
katle inceleyerek 6grencinin performansina en uygun duizeyi isaretleyiniz. Puanlama yaparken gelistiriimeli, yeterli, iyi, cok iyi
dlzeyleri g6z éniine bulundurulmalidir.

Olgiit

Diksiyon ve
Ses

Gelistirilmeli (1)

Ses duyulmamakta-
dir veya tamamen
monoton bir tonda,
anlasiimaz sekilde
konusulmaktadir.

Yeterli (2)

Ses zaman zaman
duyulmakta ancak
vurgu ve tonlamalar
karakterin duygu-
sunu yansitmaktan
uzaktir.

Ses genelde duyulur
ve net anlasilir.
Karakterin duygu
degisimlerine uygun
tonlamalar kismen
yapilir.

Cok iyi (4)

Ses tim alanda net
duyulur; tonlama,
vurgu ve durakla-
malar karakterin ruh
halini mikemmel
yansitir.

Puan

Rol
Hakimiyeti

Metin ezberlen-
memistir, sik sik
replikler unutulmakta
veya metinden okun-
maktadir.

Metin ezberlenmistir
ancak duygudan
yoksundur; sahnede
“rol yapmakta” oldu-
Ju cok barizdir.

Karakterin temel
6zelliklerini kav-
ramistir. Replikler
akicidir, sahne akisi
bozulmadan devam
eder.

Karakterle batlnlesil-
mistir. Jest, mimik ve
tavirlarla karakterin
derinligi seyirciye
tam olarak gecer.

Beden Dili ve
Sahne

Sahnede hareketsiz
kalinmis veya amaca
hizmet etmeyen
rastgele hareketler
yapilmistir.

Beden dili tutuktur;
jest ve mimikler
yapay goriinmekte,
sahne alani verimli
kullaniimamaktadir.

Jest ve mimikler
karakterle uyum-
ludur. Sahne alani
ve dekorlar kismen
dogru kullanihr.

Sahne alani ¢gok
verimli kullanilir. Jest
ve mimikler dogal,
etkileyici ve karakteri
destekler niteliktedir.

Biitlinliik ve
Akis

Oyunun akig! surekli
kesilmektedir. Diger
oyuncularla hicbir
iletisim veya etkile-
sim yoktur.

Oyunun akisinda
kopukluklar vardir.
Oyuncu sadece ken-
di sirasini beklemek-
te, etkilesim zayf
kalmaktadir.

Oyun genel olarak
akicidir. Diger oyun-
cularla uyum iginde-
dir ve mizansenlere
sadik kalir.

Oyunun akisi puriiz-
suzduar. “An”da kala-
rak diger oyunculara
tepki verir ve sahne
trafigini ustalikla
yonetir.

Kostiim ve
Aksesuar

Karakterle ilgisi
olmayan veya oyun
icin hicbir hazirlik
yapilmamis bir géri-
nim mevcuttur.

Kostiim ve akse-
suar kullanimi ¢ok
kisithdir ve karakterin
kimligini yansitmakta
yetersizdir.

Kostlim ve aksesu-
arlar karakterin temel
Ozelliklerini yansitir;
atmosfere kismen
katki saglar.

Kostiim, makyaj ve
aksesuarlar karakteri
tam olarak tamamlar
ve inandiriciligr en
st seviyeye cikarir.

Puanlama Araligi ve Yorum:

- 17-20: Cok lyi —Beceriler (ist diizeyde sergilenmistir.

- 13-16: lyi — Etkinlige aktif katilim ve anlamli katki saglanmistir.

- 9—12: Yeterli — Katilim vardir ancak bazi alanlarda gelistirme gereklidir.

- 5-8: Gelistirilmeli — Temel yeterliklerde eksiklikler vardir, katki sinirlidir.

Toplam Puan:
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EK 2: ©z DEGERLENDIRME FORMU

Adi Soyadt: Tarih: ___ /[
Sinif:
Etkinligin Adi:

Yénerge: Asagdidaki formu, etkinlik stirecindeki bireysel katkinizi degerlendirmek igin kullaniniz. Her bir ifadeyi dikkatli-
ce okuyarak kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. Form, kendi 6grenme surecinize dair farkindalik gelistirmenize
yardimci olacaktir.

Konusma ve canlandirma sirecinde Turkgeyi
kurallarina uygun, akici bir sekilde kullandim.

Canlandirma metnini (senaryo/tirat) hazirlarken
Dede Korkut hikayesinin 6zline sadik kaldim.

Karakterimin duygusunu yansitmak igin ses to-
numu, vurgu ve duraklamalari etkili kullandim.

Sahne Uzerinde beden dilimi (jest ve mimik)
karakterime uygun ve dogal bir sekilde sergi-
ledim.

istasyon calismalarinda (diksiyon, sahneleme
veya tasarim) Uizerime diisen goérevleri eksiksiz
yaptim.

Canlandirma sirasinda mekani ve varsa dijital/
gorsel materyalleri (muzik, dekor) verimli
kullandim.

Grup icindeki arkadaslarimla uyumlu galistim
ve ortak kararlara katki sagladim.

OOTO O OO0
OOTO O OO0
OOTO O OO0
OOTO O OO0

Etkinlikle ilgili asagidaki sorulari cevaplayiniz:
1. Bu etkinlikte Dede Korkut hikayelerindeki kilttirel dederler ve dilin kullanimi hakkinda hangi yeni farkindaligi kazandiniz?
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EK 3: AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
Degerlendirdigim Grup Uyesi:

Sinif:

Tarih:

Etkinligin Adi: Tarihin Sesi Sahnenin Guci

Yénerge: Asagdidaki formu grup calismanizdaki arkadaslarinizi degerlendirmek icin kullaniniz. Her bir grup tyesini asagidaki
Olcitlere gbre durust ve objektif bir sekilde degerlendiriniz.

Grup calismalarinda sorumluluk alarak hazirlk
surecine aktif destek verdi.

Canlandirma sirasinda rolinin gerektirdigi
diksiyon ve hitabet kurallarina uydu.

Sahne akisini bozmadan diger grup Uyeleriyle
etkilesim icinde hareket etti.

Tasarim, mlizik veya senaryo yazimi asamala-
rinda yaratici fikirler sundu.

Elestirilere acik oldu ve grubun ortak hedefleri-
ne ulagsmasi icin caba gésterdi.

Zamani verimli kullanarak canlandirmanin
planlanan surede bitmesine yardimci oldu.

Dede Korkut hikayelerine 6zgu ifadeleri ve
kultarel 6geleri basariyla yansitti.

OIOIO OO0
OIOIOOOO0
OIOIOOOO0
OIOIOOOO0
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